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s#m social. Asimismo, han observado
- gme el espiritu de responsabilidad y de
smiciativa resultan notablemente estimu-
Bados. Todos estin de acuerdo en las
- wentajas notables que el régimen de in-
sado proporciona para el desarro-
fisico de los nifios y para el cui-
#o de su salud. Actualmente el mo-
mento en favor de las escuelas ho-
es cuenta no solo con -el apoyo
las instituciones educacionales, -si-
‘eon el de muchas instituciones gre-
£s britanicas y con el de una parte
eeable de la opinion culta del pais.
& por ejemplo, el Cooperative Union’s
tation Department ha llegado a pro-
@r que “el hecho de vivir bajo el
(comiin de una escuela es un pro-
sducativo valioso en si mismo, y
050, desde muchos puntos de
las lecciones que se imparten
2 de clases”. :

@inos britanicos han participado
& muy importante en el esfuerzo
%2 nacion, trabajando en una
smatica y entusiasta en una se-

Fachada parcial de un colegio de educacién secundaria.

rie de actividades extraordinarias impues-
tas’ por las contingencias de tiempo de
guerra. Naturalmente, esto ha.ocasiona-
do algunos trastornos en las tareas es-
colares de rutina y en ciertos casos ha
llegado a significar que grupos consi-
derables de nifios hayan tenido que ser dis-
pensados total o parcialmente de la asis-
tencia a clase; pero, a pesar de todo, la
experiencia ha tenido con frecuencia re-
percusiones favorables en la formacién
de los nifios y, pot otra parte, ha coloca-
do a los educacionistas frente a situa-
ciones nuevas e inesperadas llenas -de
problemas interesantisimos.

La produccién de alimentos y la cola-
boracion en las cosechas figuran entre
las mas importantes actividades infanti-
les de tiempo de guerra. Los escolares
escoceses cultivaron mds de un millén
y medio de metros cuadrados duran-
te el periodo escolar 1942-43. Los
patios, jardines y parques pablicos
han sido convertidos en huertos pro-
ductivos. Las escuelas y la propagan-
da oficial les imparten instrucciones
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y les ayudan con enseres de labran-
‘za cuando no pueden procurarselos ellos
mismos. Los Iistados Unidos han contri-
buido generosamente al buen éxito de
esta campana, enviando a los  jovenes
agricultores 1mportantes donaciones de
semillas.

La guerra ha dejado sin hombres los
campos britanicos. Ello no obstante, la
extension de los suelos cultivados y el

rendimiento de las cosechas han sido in- -

creiblemente mas grandes en estos dias
.de peligro que en las épocas de paz. Aqui
es necesario recordar que Gran Bretana
recibia antes de la guerra cantidades con-
siderables de productos agricolas de
Francia, Espafia y de sus dominios y co-
lonias, Durante el conflicto, las dificulta-
des de transporte, agudizadas por una
guerra submarina sin cuartel que solo
ahora 1ultimo ha declinado notable-
mente, han obligado a Gran  Bretana
a procurarse ella misma, en los terrenos
exiguos de las islas, los productos vege-
tales indispensables no tan solo para la
alimentacion de sus hombres, sino tam-
bién para los contingentes numerosos
de soldados aliados destacados en Ingla-
terra, Escocia e Irlanda. Y la verdad es
" que, con excepcion de ciertas frutas que

por razones climatéricas no se producen |

satisfactoriamente enlas islas, los pro-
ductos de la tierra nunca han escaseado

Escolares comprando estampillas nacionales de ahorro.

durante el conflicto. Este resultado ad-
mirable no habria podido alcanzarse si
no se hubiera contado con los miles de
muchachas abnegadas que constituyen el
Women's Land Army’'y con las legiones
de escolares que, afio tras afio, llegada
la época, acuden llenos de entusiasmo a
ayudar en las cosechas. Con anticipacion
suficiente cada afio, todos los medios de
propaganda son utilizados para invitar a
los nifios a que, como voluntarios —nun-
ca ha habido en Gran Bretafia forma al-
guna de conscripcion obligatoria para el
trabajo de los nifios— acudan a colabo-
rar en las cosechas. Kin 1943 la respuesta
fue magnifica en Escocia: mas de 2.600
ninos participaron en la recoleccion de
frutas, mas de 3.000 en las cosechas de
granos y cerca de 56.000 fueron emplea-
dos en la faena mas sencilla de recager
papas. Carezco de datos relativos a In-
¢laterra, pero seguramente las cifras
fueron superiores.

Por lo general, los nifios y nifias que
intervienen en las tareas mencionadas
viven en campamentos supervigilados muy
a menuglo por sus propios maestros. Mu-
chos ninos comprometidos en la recolec-
cion de papas deben ser transportados
diariamente de las ciudades a los cam-
pos, mientras que otros aceptan residir
durante la temporada en los campos de
trabajo.

La escasez de operarios en las fabricas
y de empleados en el
comercic vy en algunas
reparticiones  publicas,
ha obligado a las-auto-
ridades educacionales a
‘tener que resignarse a
autorizar a jovenes de
los cursos superiores
para suspender tenipo-
ral, y a veces perma-
nentemente, sus estudios
con el objeto de aceptar
un empleo. De 160.263
nifios matriculados en
las escuelas elementales
y secundarias escocesas
durante el periodo es-
.colar  1942-43, 5424
fueron totalmente
dispensados de asisten-
cia v 8640 lo fue-
ron parcialmente. Es-
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te abandono prema-
turo de la escuela por
parte de muchachos
que por su edad estin
proxintos a  quedar
‘libres de las exigen-
vas de obligatoriedad:
escolar, envuelve el pe-
ligro de que, una vez
que se han acostumbra-
do a ganar y a usar el
dinero que les produce
su trabajo, es bien poco
probable que deseen
volver a las aulas. Y
con esto la obra de la
escuela corre el riesgo
de malograrse o de que-
Jar trunca. ;

Si se desea tener una
idea de lo que sera la organizacion y el
espiritu de la educacién britinica de post-
guerra, no podria hacerse talvez na-
da mejor que estudiar los articu-
los de la nueva Ley de Educacién
(Education Act, 1944), recientemen-
te aprobada por el Parlamento brita-
nico después de serie larga y nota-
ble de discusiones acerca, del inte-
resante proyecto (Education Bill) pre-
sentado por Mr. R. A. Butler, presidente
del Board of Education. No es posible
dar en pocas palabras una idea de lo que
contiene y de lo que significa este im-
portante documento. Por otra parte, su
significado no podra ser bien compren-
dide si se ignoran algunos antecedentes
relativos a la historia, tradicién y estruc-
tura del sistema educacional britinico
y si se ‘desconocen algunas peculiarida-
des del caracter y de la vida britdnicos.
De todos modos, me parece interesante
destacar tres o cuatro ideas que consi-
dero valiosas.

En primer lugar, vale la, pena obser-
var un cambio importante en la concep-
cion de las finalidades de la educacion/
El nifio deja de ser considerado como el

centro del proceso educativo, y si la es- .

cuela continua preocupandose de él pre-
ferentemente, es porque el bienestar y
el progreso colectivos sélo 'se conciben
como posibles cuando la sociedad cuen-
ta con una mayoria de ciudadanos efi-

Ninos evacuados en un campo de los alrededores.

cientes. Los intereses -superiores de la
comunidad son colocados, pues, en el pla-
no principal. Literalmente la ley dispone
que “sera deber de las autoridades edu-
cacionales locales, en sus jurisdicciones
respectivas, contribuir al desarrollo mo-
ral, mental y fisico de la comunidad, dan-
do seguridades de que se podra contar
con una organizacion educacional eficien-
te para satisfacer las necésidades de la
colectividad”.

Naturalmente, la novedad no reside
en el principio filosofico aludido, puesto,
que desde hace mucho tiempo él habia
sido defendido por socidlogos y educa-
cionistas eminentes, 'sino en el hécho de
haber sido tacitamente. incorporado en
la legislacion educacional de una nacién
universalmente reputada como tradiciona-
lista. )

Las leyes mejor intencionadas pueden
resultar inttiles si el legislador ha care-
cido de un espiritu realista y préctico
capaz de asegurar el cumplimiento de
sus preceptos. Pero, en esta materia, to-
dos sabemos' que el espiritu britdnico
puede ser considerado como un modelo.
La ley dispone que todos los nifios que

* por su edad se encuentren entre los li-

mites de obligatoriedad escolar, deben es-
tar registrados por: las autoridades edu-
cacionales locales y los padres tienen la
obligacion de velar por la asistencia re-
gular de sus hijos a la escuela. Se con-
sultan penas muy severas, que van desde
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la multa de una libra hasta diez libras .

y prision hasta por espacio de un mes,

para- aquellos padres que infrinjan la

ley.

Por su parte, ]as autoridades educac1o~
nalgs locales tienen el deber de velar por
la existencia, en sus respectivas jurisdic-
ciones, de, suficientes escuelas primarias
y secundarias con caracteristicas, orga-
nizacién y equipos tales, que permitan
proporcionar a los nifios los tipo$ de edu-
cacion que convienen a sus -diferentes
edades, habilidades y aptitudes, incluyen-
do' ihstruccion practica y entrenamiento
adewado a Sltb respectivas necesidades.

Aun cuando se permite el funciotia-
miento de escuelas totalmente privadas
y de otras escuelas privadas que reciben
subvencion del Estado, 'la ley acuerda a
‘los padres el derecho para exigir de las
autoridades educacionales que mantengan
un nimero de escuelas primarias y “se-
cundarias que permitan la educacién gra-
tuita de sus hijos cuando asi lo deseen.
El derecho de recibir educacion gratuifa
y . adecuada estd, pues, legalmente ase-
gurado a todos los nifios britanicos que
se encuentren en edad de obligatoriedad
escalar. Aqui es oportuno sefialar el he-
cho de que en nuestro pais, a pesar de
qu2 el principio de gratuidad de la en-
seflanza esta sancionado por la ley, son
muchos los padres que se ven en la obli-
gacion de enviar a sus hijos a_escuelas
o liceos pagados, no porque asi Jo deseen,
sino. porque el Estado no mantiene el nii-
mero suficiente de planteles gratuitos.

La etapa de obligatoriedad escolar ha
sido ampliada en ambos sentidos:
una .parte, la injciacion ha sido rebajada
de siete a cinco afios y, por otra, el tér-
mino ha sido alzado a quince afios y ul-

teriormente debera ser llevado hasta los

diez y seis afios. Originalmente se habia
fijado el 1° de abril de este afio como fecha
a partir de la cual los quince afics debe-
rian considerarse como el término de la

etapa de obligatoriedad ; pero es un hecho-

que la prosecucion de la guerra impedira
que esta disposicion pueda cumplirse. En
prevision de tal emergencia, la ley con-
tiene una clausula que establece que la
vigencia ‘ del precepto citado 'debera co-
menzar, a mds tardar, el 1° de abrll de

1947,

Pty

®
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No se piense, sin embargo, que la ley

“nc consulta la educacion de pérvu]os an-

tes déjlos. cmco afos ni la de jovenes ma-
yores de dlez y seis. Efectivamente, ella
dispone que las autoridades educaciona-
les deben mantener escuelas gratuitas pa-~
ra parvulos (Nursery Schools) entre dos

.y cinco ands pero los padres no estan

obhgados a .enviar sus nifios a ellas. Por

‘otra parte, las autoridades deberan man-

tener Colaglos de Jovenes (Young Peo-
ple’s C olie‘ge.r) gratuitos también, para la
educacion de los jovenes de ambos sexos,
entre diez y seis y diez y ocho afios, en
las horas libres que les dejen sus ocupa-
ciones. La asistencia a estas escuelas de

_'jovenes es obligatoria, salvo para aqué-
los especialmente exentos (por ejemplo,

los que sigueh estudios universitarios).
Resulta de todo esto- que cualquier ni-
fio britanico, desde los-dos hasta los diez
y ocho afios, tiene derecho a reclamar del
Estado una educacion gratuita y adecuada
a su edad y a sus aptitudes y que consul-
te también su capacitacion practica’ para
la lucha por la vida.

Las autoridades educacionales deben
llevar un registro de los jovenes de am--
bos sexos mayores de 16 y menores -le -
18 afios. Los empleadores que ocupen a
jovenes tales tienen el deber de informar
de ello a las autoridades, las que, por su
parte, después del correspondiente estu-
dio de antecedentes, notificaran a los jo-

-venes la obligacion de concurrir a. deter-

minados Colegios de Jovenes, para lo
cual los empleadores deberan dar las fa-
cilidades del caso. Es interesante hacer
notar que en el caso especial de este tipo

de educacion, la responsabilidad del cum-

plimiento de la ley se hace residir no eu
los padres, sino en los jovenes mismos,
los que quedan sujetos a severas penas
en los casos de infraccion.

Los Colegios de Jovenes tendran Ila
finalidad de proporcionar a los jovenes
una educacién complementaria que in-
cluya su entrenamiento fisico y su pre-
paracion practica y vocacional, en forma
tal que los habilite para desarrollar sus
diversas aptitudes y capacidades y que los
prepare para las responsabilidades de la
ciudadania. Esta es la primera vez que
en una ley educacional britanica se men-

(Pasa a la pag. 15)
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La Direccion General de Educacion Primaria, por medio de la circular
técnica del Servicio N? 20, de 18 de marzo de 1944, enirego al Magisterio Nacio-
‘nal orientaciones tedricas y normas de carvacter practico para el planeamiento
del trabajo escolar en los establecimientos de su jurisdiccién.

La mencionada circular plantea al-Maglsterio, en primer término, la obli-
gacion de colocar a la escuela a tono con una filosofia social que ponga en marcha
el carro de la vida democratica para servir el plan de vida de la Nacion, y su-
giere la interpretacion en el trabajo de las orientaciones socio-educativas de la
Circular- N? 49, esbozadas en los seis 16picos siguientes:

a).—La Escuela y la democracm.

b).—La Escuela y el plan econdémicg nacional:

¢).—La Escuela, el sentimienio de chilenidad y la unidad americana:
d).—La Escuela'y el plan sanitario nacional;

e).—La Escuela y el plan de prewsmn_somal-

f).—La Escuela y los habitos sociales.

En segundo itérmino, la Circualr N? 20 se refiere —y esto es lo central
en este documenic— al planeamiento deltrabajo para poner  en marcha las dis-
tintas actividades por medio de las cuales la escuela primaria chilena ha de llenar
sus objetivos especificos. En planes anuales para la Escuela, concebida como unidad,
Y en planes anuales o periodicos para los cursos. como nucleos integrantes de un

todo, se estudian y consideran para la labor técnica los_elementos humanos y
materiales, los recursos metodologicos, las relaciones con ei medio social, las me-

tas por alcanzar, eic.

Por considerar esie documenio del mas alto interés y utilidad para el
profesorado primario del pais, la REVISTA DE EDUCACION .ofrece en sus paginas
las instrucciones mas 1mportantes que ella contiene y los esquemas para ol planea-

mlenio del irabajo.

Todo maesiro debe:

19 —Estar atento al acontecer de nues--

tro tiempo,; a fin de desentrafar su sen-
tido y sus valores y de contribuir =l
esclarecimiento de sus problemas;

29—Esforzarse por tener una imagen
clara del plan de vida-de Chile ecomo
nacion en marcha, procurando servirlo
con eficiencia;

3% —Aspirar a ser un demédcrata eJem-
plar, ensefiando con ello a los demas a
vivir y defender la democracia.

49 —Convertirse en un fervoroso ser-
vidor del pueblo, tras el propésito de al-
zar una vigorosa unidad nacional;

59.—Trabajar dia-a dia por modelarse
un profesional de altas virtudes morales,
sociales y técnicajs.

DOS OBLIGACIONES PRINCIPALES

'

No bastan, sin embargo, los ‘mas exce-
lentes proposxtos ni el mas caluroso fer-
vor para realizar una accion eficiente.
Es mdlspensable, también, que las eje-
cuciones se caractericen por un planeas
miento suficiente y un método renovado.
Especialmente, cuando no se quiere malo-
grar esfuerzos, hay - nece51dad de ser
sistematico y cuidadoso.

.

.

Dentro de este criterio, la Direccidn
General fija a los inspectores, directores
v _profesores, dos obligaciones que debe-
ran cumplirse con el max1mo de estrictez:
1) acelerada correccion de las deficien-
cias técnicas mas notables que sé observan
en los modos de impartir la ensefianza,
¥ 2) elaboraeion de planes anuales de tra-
bajo que rijan las actividades de las es-
cuelas y de los eursos.

1) CORRECCION DE ALGUNAS DE-
' FICIENOIAS TECNICAS

Las observaciones de las autoridades ins-
_bectivas a lo largo del pais revelan que
en muchas escuelas existen todavia al-
gunas notables deficiencias profesiona-
les. La Direccion sélo quiere senalar -tres
de ellas y espera que de inmediato han
de desaparecer, junto con otras de me-
nor generalizacion.

a) Rutina escolar, La mision del macs-
tro se caracteriza por la amplitud de vue-
lo de las situaciones inteligentes y emo-
cionales vividas con sus alumnos; pero

" le incumbe también un conjunto de prac-

ticas menudas, de diaria-ejecucién. Ano-
tar las inasistencias, observar los- atra-
s0s,-llenar cada dia el libro de materias,

- revisar cuidadosamente los cuadernos,

disponer turnos y obligaciones, limpiuar






REVI/ TA DE EDUCACION

Nam. 27

SANTIAGO, abril de 1945

Afio V

N los primeros dias del presen-
r' te afo se reuni6 en Santiago
- el Primer Congreso Naciona!

X de Educacién, cita.-de honor a
la que el Magisterio Nacional de to-
das las ramas de la ensehanza concu-
rrié por intermedio de las. distintas or-
ganizagiones de profesores, obedecien-
do al llamado de la Federacién Nacio-
nal de Edwcadores de Chile.

En un.ambiente de serenidad y d2
amplitud, loc méas caracterizados repre-
sentantes de los distintos sectores del
profesorado, conjuntamente con de-
legados de > :
sociedades
gremiales
y culturales de
todo el pais,
voceros de
diversas tenden-
cias, expusieron ‘
sin reservas el pensamiento dé sus or-
ganizaciones'frente ‘al problema de la
cultura y al futuro de la educact 6n del
pais ante los complejos problemas de
la post-guerra que se avecina.

El Sr. Ministro de Educacion, don
Enrique Marshall, llevé a la solemne
sesion inaugural del Congreso la voz
del Gobiermo. El pensamiento oficial
se refirio a los principales problemas
de la educacién chilena: a su orienta-
cién general, a la organizacidn nacio-
hal de los servicios y a las cuestiones
técnicas de las distintas ramas de la
educacion publica.

La palabra del Gobierno se. de'ruvo

especialmente para expresar a los edu-.

cadores y acentuar- la necesidad de
imprimir a la educacién nacional una
orientacion econémica a tono con las

Primer Congresd
de Educacion

«

necesidades de la nacién y con los
grandes problemas de esta época. En
una parte de su discurso, dijo el Sr.
Ministro:

“El lento ritmo de nuestra vida eco-

. némica impide dar a la ensefanza

primaria y al profesorado la debida
amplitud e intensidad y, en parte por
lo menos, la economia chilena no ad-
quiere una evolucién adecuada, por-

- que falta una cooperacién efectiva de

los servicios educativos’.

En seguida destacé el hecho de que
esta oposicion no  es irreductible,
porque el
Presupuesto
Nacional  pue-
de atender, con
mayor largueza,
a las necesidades
de la educacion
primaria y del
profesorado.

La complejidad de la educacién
econdmica de un pueblo esuno de los
aspectos mds graves que exhibe la re-
novacion de la ensefanza, por obra de
los prejuicios y de la rutina.

i

El' Ministerio de Educacidon estima
que si la escuela logra formar una se-
rie de habitos, sentimientos, tenden-
cias, predisposiciones, virtudes e idea-
les- que se vinculen con la vida econ6-
mica, y tiene al, mismo tiempo, como
sucede a.menudo, un hondo sentido

¢tico, se habra conseguido maés para el
porvenir econdmico del pais que con
la simple formacidéh de técnicos.

El proceso de readaptacién de la es-
cuela primaria sera lento y laborioso,

“porque ‘tiene que echar. por la borda
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el pesado lastre de los malos habitos
tradicionales qué son el producto de
la herencia racial y del desprecio a los
trabajos manuales.

El Gobierno, por medio de sus Mi-

nistros de Educacion, ha expresado

también la necesidad de . emprender
cuanto antes un plan sistematico de
alfabetizacién de adultos y ampliar,
en la medida de lo posible, los servi-
cios de educacién primaria y del pro-
fesorado.

Habrd que organizar, ademas, zn
todos los establecimientos educaciona-

- les, las actividades escolares encami-
nadas a poner de relieve aquellos as-
pectos no intelectuales de la mentali-
individuo - —formacién del

dad del
E caracter y desarrollo de la voluntad—

que tan hondo sentido econémico y -

social fienen en la vida diaria.

Quedan todavia muchas necesidades
educacionales que no son atendidas y
numerosos establecimientos docentes
que no se encuentran a tono con las
necesidddes modernas de la técnica

.escolar. Serd necesario, entonces, es-.
tudiar un proyecto de ley que conceda

al Ministro de Educacién recursos es-
peciales permanentes para las finali-
dades indicadas.

REVISTA' ' DE EDUCACION

El Ministro de Educacién manifes-

6 que dentro del presente afo el Go-

bierno lograra plantear en el Parlamen-
to el debate sobre la Ley Organica de
la Ensefanza Pdblica; obtendrd el
pronto despacho de una Ley o Regla-
mento del Escalafén del Personal que
resguarde debidamente los legitimos
intereses del profesor; presentard al
Congreso un proyecto de ley que con-
ceda al Ministerio de Educacion fon-
dos especiales para ciertos fines, e
iniciard un plan completo de readap-
tacion de la ensefianza a las nuevas
condiciones en que habri de evolucio-
nar la vida de la colectividad en los
tiempos que se avecinan. -

La' palabra oficial del Cobierno fué
acogida con aprobacién unidnime por
todos los sectores participantes en este
torneo. :

El “contexto de los acuerdos y las
conclusiones de este Congreso revelan
una contribucién oportuna y valiosa,
orientada al servicio de la tesis de que
toda reconstruccion social ha de estar
apoyada ¢ ligada a una reconstruccion
de la educacidn. -

En el préximo numero, la REVISTA
DE EDUCACION ofrecera’ al Magiste-
rio del pais los principales acuerdos y
resoluciones del Primer Congreso de
Educacion Nacional.



Lo Educacion
tiemjpnos de guena

Por Oscar Marin M.

QS efectos de la.guerra han alcan-

zado a todas las manifestaciones
= de la vida britanica, Desde las titas

vastas y vitales actividades de la na-
cion, tales como la industria, el comercio,
los transportes, etc., hasta los aspectos
mas insignificantes y remotos de la vida
privada, todo ha sido profundamente
transformado en mas de-cinco afios de
conflicto. Viviendo en tierra britanica,
cualesquiera que sean las actividades a
que uno se dedi-
que o el lugar en
que -se encuentre,
se tiene siempre

estar en el fren-
te, agregando un
pequefio  aporte * no.
individual al gi-
gantesco esfuer-
zo bélico de una
hacion  integra-
mente movilizada.
No le hace falta
al britdnico ir a
la linea de fuego
para  intervenir
en la lucha: com-
bate también en
las fabricas, en las minas, en los campos,
en las escuelas, etc. Y' personalmente
pude convencerme de que el “domestic
front” y el “kitchen fromt”, de los que
con insistencia hablan las autoridades,
son algo mas real que meras expresio-
nes de propaganda.

Una institucién social tan vasta, com-
pleja e importante como es la educacion,
tenia por fuerza que sufrir los embates
de esta ola de trastornos. Los problemas
que se ha victo obligada a encarar son

numerosos v variados. Entre los mas se-.

rios estan: la carencia de profesores, la
evacuacion de los nifios, y a veces de es-

.Hace algunos meses regreso de Inglaterra,
donde permanecidé durante un ano, disfrutando
la sensacion de de una importante beca ganada en concurso.
el profesor chileno Oscar Marin M., después de
haberse destacado alli come un brillante alum-

Oscar Marin es catedratico de la Universidad
de Chile y del Instituto Nacional. Estuvo en
Venezuela, contratado por el Gobierno de este
pais, y goza de un bien ganado prestigio como
maesiro y gran estudioso.

Al mismo tiempo aue le damos la bienvenida, vas instituciones
le agradecemos esta interesanie colaboracion,
escrita especialmente para nuesira revista, a so-
licitud de su Redacciéon.—N. de la R.

cuelas completas, en las zonas de peligro;
el ausentismo escolar forzoso a que da
lugar la participacion de los nifios en ac-
tividades extra-escolares impuestas por
la guerra, tales como la colaboracion en
las cosechas; la falta de material esco-
lar, y el trastorno de los hogares, etc.

La escasez de profesores constituia
va un problema antes de la guerra, como
una natural consecuencia de la falta de
interés demostrado ‘por los estudiantes
para acudir a los fraining schools, a cau-
sa de las poco atrayentes perspectivas
econdmicas de la carrera docente. La
guerra ha venido a agudizar el proble-
ma: un ndmero considerable de profe-
sores en servicio han debido abandonar-
lo ‘para enrolarse en las fuerzas arma-
das o en diversos servicios de la Admi-
nistracion Priblica. Muchos de los profeso-
res combatientes han muerto en €l campo
de batalla. Por otra parte, el Education
Act, recientemente aprobado por el Par-
lamento britanico, dispone la ampliacion
de la edad escolar desde los 5 hasta los 15
afios y la dismi-
nucién a 25 del
nimero Maximo
de alumios por
curso. La implan-
tacion de ambas
medidas requeri-
ra, por cierto, el
empleo de un ma-
yor ntimero de
profesores.

La creacion de
numerosas = nue-

destinadas a la
educacion
de adultos, con-
juntamente con
el funcionamien-
to de 'gran niimero de Nursing Schools
para nifitos menores de 5 afios y mayo-
res de 2, contribuirdn a hacer mas grave
el problema de la carencia de profesores.

Seria interesante poder referirse a
las medidas que piensa tomar el Board
of Education para hacer frente a este
trascendental problema; pero'la explica-
cion de tal asunto no cabria en unas po-
cas lineas v, por eso, espero poder re-
ferirme capeci'ﬂmentc a é en alguna
oportunidad proxima. El Board of Edu—
cation y el Scottish Education Depart—
ment deslgnaron con bastante ant1c1pa~
cion, comisiones técnicas para que in-
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vestigaran este problema y propusieran -

soluciones, Los informes de estas comi-
siones han- sido ya entregados v no se
limitan a proponer soluciones, sino qu=
incluyen también una serie de irteresan-
tes estudios acerca de asuntos tales como
la seleccion de los estudiantes candidatos
a la carrera docente, formacién de los
profesores, carrera del profesorado, etc.

La evacuacion de los nifios de las zo-
nas de peligro ha sido otra de las conse-
cuencias de la guerra que ha originado,
como es facil comprenderlo, muy serios
problemas en el terreno educacional.
I.ondres y los condados vecinos han si-
do las zonas mas afectadas por las me-
didas de evacuacion que al comienzo de
la guerra, v especialmente durante la
“Dlitz", alcanzd  enormes proporcion=s.
En el solo condado de Essex, por €jem-
plo, mis de 14,000 alunmos de es-
cuelas elementales v 16 escuelas secun-
darias habian sido evacuados antes de
que se cumpliera el primer afio de gue-
rra. Por regla general, los nifios evacua-

La hora de la' comida en un
ceniro de proteccién a los nifios.

REVISTADE

dos han debido continuar sus estudios en
las escuelas existentes en las localidades
a las que han sido destinados, las que se
han visto en la necesidad de modificar
sus horarios para- atender durante una
parte del dia a los nifios locales y a los
evacuados en el tiempo restante. Pero ha
habido ciertos casos en que las escuelas
completas, con su profesorado y perso-
nal, han sido evacuadas. Algunas escuelas
de la Universidad de Londres, por ejem-
plo, estaban hasta hace poco funcionando
en Cambridge. Ha' sido en la ensefianza
secundaria y primaria, sin embargo, don-
de la emergencia que acabo de. sefialar
ha dado lugar a las mgs interesantes ex-
periencias. Algunas escuelas diurnas o
con sistema de medio internado debieron
ser integramente transladadas y conver-
tidas, una vez establecidas en la nueva
localidad, en internados. Esto proporcio-
né-a los educacionistas una magnifica
oportunidad para estudiar, experimen-
talmente podria. decirse, los cambios

operados en el comportamiento de los

nifics, al pasar de uno
1 otro régimen educa-
cional. Un resultado,
bien interesante por
ciertg, de esta expe-
riencia  mmpuesta  por
la guerra, ha sido el
aumento  considerahle
del ndamero de educa-
cionistas britanicos que
se declaran ahora par-
tidarios entusiastas de
la escuela - hogar vy
proclaman la necesi-
dad de convertir en
internados el mayor
nimero posible de es-
cuelas elementales vy se-
cundarias. Los directo-
res de escuelas evacua-
das han reconocido las
ventajas de sustraer a
los nifios de las influen-
cias nocivas del medio,
y manifiestan que, con-
vivierido con los escola-
res evacuados, han podi-
do comprobar en ellos
tin aumento del espiritu
de comunidad y un me-
joramiento en el espi-
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la sala después del trabajo, pasar la re-
vista de aseo, vigilar los recreos, ensehar
a manejar los libros, cuidar las respues-
tas correctas o la buena postura del ‘alum-
no, hacer recoger un papel, exigir una ta-
rea, seguir la conducta de un nino, obli-
gar el certificado por inasistencias, llenar
oportunamente una ficha, anotar -obser-
vaciones, cuidar su sala y el local de la
escuela, ete, son tareas que suelen olvi-
darse o subestimarse. Sin embargo, nada
hay mas erroneo. El maestro que empie-
za por desestimar éstas y otras obliga-
ciones que pudiéramos denominar de “ru-
tina escolar”, abre el camino para la in-
diseiplina -del alumno, para su,.propia in-
disciplina profesional y al fracaso de -
ensenanza. Al revés, quien logra dominar
en calidad de mecanismos habituales es-
tas tareas, asegura la base de su docen-
cia y tiene mayores posibilidades de al-
canzar los mejores éxitos. No puede ni
debe hacer excusas en ¢l cumplimiento
de estas obligaciones, porque ninguna de
ellas es desestimable.

b) Contenido de las asignaturas. Suelen
olvidar los maestros que los contenidos
de las asignaturas deben ser bien selec-
cionados y-‘mejor coordinados en un pro-
gresivo escalonamiento, a, fin de repetir
su uso en diversos periodos del afio hasta
llegar a la sintesis final. Se observa, a
menudo, un excesivo énfasis sobre un
campo de la asignatura 7y olvido de otros
igualmente basicos o importantes. Se ob-
serva también falta de aplicacién de las
adqulslciones anteriores a las ‘situaciones
nuevas, razon por la cual el alumno no
puede progresar, ES indispensable que to-
do profesor se forme un cuadro progra-
matico escalonado y de probable ubica-
cién en el tiempo, que contenga las infor-
maciones, las habilidades, los mecanis-
mos y los eonocimientos que ha de impar-
tir durante el afo en cada asignatura. De
tal manera, su labor sera metddica y cons-
cientemente, llevada.

El maestro no debe olvidar, por otra
parte, que los contenidos de las asigna-
turas deben capacitar al nifio para com-
prender y dominar su medio vital, pues-
to que se desenvuelve ¢h él y que debe
contribuir a transformarlo favorablemente,
Los conocimientos de las diversas asigna-
turas deben “funcionar” en relacion cgn
la vida social y natural circundante con
un sentido social y practico. Hay nifios
de cursos superiores que no saben dénde
ni edomo se remite un giro postal, ni dén-
de se paga una contribucion.' Otros igno-
ran los precios de plaza, no saben factu-
rar, ni llenar formularios, ni llevar una
contabilidad simple, ni reconocer las
plantas de su region, ni explicar el pro-
ceso de elaboracion en una fabrica cerca-

na, “Cuando el alumno es capaz de com-’

prender y dominar el amundo de realidades
naturales y culturales en que se vive, se
siente mas fuerte, mas optimista y esta
mas apto para servir a su tiempo. Lo
absurdo es que aquello que se aprende
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en la escuela esté divorciado de los. pro-
blemas y circunstancias de la vida ac-
tual”. (Guia N¢ 2).

c) Técnica del aprendizaje. La difusion
de los métodos activos ha ido eliminan-
do en mucho el penoso aprendizaje me-
moristico tan usual en otros tiempos. No
obstante, la rutina acecha a muchos maes-
tros y los coge con relativa facilidad.
“No so6lo porque este tipo de trabajo esta
prohibido en les Reglamentos, sino por-
que es anticientifico y denigra profesio-
nalmente al maestro, debe ser reeempla-
zado por formas nuevas de aprendizaje

activo o funcional”. “El aprendizaje debe
ser una conquista del alumno hecha a
través de actividades multiples, de expe-

- riencias agradables y de contactos enér-

gicos con realidades”. (Guia N9 2),

Los meétodos empleados y las activida-
des seleccionadas, guardan estrecha rela-
cion con los diversos aprendizajes que se
desea alcanzar. Deben distinguirse con
precision a lo menos tres tipos de apren-
dizaje: 1) El dominio de mecanismos o
habitos especificos, 2) el cultivo del cono-
cimiento por aplicacién del pensamiento
reflexivo, v 3) la adquisicion de actitudes
fundamentales deseables. Cada uno de
estos aprendizajes requiere ‘el ejercicio
de actividades diferentes, ajustadas a la
finalidad . perseguida. Se anota, a conti-
nuacion, una brevisima sintesis sobre cada

‘uno, a modo de guia en los estudios y am-

pliaciones a cargo de cada maestro.

1) Dominio de mecanismos o habitos
especificos. Se trata de que el nino ad-
quiera un conjunto necesario de conduc-
‘tas fijas, invariables, que funcionan comc
automatismos. Escribir una palabra al dic-
tado, saber que 7 y 8 suman 15, pronun-
ciar correctamente una frase, saber una
fecha, enunciar los huesos de la cara, cu-
brirse con .el panuelo al estornudar, la-
varse los dientes todas las noches y mafa-
nas, etc, son -rotras tantas' conductas
mécanicas, esto es, habitos, automatismos,
En lo intelectual, social y moral el nifio
debe dominar un cierto nimero .de estas
conductas, porque le son indispensables
para su avance; significan economia vital
y forinan el -substrato de la cultura ba-
sica del individuo y de*los pueblos. La
psicologia aplicada ha determinado el rit-
mo y la cantidad de los ejercicios nece-
sarios para formar estas conductas. En
suma, se trata de que cada vez que el ni-
no se encuentre ante un estimulo deter-
minado, sea capaz de reaccionar con ja
respuesta exacta correspondiente.

2) Cultivo del conocimiento. Se distin-
gue del anterior en que el estimulo no
es fijo, sino variable, nuevo, desconoci-
do, y el alumno debe enconirar o cons-
truirse una respuesta, también wvariable,
inteligente, consciente. Elegir un traje,
arreglar una plancha, discernir sobre las
ventajas del régimen democratico, reco-
nocer un tipo de palanca, hacer una sin-
tesis, disenar un mueble, armonizar - co-
lores, determinar el clima de una region,
explicarse un fendmeno fisico o biologi-
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co, etc., son situaciones gue no se resuel-
ven por el dominie de un habito o me-
canismo simple, sino “problemas” que re-
quieren el ejercicio del pensamiento re-
flexivo. Ahora es necesario pensar, dis-
cernir, comparar, razonar, adaptar, modi-
ficar, hasta encontrar la respuesta ade-
cuada. En sintesis, se trata de presentar

, a los ninos situaciones nuevas, problema- |

ticas, frente a las cuales ellos deban con-
quistar una solucion, pasando por las eta-
pas naturales del acto inteligente.

3) Adquisicion de actitudes. Cuando
un nifo es veraz, responsable, bondado-
so, trabajador, imparcial, honrado, leal,
ordenado, etc., es que ha adquirido acti-
tudes deseables. Si en cambio es egoista,
mentiroso, irresponsable, flojo, desorde-
nado, atolondrado, ete., ha adquirido ac-
titudes. indeseables. Las. actitudes son
tendencias a responder a situaciones di-
versas con un. mismo tipo de conducta
general; con actos, pensamientos o sen-
timientos caracteristicos que acusan cier-
ta forma' de conducta pronosticable, De-
cimos* que fulano no cumplira lo prome-
tido porque lo sabemos irresponsable, o
flojo o desordenado. Las actitudes son,
pues, ' conductas de mayor generalidad
que los habitos. Todo profesor debe for-
mar en sus alumnos un conjunto de valio-
sas actitudes. :

Se recomienda a los maestros distin-
guir entre estos tres tipos de aprendizaje
y seleccionar las actividades mas apropia-
das para que los ninos los adquieran.

Todo curso debiera hacer cada afio un
inventario de’ los mecanismos dominados,

la calidad del conocimiento adquirido y de -

la intensidad de las actitudes fomentadas.
De tal modo, no sucederia el hecho de
-que los alumnos de 6° afo hayan perdido
mecanismos que les son indispensables
para avanzar en el plano del conocimien-
to, o que no manifiesten poseer actitudes
deseables, en grado superior a los alum-
nos de los cursos inferiores.

Las categorias de aprendizaje dan origen
a diferentes tipos de clases o lecciones.
Es necesario que el maestro sepa distin-
guir entre una leccion que tiene por ob-
jeto formar un mecanismo (clase de ejer-
citacion), o la que procura movilizar ¢l

. pensamiento reflexivo (clase problema)!

o la que se propone fortalecer uma con-
ducta general (clase de apreciacion). No
todas las clases tienen el mismo esquema
técnico, porque no todas persiguen el
‘mismo propésito, pero en general el maes-
tro debe tener presente que toda leccién
comprende algunos pasos ¢ etapas que son

aproximadamente los mismos en iodos ac- .

to inteligente, o sea: 1) finalidad de 1
clase o leccidn, 2) motivacién, 3). planea-
miento, 4) realizacién, 5) valoracién de
los resultados. Sobre esta materia no.pue-

- de la Direccion General impartir instrue-

rigidas, 'pero exigira que todo

E- siga un camino ajustado a fina-

precisas y apoyado en principios
s de la psicologia aplicada.
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El decreto N? 2207, que fijo las condi-
ciones  del plan anual de trabajo, estable-
cio 10 dias de diferencia entre las activi-
vidades del maestro y las de los alumnos.

Algunos de estos dias pueden dedicarse,
cada afo, a renovar la orientacién del ma-
gisterio acerca del importantisimo proble-
ma de los, métodos de aprendizaje.

2) LOS PLANES ANUALES DE TRA®
BAJO

Los inspectres - escolares |y los direc- -
tores de las escuelas exigiran en 1944 que
las escuelas funcionen de acuerdo con
dos planes anuales: uno de la escuela co-
mo organismo total y otro de cada curso.
El plan anual de las Inspecciones Escola-
res ya ha sido entregado a la Direccién
General. o

El' objetivo de estos planes es obvio:
ellos permiten que el tiempo sea apro-
vechado al maximo, metédicamente, sin
dilapidaciones; aseguran también que el
trabajo se distribuya en forma organizada,
que se facilite la evaluacion y el control
y gque los procedimientos y resultados
sean los mejores. El plan de cada escuela

*deberd estar en la oficina del Director y
en la del Inspector Escolar y, el plan de
los cursos; en la mesa de cada profesor
¥ en la oficina del Director. Debera estar
cuidadosamente presentado en carpetas
o en cuadernos apropiados.

Los planes de trabajo implican una ra-
cionalizacion de las actividades de los
235 dias del afo escolar en tres periodos:

a) periodo de organizacion;

b) periodo de realizacidn;

¢) periodo de finalizacién.

La duracién de estos periodos sera di-
versa, segun la categoria de la escuela.
Durante el periodo de organizaciéon deben
quedar planeadas las actividades y la du-
racion de los periodos posteriores.

A continuacion se anota un esquema de
ambos planes. Se trata de guias generales
para los directores y maestros, quienes po-
drin perfeccionarlas o simplificarlas de
acuerdo con las cireunstancias particula- -
res de la escuela o del curso.

ESQUEMA GENERAL DE PLAN DE
TRABAJO PARA UNA ESCUELA

Debe contener los siguientes aspectos:
2 le

I. FINALIDADES ESPECIFICAS DE LA
ESCUELA PRIMARIA

1. Preparacion para la salud (fisica, in-
telectual y'moral).

. Preparaciéon para la vida democrética

: Preparaeic:m para la vida del hogar.

- Preparacion para las actividades crea-
doras y la vida econémica. :

. Preparacion para el buen empleo de
las horas libres.

o pwte



Pagina 12

REVISTADE

El Plan debera contener una pequefia
explicacion sobre los objetivos de ecada
unp de estos puntos y sefialar, en general,
las actividades que la escuela desarrolla-
ra para satisfacerlos. Las bases para esta
explicaciéon se encontraran en la Ley e
Educacién Primaria, en el Reglamenio
General y en la Circular N? 49.

II. NATURALEZA DE LA ESCUELA‘
- COMO INSTITUCION

“Toda escuela primaria debe ser con-
cebida como una institucion que cumple
dos fines generales: la *direccion forma-
tiva de¢l nino en funcion social y la coor-
dinacion de las otras fuerzas sociales que
influyen educativanmente en la comuni-
dad local”. (Resolucion del IV Congreso
Americano de Maestros).

III.- FUNCION DEL DIRECTOR DE LA
y ESCUELA

Funcién del Director de la Escuela
como elemento técnico --administrativo,
responsable directo de la marcha del es-
tablecimiento a su dargo ante la autori-
dad educacicnal. Su mision: es la de or-
ganizar- y 'dirigir el trabajo general,
coordinando la accién ‘del profesorado y
la intervencion de las fuerzas sociales de
la- comunidad inmediata a la escuela.

1V. MISION DEL CONSEJO DE PRO-
FESORES N

. Anotar una breve sintesis sobre su na-
turaleza y fines, ética profesional, exis-
tencia 'y funcionamienfo, mecanismo para
la ejecucién de los acuerdos, ete., confor-
me a las instrucciones de la Circular N? 6
de 1940.

_Anotar  también los asuntos o pro-
“blemas mas importantes de que se ocupa-
‘r4 durante el afo, entre otros, los si-
‘guientes:

' PERIODO | PERIODO

En lo administrativo

. La matricula. ’

. Las promociones (Circular 77).
Los horaries.

. Los turnos.

. La conservacion del local.

. Los inventarios,

O 1 0O D

En lo social

. Recepcion de los alumnos.

. Vinculacion de los ex alumnos.

. Vinculacién de los padres y apode-
rados.

Organizacion de instituciones de bien-
estar.

. Organizacion de actividades -de ex-
tension cultural. '

. Organizacion de actividades recrea-
tivas (teatro, deportes, ete.)

o o P capom

"En lo técnicp

. El Programa (oficial de 1929).

. Conocimiento de los alumnos.

Las formas de trabajo.

. Plan de distribucién del tiempo.

. El material didactico.

. La orientaciéon vocacional.

. Los planes‘de trabajo de los cursos.

I - BT

V. EL CALENDARIO ESCOLAR

La racionalizacion del trabajo anual pa-
ra el cumplimiento de las finalidades es-
pecificas de la escuela y de los contenidos
de orden administrativo, social y técnico,

se hara en tres grandes periodos:

A. Periodo de Organizacion.

' B. Periodo de Realizacién.
C. Periodo de Finalizacién, que com-
' prende:
a) sintesis
b) evaluacion.

Es conveniente agregar un cuadro con
la distribucion probable del tiempo, en
la siguiente forma: y

PERIODO

| DE ORGANIZACION . DE REALIZACION D_E FINALIZACION
i Matricula ...... 3 dias . Actividades ... 183 dias Activ. de sintesis 18 d}'as .‘ :
Otras activ. ..., 18 dias Evaluacion ..... 6 dias |
B i : ! Critica y perfec-
. ; ‘ cionamiento .. 7 dias
Actividades

A. PERIODO DE ORGANIZACION

Finalidades :

1. Estudio del nifio en sus condiciones fi-
sicas, socio-econémicas e intelectuales.

. Adaptacion del nifo al ambiénte esco-

lar. oy

. Organizacién del trabajo anual. -

Vinculacién de la escuela con .el ho-

gar y la comunidad local. ;

B b

Anotar sus finalidades y breves expli-
caciones sobre su desarrollo. Lias princi-

. pales actividades son las siguientes:

a)  Matricula.

b) Clasificacion de los alumnos y for-
macién de los cursos.

¢) Horarios de funcionamiento de la
escuela, del profesor, de los cursos.

d) Plan de Estudios.

¢) Consejo de Profesores. \
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f) Plan de vinculacion de la ‘escuela con 2

el hogar y la comunidad local.

g) Ficha Escolar (aspectos psicologico,
biol6gico, socio-econémico ¥ pedaau-
gico).

h) Actividades 1n1c1ales de los cursos.

i) Plan de orientacion vocacional (3.cr
grado),

En' lo posible, deben elabormse gra-
ficos que permitan una objetivacion de
los datos y una visién general ‘'de Jos as-
pectos mas importantes. .

B. PERIODO DE REALIZACION
Finalidades ;

Anotar brevemente sus objetivos en re-
lacion con las fmahdades especificas de
la escuela primaria, cn el ambiente social,
la categoria de la escuela, el tipo de local
y la calidad del alumnado <

Actividades

Anotar sus finalidades particulares v

breves explicaciones sobre su desarrollo’

Las principales son las siguientes:

a) Interpretacion del Programa: minimo
y de desarrollo o -ampliacién de
acuerdo con la region.

b) Calendario de fechas histéricas y
otras actividades obligadas.

¢) Actividades deé socializacién de la
.escuela: 1) organizacion socializada
del trabajo escolar, 2) vinculacién de
la escuela con el hogar, 3) obtencion
de la simpatia del medio social.

d) Bosquejo técnico acerca de los mé-
todos de ensefianza y aprendizaje
que se usaran.

e) Esquema de preocupaciones de ‘“ru
tina cscolar” que’se cuidaran.

f) Esquema general de capacidades que
deberan adquirir los alumnos en
relaciéon con las finalidades especi-
ficas de la escuela primaria: pre-
paracion economica, democratica, sa-

: nitaria, ete. (Ver Circular 49), - -

g) Elaboracion y aprovechamiento  de
material didactico.

- h) Instituciones recreativas y de bien-
estar (desayuno, almuerzo, Cruz Ro-
ja, Botiquin, deportes, scoutismo,
cxcursiones, visitas, étc.)

i) Consejos de Profesore=

1) Conse_]o de- padres, apoderados y ve-
cinos.

k) Evaluacién periodica del ’"nfilmaen-
to de los alumnos.

1) Actividades de orientacion vocacio-
nal (3.er grado). Visitas, informacio-
nes sobre las ocuvaciones, colegios

- de continuacion, ete.

L. PERIODO DE FINALIZACION
Finalidad

Sistematizacion de los aprendizajes y °

balance de la labor del afo,
. s ’
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‘Actividad ;

1. Actividades dedicadas a- sistematizar
las adquisiciones hechas durante el pe-
riodo de Realizacidén, tales como desa-
rrollo de unidade; de sintesis, ¢ues-
tionarios, sinopsis, lineas de -tiempo,
conversaciones, esquemas, repasos, etc.

2. Actividades de evaluacion dedicadas @
valorar la calidad del proceso de ense-
nanza y aprendizaje, especialmente en
habitos y mecanismos, informaciones,
capacidad reflexiva y actitudes. Test,
examenes orales, ete.).

VI CRITICA DEL TRABAJO ANUAL
Y PLANEAMIENTO DEL PROXIMO
PERIODO ESCOLAR

Finalidad

,Los resultados del balance hecho en
el periodo de finalizacién permitiran

‘ formular la critica de la labor desarrollada

v planear el trabajo escolar del afo
proximo.

Contenidos

1) Planeamiento y discusion de los pro-
blermas surgidos en el trabajo.

2) :En qué medida c¢urhplié la ‘escuela
sus objetivos ?

3) ;Qué factores positivos y negatwos
intérvinieron en la reallzacmn del
plan anual?

4) ;Qué medios pamltiran la mejor
solucion de las dificultades surgidas?

5) Formulacion del plan anual para el
siguiente periodo escolar.

El Plan Anual de Trabajo de la escuela
rtard firmgdo por el Director.- quien ten-
dra en el Consejo de Profesdres ol orga-
nismo de estudio y colaboracidn.

ESQUEMA DE PLAN DE TRABAJO
PARA UN CURSO )

Debe contencr los siguientes aspectos:
‘1. FINALIDADES DEL GRADO. (Ver
Circular N9 15).

ESPECIFICOS DEL

II. OBJETIVO3
< CU‘RSO

Ellos surgen ¢ e] estudlo de los alumnos,

“hecho durante el periodo de Organizacion.

Pueden ser:

'1. Fortalecer habitos sociales, h1g1en1c03

intelectuales, ete.

2. Mejorar capacidades en
actividades.

3. Cultivar actitudes.
4, Atender casos individuales,

las diversas
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5. Ubicar con precisién los casos que ne-

cesitan asistencia social.
6. Revision del Programa del curso.

1III. FUNCION DEL PROFESOR

Funcion del profesor como responsa-
ble de la organizacion y manejo del cur-
so, de acuerdo con el plan general de la

" escuela y con los estudios particulares del
Consejo de Profesores, aprobados por el
Director. Su mision es atender a la for-
macion educativa de sus alumnos y coor-
dinar la colaboraciéon de sus padres ¥
apoderados.

IV. EL CALENDARIO ESCOLAR

Racionalizaciéon del traba_lo anual 2n
‘tres periodos: -

A. Periodo de Organizacion.

B. Periodo de Realizacion.

C. Periodo de Finalizacion, d1v1d1do en:
a) sintesis v
b) evaluacién,

Anotar en cuadro la distribucion pro-
bablle del tiempo, como €l Plan de la es-
cuela, s

A. PERIODO DE ORGANIZACION

Duracién’

No pasard de los 21 dias fijados en ol
Plan de la Escuela.

Las escuelas rurales podran ocupar un
tiempo ‘menor’ 3

Ob],otivos

a) Conocimiento de los alumnos en sus
condiciones fisicas, socio-econdmicas,
psicologicas ¥ pedagoglcas

b) Adaptacion del nifio al amblentc—
escolar.

¢) Organizacion del trabajo anual.

d) Vinculacion del curso a los otros

~ grados y cursos, a la escuela -y al me-
dio social.

e) Ubicacién conveniente de los nihos
en los cursos o grupos.

!\cﬁ‘vidgdu

a) La matricula. (Recepcién de padres
y apoderados, recomendarles cola-

boracién a la labor del curso, ins-:

cripeién de los alumnos).

b) Conocimiento objetivo de los alum-
nos (ficha escolar).
Datos bioldgicos: 12 Antécedentes
{amiliares, 29 antecedentes persona-
es.
Datos socio-econdmicos: 129 Renta
familiar, 29 wvivienda, 3% ambiente
cultural (de familia y del barrio).
Datos psicologicos: 1° Apreciacion
*  objetiva de sus capacidades mentales

a base de instrumentos técnicos (test,
ete.), 29 apreciacién del caracter, tem-
peramento, ete., por medio de la
Observacién.

Datos pedagdgicos: por medio de
pruebas para determinar el grado

de preparacién -que traen los alum--

nos.

(Mientras no haya una ficha escolar na- -

tional, cada escuela debe hacer las’ me-

diciones y observaciones que juzgue de

mayor importancia v elaborar una fi-

cha interna con los rubros indispensables).

¢) Actividades iniciales del curso, Esas

actividades tienen por objeto adanp-

tar al alumno al ambiente escolar

y organizar el curso como grupo so-

cial de efectivo caracter democratico

(directorio, organizaciones deportivas,

comisiones de trabajo, nacimiento de
instituciones, etc.)

B. PERIODO DE REALIZACION

1) Duracién. Se calculard de acuerdo
eon el tiempo que se haya destina-
do al'primero y ultimo periodo.

2) Objetivos. Se anotaran los objetivos
generales de este periodo, conside-
rando la calidad del alumnado, el
medio social, el tipo de curso, los
medios de trabajo y el programa
‘oficial,

3) Actividades:

a) Interpretacion del programa. Redaccion
del programa minimo del Curso, por
bimestres, a base del conocimiento del
alumnado v de las caracteristicas del
ambiente locaI Se consideraran: el
grado de preparacién de los alumnos,
la capacidad intelectual media del gru-
po, el valor social de las materias (las
mas vitales) ¥ el porvenir de los alum-
nos, sea que-ellos vayan a continuar
estudios o ingresar a la vida del trabajo.

b) Esquema particular de capacidades que
deben alcanzar los alumnos en rela-
cién con las finalidades especificas de
la escuela primaria, aplicadas al cur-
so (orientacién democratica, econdomi-
ca, sanitaria, etc.)

Desarrollo del calendario de fechas
historicas y otras actividades obligadas.

d) Método general de ensefanza y apren-
dizaje. Definir la orientacién técnica
general, sus fundamentos, las activi-
dades didécticas y el tipe de horario
semanal, En todo caso se evitara el ho-
rario mosaico.

e) Material didactico: Estudio del mate-
rial que ofrecen la naturaleza, la vida
social, los centros industriales, la es-
cuela, el.que se' ha de confeccionar, el
que se ha de acumular elaborado por
los alumnos y el maestro.

C

~

- f) Actividades de socializacion del curso:

a) organizacién socializada del traba-

a
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jo escolar, b) vinculacion con la escue-
la, ¢) vinculacién con. el hogar.

g) Actividades recreativas y de bienes-
tar que se desarrollaran. (Desayuno,
almuerzo, instituciones, fiestas, paseos,
visitas, etc.)-

h) Evaluacién periédica del rendimiento
de los alumnos. Uso de pruebas ade-
cuadas, bimestral o trimestralmente.

i) Actividades de orientacién vocacional
(3.er grado). )

C. PERIODO DE FINALIZACION

. 1) Duracion. No mas de cuatro se-
manas, tres para las actividades
de sistematizacion de aprendizajes
¥ una para valoracién.

2) Objetivos:

a) Del periodo de sintesis: ordenar, com-

pletar, afianzar las adquisiciones del

afno;

Del periodo de evaluacién: valorar ob-
jetivamente los aprendizajes por me-
-dio de instrumentos técnicos. Los an-
tecedentes recogidps deben quedar cn
el ‘archivo del curso.

¢) Actividades.

Para el periodo de sintesis:

b

~—

~

Desarrollo de unidades de trabajo en
las cuales se utilicen las adquisiciones
anteriores con un nuevo sentido.
Repasos, procurando que las adquisi-
ciones funcionen en situaciones nue-
vas.

a

b

~—
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" ¢) Elaboracion de cuadros sinépticos, es-

quemas, lineas de tiempo, Tesimencs,
ete.

Para el périodo de avgluacién:

a) Evaluacién por alumno de su propio
trabajo: (cuadernos, carpetas, expre-
siones, albums, etc.).

b) Evaluacién del curso, del trabajo to-
tal del curso y de sus componentes
(conversaciones, discusiones, ete.)

. ¢) Evaluacion técnica del maestro (ob-

servaciones, pruebas orales y escritas,
cuestionarios, etc.)

'

V. CRITICA DEL TRABAJO ANUAL
DEL CURSO

3

Contenidos:

1. Hacer un balance de las realizaciones
y estudiar las posibilidades de mejo-
rar el trabajo.

2. Aunar en el Consejo de Profesores las
experiencias alcanzadas.

Contenidos.

1. ;En qué medida cumplié el curso y el
grado, sus objetivos especificos y los
generales de la escuela?

2. ;Qué deficiencias se notaron en el ma-
‘terial humano (alumno, - maestro, pa-
dres), en el método y en €l ‘material
didactico? ki

3. ;Cuéales serian los medios de mejorar
el trabajo del afo proximo?

(De la pag. 8)

ciona la necesidad de una preparacion de
los jovenes para el ejercicio correcto de
los deberes y derechos que impone la
cindadania y es casi innecesario destacar
la‘enorme trascendencia de tal . innova-
cion.

Talvez seria interesante que en una
proxima opertunidad me refiriese a al-

gunos otros aspectos importantes de la
nueva ley de educacion britanica, tales
como la educacion post-escolar, la edu-
cacién de adultos, la educacion de anor-
males, la asistencia Social escolar, la’ es-
tructura del sistema educacional, la or-
ganizacién y control de la ensefianza pri-
vada, etc. -
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P.S tan dificil aislar un problema
r' cualquiera de la pedagogia y tra-
- tarlo separadamente, con exclu-

sion de cualquiera otro, como
seria estudiar una cuestion filos6fica con
prescindencia de todas las demds. La so-
lucion de cada uno de ellos depende, en

efecto, del esclarecimiento dé una multj-

tud de otros problemas conexos, y no
es _posible consideratlo aisladamente, sin
correr el riesgo de ignorar aspectos im-

‘portantes o de introdueir en la discusién
subrepticia e insconcientemente, elemen-

tos de otros topicos. Sin embargo, los

limites de espacio v de tiempo fuerzan,

a veces, a concentrarse al estudio de un
campo restringido y a considerarlo en
*si mismo. En circunstancias tales, todo
lo"mas que puede hacerse ‘es, utilizar un
método que al menos, atraiga la atencién
sobre las cuestiones que deberan ser es-
tudiadas, sefialando las relaciones prin-
cipales entre estos problemas-y la ma-
teria sometida a discusion. T.a dificultasl
que acabamos de sefialar es particular-
mente grave cuando se trata de diluci-
dar el tema del interés. Esta el interés
en una estrecha conexion con la' vida

- emiocional, por una parte, v con la vida
intelectual, por la otra, por sus relacio-

nes, si no por su identidad, con la aten-
cion. .Una C\phcacxou verdaderamente
adecuada del interés exigiria el désarro-
llo completo de la psicologia de la' sen-
sacion y el conocimiento de sus relacio-
nes mutuas, asi como su conexi(m —0

» No puedo prgtmder en este ensayo.
por consiguiente, sino indicar el camino
para el esclarecimiento de estos mlpor-
tantes puntos, y si los resultados de mis

mvestlgacxone-; no alcanzan la aprobacion

unanime, al menos permmran situar el

problema en sus propios térmings y faci- -

litar asi las discusiones subsivuientes.

Examinando el mteres desde el pun-
to de vista educativo,. ¢s como podemos
estar en camino de lograr in asenti-
miento real. Si nos fuere posible des-
cubrir un principio general que exphque
la importancia y cometido del interés en
la educacion, poseeremos asi una base

£ ’
&

mas o menos segura de donde podetos

partir para analizar sus caracteres psi-
cologicos; habremos- delimitado” el cam-
po dentro del cual debe plantearse la cues-
tion psicologica y logrado esto, podre-
mos entrar a discutir la actitud adsumi-
da en el curso de la historia y la posi-
cion adoptada del presente, con respecto
al problema del interés. Finalmente, con

_los resultados de huestro estudio psico-

logico v critico, estaremos en- ca[hclchrl
de mnmdelar luego la cuestion de la
educhcion y enfocar, sobre todo, el pro-
blema de la
forma-
cion del ca-
¥ A e e
moral.

A prime-
ra vis ta
parece que
esien vano d c
esperar un
acuerdo
util, en alguna forma sobre la cuestion
del interés, por patte de los.Sducadores.

El primer hecho que se nos ofrece a la’

consideraciéon es justamente la profunda

. contradiccién que separa las diversas es-

cuelas sobre este punto..Por una parte, se
nos dice que el interés és la llave de fa
instruccion y la educacién; que la prin-
cipal preocupacion del maestro debe ser
la de hacer sw ensefianza tan interesante
que proveque y conserve la' atencion de
sus alumnos, Por otra parte, se afirma
que, para ser verdadeéramente educativo,
el esfuerzo debe ser suscitado por wuna
causa exterior al individuo, 'y que apo-
varse en el principio del interés, es dis-
traer al nifio 'y debilitarle moralmente.
En esta controversia entre los pat‘tlda-
rios del esfuerzo y los del interés, oiga-
mos primero lo que dice cada una de las
dos partes. En favor del interés se sos-
tiene que éste es la sola garantia de la
ateneion; si acertamos a colocarlo como
fundamento de un conjunto de-hechos o
de ideas, podremos estar perfectamente
seguros de que el alummno dirigird su ener-
gia én este sentido, logrando su asimila-
cion; atin mds: si hacemos intervenir el
interés en un habito moral o en una li-
nea de conducta dados, esfaremos igual-
mente ciertos de que las actividades del
nifio se orientaran en dicha direccién;
empero, si estas diversas cosas se hallan

-

El interés y el
sus relaciones con
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carentes de interés, de ninguna manera
podremos garantizar lo que hara el nifio
en un caso dado. Por lo demas, la doctri-
na de la disciplina fallaria completamen-
te. Es absurdo suponer que un nifio ad-
quiere una mejor disciplina intelectual y
moral, trabajando contra su voluntad, que
consagrandose a una actividad que le in-
teresa y en la cual pone toda su alma.

lLLa teoria del esfuerzo pretende, en
sintesis, que la atencion voluntaria (el
hecho de ejecutar una accion desagra-
dable ‘porque ella misma lo es), debe te-
ner preemi-
nencia
sobre la
atencion es-
pontanea.

E-n-il=a
préctica, Ia
teoria del
esfuerzo, se
dice, no
signifi-

educacion

Por Jhon Dewey

ca nada. Cuando.un nifio sabe que su
trabajo constituye una tarea impues-
ta, se entrega a ¢l por fuerza. Su-
primida esta imposiciéon exterior, la
atencion se dirigira hacia lo que le Intere-
sa. El nifio educado seglin la teoria del
esfuerzo adquiere solamente una admira-
ble habilidad de parecer ocupado en co-
sas_poco o nada interesantes, .mientras
que su mente, su corazon y el haz de
sus_energias se hallan divorciados de tal
actividad. En realidad, la teoria se con-
tradice consigo misma. Psicologicamente,
es imposible provocar una actividad cual-
quiera sin algtiin interés. La teoria del
esfuerzo no hace otra cosa que sustituir
un interés-por otro. Reemplaza el interés
normal en el objeto que se estudia por
un interés viciado: el temor del maestro
o la esperanza en una recompensa. El
tipo de caracter formado por esta teoria
es el mismo que describe Emerson al co-
mienzo del ensayo titulado Compensation.
Sacrificaos ahora y mas tarde podréis
permitiros un poco mas de egoismo; o
bien: si eres bueno ahora (bueno signi-
iica aqui: capaz de conceder atencién a
lo que esta desprovisto de interés), go-
zaras de un porvenir mds o menos leja-

no de mayor interés y placer, es decir,
podras ser malo entonces.

La teoria del esfuerzo sostiene que su
resultado es el de formar caracteres vi-
gorosos; pero, practicamente, no hemos
constatado estas realizaciones. Se los for-
ma, o bien, gentes de criterio estrecho,
gazmofias, obstinadas e impermeables a
todo lo que no sea su propio ideal y su
creencia preconcebida, o bien, hombres
apagados, mecanicos, carentes de agili-
dad, porque les ha sido, sustraida la sa-
via vital del interés espontaneo.

Oigamos ahora la otra parte. La vida,
dicen los partidarios del esfuerzo, esta
colmada de cosas que carecen de interés,
de las cuales, sin embargo, es preciso
ocuparse. Si el individuo no ha aprendi-
do previamente ‘a consagrarse a un tra-
bajo sin interés, si no ha adquirido el
habito de prestar atencién a ciertos he-
chos tinicamente porque es preciso con-
ceder atencién'a ellos, sin tener en cuen-
ta las satisfacciones que puede obtener,
entonces, en presencia de las cuestiones
efectivamente serias que ofrece la exis-
tencia, o su caracter serd quebrantado,
o bien abandonari la ‘lucha. La vida cs
demasiado-importante para ser degradada
v cblocada en categoria de una suerte de
simple’ entretenimiento, reducida a no te-
ner como objetivo otra cosa que nuestra
satisfaccion y nfiestros intereses perso-
nales. Exige ella, en consecuencia, el ejer-
cicio constante de la facultad del esfuer-
zo y la formacion de habitos que permitan
hacer ' frente a las serias llamadas de la
realidad. Cualquiera otra manera de ac-
tuar debilita el caracter y hace de la per-
sonalidad algo sin' fuerza, sin colorido,
carente de firmeza; en otras palabras,
sume al individuo en un estado de depen-
dencia moral completa, ofreciéndole tan
solo el gusto por la distraccién y el di-
vertimiento.

Independientemente de la cuestién del
porvenir, atraer la atencion de la infan-
cia, al principio del interés, es excitar,
es decir, distraer al nifio; es destruir la
continuidad de su actividad. Todo viene
a ser un juego. Hay, por consiguiente,
dispersion de energias y excitacién ex-
cesiva. La voluntad no entra jamas en
juego. Toda la educacion reposa en
atractivos y entretenimientos exteriores.
Todo esta: presentado al nifio bajo un
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color de rosa y él aprende demasiado
pronto a sustraerse de aquello que no se
le presenta bajo el cariz de una diversion.
El nifio consentido y caprichoso, que no
hace sino lo que le provoca, he aqui el
resultado inevitable de la teoria de la
educacion por el interés.

Esta teoria es tan peligrosa para la in-
feligencia como para el caricter moral.
La atencion no esta nunca orientada ha-
cia hechos importantes v esenciales. Se
detiene solamente en las apariencias ex-
teriorcs que disimulan el fondo de los
hechos. Si un hecho carece de interés o
no agrada, debe ser considerado, ‘tarde o
temprano, tal cual es en realidad, Disi-
mularlo bajo una brillante apariencia, en
manera alguna ‘significa " poner al nifio
en contacto con ¢l. Dos y dos son cuatro ;
he aqui que éste es un hecho que debe
ser' considerado y aprendido por si mis-
mo ; no es porque se¢ haya relacionado con
divertidas- historietas a proposito de aves

b )
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o de flores, como el nifio podra adquirir
st nocion exacta y verdadera. Se cae en
una- equivocacion creyendo que el nifio
se interesa en una relaciéon numérica. En
realidad, su atenciéon se otorgard a las
entretenidas imagenes con las cuales .e
ha disimulado esta relacion, y su espiri-
tu no habra recibido sino las imagenes. La
teoria, pues, se destruye por si misma.
Valdria mas reconocer francamente, des-
de el principio. que ciertos hechos deben
ser conocidos y aprendidos atin cuando
sean’ poco interesantes, vy que la tinica
manera de apropidrselos es apelar al es-
fuerzo, a este poder interno de actividad
que no depende en nada de estimulos ex-
ternos. Ademas, procediendo asi, se crea
una disciplina, un habito de hacer frente
a las dificultades de la existencia, del
cual tendra necesidad el nifio en su vida
posterior.

J. D.
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n od Brasil
Por Luis Venturelli

UALQUIER analisis apresura-
do del caso América en el arte,
hos lleva a asignarle cualidades
o defectos, productos, la ma-

yor parte de ellos, de toda una larga se-
rie de mentiras de tipo especulativo li-
terario que se han dicho y repetido hasta
el cansancio y que estan muy por deba-'
jo de la compleja naturaleza del referi-
do case. Y el Brasil forma una unidad
de ese total tan lleno de posibilidades,
de medidas desiguales, de anchurosos
caminos y de realidad desconocida que
es América. Unidad dificil de aquilatar
por lo que tiene de incoherente a nues-
tros ojos y por sus multiples diferencias
Y suis inciertas expectativas.

Hay necesidad de apartarse un poco
para contemplar mejor. IKstablecer ese
indispensable espacio que ha de separar
las cosas que pretendemos comprender
de nuestras pasiones. Separar nuestros
deseos, nuestros instintos ylas cosas que
amamos demasiado.

Es dificil emitir un juicio cualitativo
sobre pintura-en Ameérica y esto estd en
relacion directa a nuestro enorme retra-
so en el intercambio de relaciones inte-
lectuales vy de emociones esenciales on
el tiempo y el espacio. Pero esto no nos
exime de la responsabitidad que tene-
‘mos de hacerlo, de superar nuestra ig-
norancia reciproca vivida a la sombra de
Europa o, mejor dicho, de la  desconoci-
da Europa, ajenos a nuestro propio dra-
ma. Hemos permanecido en la tierra de
_nadie én la gran batalla de la formacién
de una cultura. Y ya la gente se ha can-
sado del eterno recuento de “les choses
vues” o de esos capitulos autobiografi-
cos, que habitualmente nos proporcionan

‘Edificio del Ministerio de Educacién
Publica y Salubridad, Rio de Janeiro.

ciertos pseudosprofetas, enamorados de
su propia estupidez, que se han dedica-
do a “maravillar” a nuestro publicp ex-
traordinariamente benévolo, pero, para
desgracia de ellos, cada vez mas infor-
mado y consecuente.

Para juzgar el easo Brasil en la cul-
tura, sera siempre necesario tener pre-
sente el clima politico-social en que esa
produccion se desarrolla. Y por ese mis-
mo motivo, lo limitado y angustioso de
su produccién actual, En Brasil no se
han dado las condiciones para que los
sectores mas progresistas influencien v
orienten su cultura, y de ahi deriva el
clima de confusion ideologica que rodea
la gran inquietud y renovacion formal
de las artes plasticas en Brasil. Inquietud
v renovacion que es solo una réplica atra-
sada del gran experimento, del gran juego
con los medios de expresion (no con la
expresion misma) que fué toda la es-
cuela de Paris, hoy va sélo un valor his-
torico. Pero el Brasil, como cuaalquier
otro pais, forma parte del mundo y nun-
ca podra ser un todo de si mismo, aislado,
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ajeno y solitario, por mucho que lo quie-
ran creer o por mucho que nos pretendan
engafiar. Y ya alli se dejan sentir los
sintomas de esa “‘mayor edad” social del
mundo 'y, consecuentemente, de la cul-
tura. Este hecho inevitable esta transfor-
mando sensiblemente el panorama cultu-
ral brasilefio. Es poco probable que los
escritores del Brasil se vuelvan a reunir
en un congreso para aprobar una resolu-
cion monstruosamente retrograda, toma-
da de segunda mano de algunos filoso-
‘fos europeos de la decadencia de un ré-
gimen y heraldos filos6ficos de la barbarie
imperialista, como ésa del Congreso d-
Escritores de Ceara, que decidié la lucha
contra la “antipoética velocidad”, opues-

ta, en su sentido horizontal, al sentido .

vertical de la poesia. La gran derrota
del reaccionarismo artepurista en el mun-
do entero se va extendiendo al Brasil.

En todas las manifestaciones artisticas
pictoricas, habrd que considerar, en ia
actualidad, la presencia de todos los ma-
ravillosos elementos tradicionales de Ja
plastica brasilefia (al hablar de arte nos
circunscribimos al significado exacto de
la palabra y, por lo tanto, no considera-
mos la produccién standardizada de esos
“académicos” de la mala academia y de
la nueva' peor academia o de esos ana-
cronicos a la francesa de 1900).

La tradicion plastica del Brasil es sélo
comparable a la de México en América.
Por desgracia, ha sido para nosotros des-
conocida esa riqueza fabulosa en solu-
ciones y posibilidades de especulacion
para la expresion artistica de América,
que representd el arte barroco de los si-

Nuestro Sefior del Buen Jesis de Matosinho. en Congonhas
del Campo, Estado de Minas Geraes. Terraza decorada con
los doce profetas
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glos XVII y XVIII en Brasil. No sdlo
hemos desconocido esto, sino que no he-
mos tenido en cuenta el lazo que esta
uniendo en forma ya sensible y progre-
siva ese pasado maravilloso con el pre-
sente inquieto y cada vez mas consect-
ente en el arte de ese pais. L.a moderna
arquitectura brasilefia nos demuestra,

« como ninguna otra manifestacion artis-

tica, este hecho. Lo viejo y nuevo en a:-
quitectura viven en mutua armonia ba-
jo el dictado del clima, del paisaje y del
hombre. Aimbos han sido construidos con
miras a su utilizacién integral. Este es el
mayor ejemplo de “genius loci” en nu-
estra América, a mi juicio, la maynr
contribucién del Brasil a nuestros anhe-
los de crear un arte valedero en América
En los estados de Minas Geraes, Ba-
hia y Pernambuco, al lado de la moder-
na arquitectura, se encuentran las gran-
des obras del barroco portugués. Junto
a los modernos arquitectos y pintores
estan €l Mestre Valentim, Manoel da
Costa Athayde y Antonio Francisco -
Lishoa: O Aleijadinho, ese mulato le-
proso que ‘es, sin duda, el mayor artista
de su época en América. Ouro Preto,
Salvador, Olinda estin al lado de Pue-
bla, Antioquia, Lima, Quito o Potosi.
Ia arquitectura moderna brasilefia, para
mi la mas importante, mejor y mas con-
secuente manifestacion de las Artes Plas-
ticas en Brasil, es la que mejor ha com-
prendido este espiritu, esta formulacion
para llegar a constituir lo que puede al-
canzar la caegoria de un estilo. El anti-
guo barroco portugués tuvo en cuenta
el enorme cambio geografico, climatéri-
coy humano que
experimentaba, y la
moderna ° arquitectura
brasSilefia, hija asimismo
de Europa, es también
auténtica, pues no es
solo el aprovechamiento
detodaesa enorme
tradicion, sino también
de todas las maltiples
ensefianzas de la pro-
funda renovacién de
nuestra época. He aqui
su mayor mérito, su
posibilidad cimera, su
mayor “misterio” (mis-
terio en lo que encierra
de oportunidad incierta,
de gran perspectiva para




la inquietud). Aqui también su mayor
realismo, su vida intensa en forma de
perennidad. Porque su anhelo es autén-
tico, alimentado a la luz de la necesida:l
de cada dia. Y el arte'ha de ser de cada
dia, para que sea de todos los dias de la
historia. No hay arte valedero fabricado
hoy a la manera del pasado o con preten-
didas formas del futuro. El arte cotidia-
no, hecho hoy para hoy, es ¢l tinico capaz
de resistir el tiempo. Y la eternidad no
es sino lo que sucede todos los dias.
Alvaro Vital Brasil, Lucio Costa, Os-
car Niemayer, los hermanos Roberto y
muchos otros, forman un numeroso gru-
po mnotable por sus experiencias en ar-
quitectura. Pero siempre que se hable de
plastica brasilefia solo se puede hablar
de posibilidades, pues sus mdltiples en-
sayos actuales solo podran cristalizar, es
decir, alcanzar las formas materiales y
espirituales de gran arte de auténtico va-
lor universal, una vez superado su actual
estado politico, social y econémico. Para
el Brasil, éste es un problema particular-
mente dramatico dentro de lo terrible que
lo es para toda América. Pero dia llega-
rd, y no esta lejano, por cierto, en que

~ha de acabar el drama terrible del café.

de la cafia, del sertao, del garimpeiro, del
cauchero y de otras muchas cosas que
aquejan a nuestro Brasil plastico, mu-
sical y conturbado. No es sélo una
forma literaria decir que nuestros paises
son paises de economia dependiente, feu-
dal, paises semicoloniales; a ella respou-
den las pavorosas condiciones de vida de
la mayoria de los americanos y a ella,
légicamente también, responden las mi-
serables condiciones en que tiene que
desenvolverse nuestra cultura.

Al hablar de pintura brasilefia, siem-
pre habrd que nombrar en primer tér-
mino a Candido Portinari, el pintor mis
importante del Brasil, pues él ha sido
quien ha. llevado la mayor parte de las
experiencias europeas de la moderna pin-
tura, como también las del primer mu-
ralismo romantico -mexicano. Hay que
seflalar aqui al gran pintor Lasar Segall,
el pintor de mayor formacién, y a ese
extraordinario creador, el intuitivo, ro-
mantico y realista José Pancetti. Goeldi,
Santa Rosa, Burle Marx, Da Costa, Gra-
ciano, Livio Abramus, Marcier, Arpad
Szenes, Maria Helena Vera da Silva,
Scliar y muchos otros forman el inquie-
to grupo moderno brasilefio. Este grupo
es el que esta realizando la produccién
mds interesante e interesada. Para ello

“Seca”, por Céandido Portanari.

cuentan con - la creciente inquietud de-
mocratica de su pueblo, su enorme tra-
dicién, la vecindad de Europa y la gran

. leccién de su tiempo.

i Qué dificil es llegar a una conclusion
frente a un panorama sinuoso, abando-
nado, pero gesticulante como el de la
pintura en Brasil! Es indudable que den-
tro de ese fondo de multiples experien-
cias, hay un embrién de realizaciones

‘trascendentales. No creo que se pueda

considerar definitivo lo que se ha hecho,
pues ello no ha correspondido, en gran
parte, a la realidad social y cronolégica
de su original. Pero ésa misma inquietud
ha dado un profundo impulso de reno-
vacion. Ha derrotado a los canonizadores
de la belleza, a toda esa larga serie de
académicos de viejo y nuevo tipo, con
todo su CO!’tEJO de 1mpostores y trampo-
sos. La misma renovacién formal de que
hablamos, estd atrayendo el interés y Ia
atencion hacia los grandes problemas de
la pintura y su produccién, su técnica,
su metodologia de trabajo, hecho muy
importante, si tenemos en cuenta que él
se efecttia en la época de nuestro crio-
llo pseud01nd1v1duahsta histérico, de ese
nuevo. Rébinson Crusoe voluntario en ¢l
siglo XX, ignorante de su propia rea-
lidad, ajeno a su gran oportunidad. El
mismo sefior del “buen gusto” y del “muy
interesante”. Y la pintura nada tiene que
hacer con el “buen gusto”, porque el
“buen gusto” no existe. La pintura es
una de las grandes formas de expresion
del hombre, por encima de cualquier ca-
non, y no se la puede juzgar con el pa-
ladar.

L V.



A GUERRA actual ha llevado una

vez mas la preocupacion de los di-

ferentes gobiernos hacia el cuidado

=y proteccién del nifio pequefio cu-
yva madre trabaja. «

Moévilizados los hombres, han debido
ser reemplazados en fabricas y demds
lugares de trabajo por sus compafieras,
quedando, en consecuencia, sus nifios, al
cuidado de parientes, si los poseen, o
sencillamente abandonados en .el caso
contrario.

Frente a estos hechos, los gobiernos
que velan por el porvenir de sus pueblos
han tomado medidas efectivas. Citemos
como ejemplo e caso de los Estados Uni-
dos, donde el Lstado ha patrocinado ul-
timamente la creacion de 2.700 nuevos
centros de emergencia, que funcionan
junto a las fabricas, escuelas, iglesias,
etc., y cuyo objeto es cuidar durante el

dia a los nifios pequeiios, hijos de ma-

dres que trabajan en fabricas de arma-
mentos. Reciben éstos alli el alimento, la
educacion, el reposo, la diversion adecua-
da a su desarrollo y estan al cuidado de

personal especializado, voluntario o no. -

Iistos centros, llamados alla Nursery
Schools, surgieron en la Repiblica del
Norte,” durante la crisis economica de
1929, como una medida del Gobierno,
destinada a ayudar a los hogares de ciu-
dadanos cesantes o muy necesitados.

En una circular del mes de octubre
de 1933, el Jefe de la Agdministracion
Federal de Socorros de Emergencia de-
cia, entre otras cosas: “Me ha llamado
la atencién el hecho de que los nifios
pre-escolares de los hogares de padres
cesantes o muy necesitados se estan re-
sintiendo de los efectos que producen
alli las dificultades econémicas y socia-
les que afectan al pais.” Nada logrard
combatir mejor las desventajas fisicas y
morales que -tal
estado de cosas

el programa edu-
cacional vy ASIS-
TENCIAL de
iy T e
Schools”.

A raiz de una
recomendacion de

las autoridades e
Socorros de

les acarrea, que:

Proteccion
la mujer

Emergencia, los distintos Estados fue-
ron creandolas con cardcter de proviso-
rias; pero las evidentes ventajas que re-
portaban tales instituciones, tanto para
el bienestar de los padres como para la
economia de la region, demostraron a
los diferentes organismos que las habian
creado (Ministerio de IEducacign, So-
ciedades de DBe-
'neficeucia, reli-
gipsas, etc.), la
conveniencia que
habia en dejarlas
definitivamente.
Alguien ha di-
cho que el nifio
ha pasado a ser la
mayor preocupa-
cion de nuestro
siglo, y la verdad
es que el grado de
adelanto de un
pais se puede mes”
dir por la aten-
cién que presta a su infancia, por sus. in-
dices de morbi-mortalidad infantil. Es
evidente que no habrd ninguna inver-
sién tan reproductiva de los fondos pu-
blicos de una nacién como la que se ha-
ce con el objeto de disminuir tales indices,
Fn nuestro pais también es cada dia
mayor el ntimero de mujeres que traba-
jan para ayudar a mantener su hogar.

También deben enfrentarse ellas, cada
mafiana, con el grave problema de dejar
bien protegidos a sus hijos pequefios.
Pero aqui no tenemos instituciones don-
de se puedan dejar los pequefios mien-
tras su madre trabaja, y ésta no tiene
mas remedio, si es obrera, que dejarlos
ahandonados en el conventillo, o en ma-
nos de domésticas ignorantes, si es mds
acomodada,

Como se observaba en la circular mas
arriba mencionada, también nuestro pre-
escolar se halla resentido de lus efectos
de las dificultades econdmicas que afec-
tan al hogar modesto de nuestro pais y
esto se traduce en un estado de desnu-



para el hijo de

que trabaja

Por Linda Volosky de Cabgluo

tricion y de inseguridad, que lo hace sus-
ceptible a la enfermedad y al vicio; en
resumen, en desventajas fisicas y mora-
les, de las que sera muy dificil que se
reponga mas tarde.

: Cuantos son -los nitos chilenos de
dos a siete afios ? ; Tiene Ud. una.idea ?

Pues, son 400.000..... De ellos, viven
en hogares acomodados sélo 120.000.
Son favorecidos por la accidon de la Be-
neficencia, Sanidad y Consejo de Defen-
sa del Nifio, 8.000. Son estos 272.000 res-
tantes los que necesitan con urgencia,
para poder llegar a ser ciudadanos efi-
cientes, de una institucion similar a la
mencionada 'mas arriba y que —Illamese
Jardin Infantil, Kindergarten, etc.— los
atienda durante todo el dia, proporeio-
nandoles la educacion y la asistencia
adecuadas a sus necesidades.

Nadie podra poner en duda las venta-
jas que traeria el Jardin Infantil a nues-

tra poblaciéon, ya que representara una

ayuda inestimable para los hogares que
por el trabajo de los padres, por su mala
situaciéon economica, etc., no estuvieran
en condiciones de prestar la debida aten-
cion a sus hijos menores. _

Queremos copiar aqui la opinién de
un técnico norteamericano que enfoca lu
organizacion dé la educacién pre-esco-
lar desde otro aspecto.

Dice el Dr. Stoddar: “Es un campo
excelente para crear trabajo, porque ex-
tiende a todo el publico servicios que has-
ta este momento habian sido considerados
como indispensables por unos pocos pri-
vilegiados. Incrementa la riqueza, crean-
do oficios, articulos y servicios de los
cuales dependen la seguridad y felicidad
de la gente. Considerada desde este pun-
to de vista, la educacion pre-escolar se
convierte en parte de la armazon econd-
mica de la nacion y, lo mismo que otros

‘buenos servicios piblicos, resulta bene-

ficioso para todos”.

Véamos, ahora,
con qué contamos
en nuestro pais pa-
ra iniciar tan mag-
na empresa.

Tenemos en la ca-
pital algunas institu-
ciones del tipo men-
cionado, sostenidas .
por organizaciones de distintos fines. En
Puente Alto existe una “Escuela Mater-
nal” que es un modelo en su género.

Contamos, ademas, con tna Escuela
para Maestras de Parvulos, creada el afio
pasado por la Universidad de Chile.

Existen, por ultimo, organismos esta-
tales ya establecidos que se podrian ha-
cer cargo de la direccion y control de
los Jardines, como son el Ministerio de
Educacion, la Direccién de Proteccién de
la Infancia y de la Adolescencia, o cual-
quicr otro que no signifique la creacion
de nuevas reparticiones que tan onero-
sas resultan siempre para el Estado.

Una vez encontrados los dirigentes de
nuestra empresa, se verian ellos aboca-
dos a los diversos problemas de ubicacion,
personal, financiamiento, programas, etc.,
de los Jardines,

(ran tarea es ésta que proponemos hoy.
Requiere de quienes la emprendan, ca-
rifio apasionado por el nifio; rigurosa
conciencia cientifica de lo que éste es y
de lo que debe llegar a ser en la socie- -
dad ; imaginacion y optimismo para con-
seguir los medios necesarios; inteligen-
cia y constancia para obtener la colabo-
racion del mas poderoso aliado, que es
el propio publico que aprovecharia sus
beneficios.

La iniciativa estd lanzada. ; Quién la
recogera para bien de Chile y de su in-
fancia ? h

J L. V.de C.




La Educacion Fisica en el
Congreso Nacional de Educacion

ACE poco puso término a sus
labores el Congreso Nacional
r de Educacion. El entusiasmo de-
' mostrado en _él por uha gran
parte del magisterio, el interés de los de-
bates, la inquietud manifestada por los
distintos problemas, evidenciaron que en
nuestro magisterio se percibe bien la gra-
vedad del momento, cargado de responsa-
bilidades para la generacion que vive
ahora,

Hubo, sin embargo, un problema, el de
la educacion fisica, que no logré ocupar
en él, a nuestro juicio, la 1mp0rtanc1a que

~merece. Es esto lo que motiva algunas re-

flexiones nuestras, que al sér expuestas
en un articulo seran rigidamente sinte-
tizadas.

Todo el edificio econdémico, cultural y
social, levantado sobre un pueblo fisica-
mente débil, fallara inevitablemente' por
su propia base. El laboratorio, la clinica,
la experiencia, las estadisticas, en dife-
rentes naciones, prueban que la educa-
cién fisica es un factor fundamental en
la obtencion de un pueblo habil y fuerte,
capaz para la lucha diaria, eficiente en
el trabajo, rendidor en la produccién. Por
consiguiente, a la educacion fisica le co-
rresponde ocupar un lugar prominente en
la organizacion educacional del Estado.
Ahora bien, en el proyecto de organiza-
cion de la educacion nacional, que la res-
pectiva comision presentd al Congreso
Nacional de Educacion, no figuré ni un
“departamento”, ni “secciéon”, ni “direc-
cion” especial para esta rama. No se men-
ciond siquiera en ¢l la expresién “educa-
cion fisica”. Se le consideré encasillada
en las “direcciones generales” primaria
y secundaria, como si no fuese especifi-
camente diferente del conjunto de los
demds ramos, como si la diferencia entre
la educacion fisica y ellos no fuese ma-
yor que las diferencias entre cada uno de
los ramos humanisticos, cientificos o téc-
nicos. Sin embargo, diversamente a éstos,
la ‘educacion fisica mira preferentemente
el perfeccionamiento y estimulo de las
funciones orgdnicas, y muy especialmen-
te el incremento de la habilidad corpo-

~ral. Actia por medio de las funciones
neuromotrices sobre la respiracion, la cir-

culacion, el crecimiento, la forma, el me-
tabolismo en general,’ ayudando también
al desarrollo del caracter, la energia, el
autodominio, el valor y hasta la inteligen-
cia. /

Como prueba de que es especificamen-
te diferente de todos los otros ramos en
conjunto, esta el hecho de que no puede
enseflarse como aquéllos, en salas de cla-
ses, sino en gimnasios, canchas, piscinas,
plazas de juegos, campamentos. De acuer-
do con estas caracteristicas propias de la
educacion fisica, los profesores del ramo
son también preparados, aqui y én todas

.partes, en escuelas tipicas, diferentes de

las que preparan conjuntamente a los pro-
fesores de idiomas, historia, matematicas
o ciencias naturales.

Se dijo que la educacion fisica podria
depender con mas propiedad ‘de un De-
partamento de Salud y Asistencia Social.
No lo ereemos asi. El problema de la edu-
cacion fisica es fundamentalmente peda-
gogico y su resolucion incumbe, ante to-
do, al educador. E] técnico por excelen-
cia en los problemas de la salud es el mé-
dico; pero el técnico en educacion fisica
es el maestro. Son asuntos muy ligados
entre si, pero diferentes. A cada cual su
tarea.

Chile necesita emprender una vasta
obra en cuanto a educacién fisica escolar,
urbana y rural. Todos saben que, en ge-
neral, nuestra escuela primaria carece ce
gunnasms de plazas de juegos, de pisci-
nas. Ni siquiera tiene bafios, salvo excep-
ciones. No hay utiles suf:c;entes para jue-
gos, gimnasia ni deportes. Faltan norma-
listas preparados en educacion fisica. No
estan orgamzados los campamentos esco-
lares ni las excursiones escolares,
que en otros paises, por cuenta de
la escuela primaria y secundaria, se rea-
lizan regularmente. La inmensa mayoria
de nuestros escolares, tanto primarios co-
mo secundarios, son ajenos al deporte in-
fantil. No existe la natacién obligatoria
como parte del programa primario y se-
cundario, ramo cuya ausencia no se con-
cibe ya en paises mas cultos. Toda esta
inmensa obra por realizar, con la organi-
zacion y construcciones, propaganda, con-
trol téenico y administrativo que requie-

Shau
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re, no puede ser cumplida solamente por -
un inspector de educacién fisica primaria
o secundaria. Es de todo punto imposi-
ble. La experiencia, por lo demis, lo dice.

Creemos que es necesario para ello-
crear una Direccion de Educacién Fisi-
ca, dependiente del Ministerio de Edu-
cacion, que impulse, dé unidad, organice
y controle esta rama de la educacion tan
importante, aunque tan menospreciada y
atrasada entre nosotros.

Pero no es esto todo: una Direccion
de Educacién Fisica se requiere también

Director del Instituto de Educacién Fisica

para la educacion fisica extra-escolar o
voluntaria. ; :

Estamos aun completamente influen- -
ciados en Chile por el deportismo espec-
tacular de seleccién, que culmina en la
época actual, como un tipico producto
del mundo capitalista en que vivimos. La
prensa, con la gran propaganda que hace
del deportismo espectacular de minorias,
deja en la sombra’'y nos hace olvidar la
educacion fisica del pueblo. El deporte
de seleccion, el deporte de estrellas, con
todo lo apasionante y bello que es, fuera
de su valor de propaganda, deja al pue-
blo, al término medio de la poblacion,
enteramente al margen, y por eso mismo
no influye en el mejoramiento fisico de
la raza. Para esto, necesitamos llevar la
educacién fisica a las masas. El pueblo °
nos interesa como actuante, no como es-
pectador, ocupando los asientos de los
grandes estadios.

Asi como el magisterio se empefia en
hacer la cultura accesible a las mfiltitudes,
debe interesarse también por hacer la edu-
cacion fisica accesible al pueblo. No fal-
temos a los principios democraticos que
deben informar la educacién fisica. De-
mocraticémosla. Il Estado puede hacerlo
y debe hacerlo. Nuestro pueblo, por falta
de medios materiales y organizacién, ca-
rece de educacion fisica. Organicemos
alguna vez el deporte popular sin cri-
terio selectivo, pero si social, para‘el hom-
bre y la mujer que sirven en la industria,
el comercio, la agricultura, la mineria,
ete,, en forma que nadie carezca de me-
dios y oportunidades para ello. Hay
ejemplos ya que seguir en otras naciones.
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La inmensa labor que todo esto rc-
querird, hace también necesaria una Di-
reccion de Educacion Fisica que dé uni-
dad y organice la educacion fisica del
pueblo, partiendo de la masa infantil dc
la escuela primaria, de cuyo potencial
biolégico y futura capacidad de accion
dependera la nacién de mafiana.

Actualmente la’ educacion fisica e.
Chile, subestimada por el publico, Ia
prensa y los politicos, y aun por el propio
magisterio, depende de directivas disper-
sas, sin nmexo que las una. Intervienen
en ella: el Ministerio de Educacion, ¢!
Ministerio de lo Interior con su Depar-
tamento de Deportes, el Ministerio de
Obras Piblicas en cuanto a las construc-
ciones; ademas, el Consejo Nacional de
Deportes y la Universidad de Chile, que
prepara los maestros en su Instituto de
Educacién Fisica. Cada una de estas en-
tidades actia por su. cuenta, sin que se
haya concertado un plan de acciéon de
conjunto.

El Congreso Nacional de Educacién,

. pesar del alto interés demostrado en' €i
por la educacion popular, ha rechazado
la idea de una direccién general que de-
beria estar destinada a introducir e im-
plantar -en Chile la educacion fisica
social.

Sin embargo, son ya numerosos los
paises donde, comprendiéndose que Ia
educacion fisica es yunque para forjar
una raza fuerte y eficiente en el trabajo,
se han creado las direcciones 'generales
respectivas o bien organizaciones simi-
lares. Cuéntanse entre ellos nuestros
tres vecinos: Argentina, Pert y Bolivia,
en donde tales direcciones tienen excep-
cional apoyo del Gobierno,

Por dltimo, al rechazar el Congreso
Nacional de Educacién la idea de una di-
reccion general para la educacind fisica,
ha rechazado también una aspiracion,
muchas veces manifestada, estudiada y
madiuirada, dé la Asociacion de Profesores
de Educacion Fisica, es decir, una as-
piracion del- magisterio del ramo, clara-
mente expresada en el Congreso Nacional
de Educacion Fisica de 1942.

Apreciamos en todo lo que vale la alta
inspiracién que guié a los maestros en
el Congreso Nacional de Educacién y-les
pedimos considerar estas reflexiones que
hemos creido de nuestro deber exponer,



Diilogo con el Profesor

Una labor americanista

ESDE hace cinco afios viene pu-
blicando el profesor Larrea la

revista “Nueva Era”, que ha
alcanzado singulares prestigios

en el Continente, por la generosidad de
sus propositos y por la persistencia de
su obra. Larrea fundd, por iniciativa su-
ya, ese organo pedagogico de las Améri-
cas, con el especial interés de acercar las
dispersas voluntades individuales e ins-
titucionales, de todos lados, a favor de
la constitucion de una firme convivencia
mental y profesional de los educadores
de este Hemisferio, convivencia que ha de
tener valiosas proyecciones en el acer-
camiento de pueblos. En “Nueva Era”
aparecen las firmas prestantes del movi-
miento educativo americano. Quiza no es

propiamente una revista. Es, en cada vez, °

un libro de mas de trescientas paginas y
comprende los mas variados aspectos pe-
dagogicos, como para considerarla un ma-
nual de ‘pedagogia nueva. Ll volumen
Xill de “*Nueva Era” fué publicado en
Mdxico, 1f11r la Secretaria dé Educacion,
. mientras Larrea visitaba ese pais. El X1V
sorh hecho en Chile, con el auspicio de la
Universidad Nacional y del Ministerio
de Educacion.

El profesor lLarrea ha publicado nu-
meiosos libros. Varios de ellos sobre te-
fhas americanos. 1.os comentarios criticos
han destacado la importancia del estilo
empleado por el escritor —sobrio, denso
y pulero— y han aplaudido su franqueza
reflexiva y su impulso constructor.

Vino a Chile invitado por nuestra Uni-
versidad. Y en el verano dltimo sus-
tentd un curso con el titulo de “Educa-
cion Comparada Americana”. Ha hecho
él largos viajes por el Continenté y po-
see un rico caudal de observaciones. En
Ia Universidad de Chile dedicard un nue-
vo curso pedagogico a los propééitos de

Don Julio
considerar, panoramicamente, los hechos

v las cosas de la educacion actudl en Amé-
rica;

Centralizacion y descentralizacion
administrativa en la educacion
americana,

El profesor a quien entrevistamos, ha
realizado viajes recientes por las tres

Américas. Nuestra primera pregunta plan-

tea un problema de fondo sobre admi-
nistracion y organiiacién escolares.

—;Qué es lo dominante sobre la orga-
nizacion de la eusefianza en América?
; Qué experiencias fundamentales se po-
see, sobre organizacion, en los varies
paises que conoce usted?

—il.a organizacion adminjstrativa de
la ensefianza —nos responde el profesor
en sus mas grandes li-

Larre
neamientos, a la estruetura politico-cons-
titucional de los paises. Estados Unidos
representa un tipo especial. El de la des-
centralizacion casi total. Los Estados go-
zan de una libertad sumamente conside-
rable en la organizacion de su ensefian-
za. Por esto no hay en los Estados Uni-
dos este organismo director y coor dina- .
dor que es el Ministerio de Educacion.
L.a Oficina-de Educacion, adscrita al Mi-
nisterio del Interior, 'en Washington,
cumple objetivos muy restringidos; dis-
tintos, por otra parte, de los que corres-
ponden a los Ministerios o Secretarias
de Educacton México, en cambio, reve-
la una situacién de equilibrio entre la Fe-
deracion y las atribuciones de los Esta-
dos. - Equilibrio legal y reglamentario,
desde luego. Porque la Federacion atien-
de sin reservas al desarrollo de la edu-
cacion popular en donde quiera que hay
que extenderla, vigorizarla y elevarla.
La escuela rural mexicana y la existen-




cia, el sentido y las perspectivas de la
educacién vocacional y el aliento de la
formacién técnica superior, han sido el

C. Larrea

campo en donde la Federacion ha puesto
sus mejores entusias-
mos y creaciones, a
partir de la Revolu-
cion. TLa Federacion
ayuda sobre todo a los
Estados pobres. De aqui
que la obhra de la Re-
volucion es sentida
como servicio popular.
Los .Estados, por su
cuenta, fundan sobre
todo Escuelas Norma-
les y Escuelas Sccumn-
darias. Y, en menor
meédida, Universidades.
Las  sostienen con su
solo dinero, o también,
en algunos casos, con
subsidios proporciona-
dos por la Federacion.
Municipios,  Estados,
Federacion e institu-
ciones particulares, se
sujetan a normas esen
ciales que dan a Ia
escuela ‘mexicana un
significado arquitectu-
ral. En cada Estado
existe una Comision de
Educacion  constituida
por trés miembros, que
representan a estos
tres sectores adminis- -
trativos ya citados: la
.Federacion, el Estada y el Municipio.
Esta Comision de Educacion establece
los enlaces necesarios entre estos secto-
res del Gobierno.

Centralizacion y descentralizacion se
encuentran presentes en la organizacion
escolar mexicana. La Secretaria de Edu-
cacion de México posee grandes organis-

~

mos y departamentos que regulan y
orientan la marcha educativa, dejando
mucho margen para la iniciativa regional
y local.

-En los Estados Unidos, de acuerdo
con la descentralizacién, cada Estado re-
fleja su capacidad econémica en la edu-
cacion. Hay Estados pobres, como los

Profesor Don Julio C. Larrea

del sur ( Nuevo México, Atizona, Texas)
que pagan no mis de cincuenta doblares
mensuales al maestro primario, mientras
los Estados de Nueva York y California,
por. ejemplo, reconocen un sueldo mini-
mo de trescientos ddlares. Es un proble-
ma para los Estados Unidos el acertar
con una formula que concrete una cen-
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tralizacién, hasta cierto punto, no para
atacar a la libertad de los Estados, pero
si para apoyar a los que disponen de
‘muy pocos recursos.

En los paises centroamericanos y en
la mayor parte de los sudamericanos, e!
centralismo es muy notorio. Hay paises
en donde la centralizadiéon ha sido efi-
caz, clara, laboriosa. Desde el centro, des-
de las capitales, fueron a las provincias
grandes, intensos impulsos de Gobierno
para mejorar la educacion nacional. Pe-
ro ha habido también otros en donde la
centralizacién no ha hecho sino dar vo-
lumen a la burocracia, complicar los tré-
mites y atizar la politiqueria. Lo tnico
que se hace, en este caso, es nombrar,
cancelar y remover al personal, Los pro-
blemas de la administracion, en los pai-
ses unitarios, ercaran en estos dias ia
necesidad de dar a lo “central” un nuevo
contenido. Y lo “central”, para serlo de
verdad, tiene que vitalizar el cuerpo del
cual es centro. Los conflictos entre las
provincias y las capitales hay que consi-
derarlos hoy bajo nuevos factores y

freute a nuevas l‘l].CES.
Impresiones sobre Chile

Nos apresuramos a aprovechar la pri-
mera pausa, y, deseosos de comocer la
impresién que el profesor Larrea tiene
sobre nuestro pais, le interrogamos:

—¢ Cuiles son, profesor, sus impresio-
nes sobre Chile?

—Pienso que la visita a un pais adquie-
re un significado especial cuando se tra-

ta de captar los valores de que es porta-

dor un pueblo. Y para comprender acti-
tudes colectivas, es indispensable saber
historia. Historia nacional y americana,
al mismo tiempo. Chile, si se examina su
pasado, es un pueblo con tradiciones, es
decir, con esfuerzos e intereses perma-
nentes hacia metas precisas. Se nota fa-
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cilmente, en la historia de este pais, una
articulacion de luchas, de esperanzas, de
conquistas, que han obrado unas veces
como tesis, y otras como antitesis o sin-
tesis. Pero entendamos la tradicional; por
lo mismo, no como término, sino como
punto de partida, como arranque glorio-
so. Por eso la vida de los pueblos, siendo
una en el fondo, parece diera lugar a

nacimientos —o renacimientos— sobre :

todo en la salida ‘de los periodos criticos.
El siglo XIX, y también la parte ya co-
rrida de este siglo, este pueblo, con sus
«dirigentes, ha tomado un ritmo' precur-
sor. Adoptando gentes o llevando las su-
yas a otras latitudes, Chile tiene atrayen-
tes perfiles de americanidad.

Hay aqui una civilidad magnifica. Y
una vida civil intensa, sana y fecunda,
no se improvisa, se elabora, 3

Acaso en el cuadro latinoamericano es
en Chile donde la mujer comparece. mis

junto al hombre, trabajando, pensando,

sirviendo, ante los signos nuevos de la
cultura y de la civilizacion.

La Universidad de Chile puede ser, mas
o menos pronto, la Universidad Inter-
americana. Una Universidad para servir
al pensamiento americano y a la expe-
riencia multiple de América, no puede
establecerse por decreto. Se necesita haber
creado un clima y haber acreditado ante-
cedentes que demuestren que existe ya
Universidad Americana para eso. Y la
de Chile, sin ser ésa su intencion, esta
diciendo muy alto su sentido internacio-
nal americano, acentuado en esta ultima
década; mediante promisiones y previsio-
nes de extraordinario alcance continental.

He visto escuelas experimentales" que
son un ejemplo de lo que se puede expe-
rimentar —y construir— con limitados
recursos materiales, pero con una fe ilu-
minada y laboriosa.
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E gradué de normalista en 1885,

N, dice Virgilio Figueroa en su
N “Diccionario Historico, Biografico
y Bibliografico de Chile (1931),

Los normalistas, generalmente, se gra-
duaban en esa época a los 19 o 20 afios
de edad.

Empezo su carrera de maestro en San
Carlos (Nuble), como director de la
principal escuela primaria del pueblo.

Dirigié en San Carlos dos periédicos :
“La Epoca” y “El Vesubio”.

En cada pueblo, ciudad o aldea hay un
maestro primario que escribe en el perio-
dico local, opina sobre métodos, llama a
los padres de familia a ayudar a la escue-
la; hace polémicas, y la gente dice que es
“subversivo”, porque piensa.

En 1889 hubo en Chile un Congreso
de Educacion Primaria, Asistieron los
principales visitadores de su época: Jo-
s¢ B. Calderén, Roque Concha, José Ma-

Domingo Villalobos Bobadilla

Escritor, Pedagogo y Filantropo

ria Venegas, José M. Mufioz Hermaosilla.
Domingo Villalobos asistié' también a
este Congreso Pedagdgico.

En 1889, es profesor de la Escuela
Normal de Santiago y en 1907, Subdirec-
tor de la misma.

Fundé 14 Sociedad “Amigos de la Edu-
cacion”. Degempefid con acierto diver-
sas comisiones pedagogicas e intelectua-
les.

En 1892 fué profesor en el Instituto
Nacional y en el Conservatorio Nacio-
nal de Musica.

Fué autor didactico. Escribié varios
textos para que sirvieran a los maestros
primarios de su tiempo y a la juventud.
Citamos los principales: “Lecciones de
Chile”, (que aun consultaban los norma-
listas en 1925 y que era un conjunto de
“clases hechas” de historia de Chile) ;
“Tratado Elemental dé Geografia de Chi-
le”, “Tratado Elemental de Historia de
Chile” v el mas importante y casi desco-
nocide de la critica literaria chilena, sus
“Poesias Escolares” (1898 ; 225 paginas).

Lo ‘que mas se recuerda de Domingo
Villalobos es su labor como fundador de
las Colonias Escolares, base de las actua-

Por M. Vergara Gallardo

les Escuelas-Hogares para nifios abando-
nados.

Su obra perdura v la historia pedagd-
gica de Chile reconoce que también Val-
paraiso, simultineamente con Santiago,
organizé varias Colonias (“Tos hijos de
la Patria”, las “Colonias de Vifia del
Mar™).

A medida que aumenten las fundacio-
nes de Colonias Escolares y el estableci-
miento de las Escuelas-Hogares en las
capitales de departamentos, se agrandara
la obra de Domingo Villalobos, el filan-
tropo.

En el periodismo pedagdogico, Domin-
go Villalobos hizo también su labor : fun-
do el -periodico “El Educador” (1899-
1907).

La publicacion -aludida vivié varios
ailos y estimulo las- actividades pedago-
gicas de los maestros, al mismo tiempo
que la divulgacion de los nuevos sistemas.
Fué un esfuerzo notable la publicacién e

su periodico.
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Por cierto que fué un hombre estudio-
so y una vida ejemplar. .

Villalobos fué grande dentro de su épo-
ca.

Era realista. Sabia hacer grandes co-
sas con lps modestos medios de que dis-
poun

La obra literaria que le sobrevive son
sus “Poesias Escolares”.

No podriamos fijar el mérito de esta

obra, sin hacer una breve historia de la
poesia v de la declamacion en la Escuela
Primaria.

El primer esfuerzo que se hace en Chi-
le para dar a conocer algunas poesias (s
“El Tesoro de las Nifias”, de Bernardo
Suarez (1875); al final de este libro se
agregan varias poesias; Fanor Velasco
compila sus “Poesias Infantiles” (libro
agotado; 1907).

-Talvez olvidado y desconocido de pe-
dagogos y bibliografos™ es el libro de
“Poesias Escolares” de Carlos Gonzilez
Ugalde (1885). Gonzilez Ugalde era
profesor de Copiapo, y fundo la primera
.ociedad Protectora de IEstudiantes.

Hasta 1920, el tnico que escribié en
la “Revista de Instruccién Primaria” fué
el poeta y escritor Ramén Luis Escutti
Orrego sobre poesia para los nifios y
varios medallones de biografias de pa-
dres de la patria.

Dofia Emilia Bustamgnte — con el
pseudénimo de Santos Cruz — escribe
también un libro de poesias para nifios

Entre las poesias divulgadas Iﬁor Do-

mingo Villalobos figuran las “Rosas Ge- |

melas”, de Eduardo de la Barra; la poe-
sia moralizadora de Juan de Dios Peza,
- (“Mi Padre”) ; las Fabulas de Tomas de
Iriarte; la poesia misteriosa de Gutiérrez
"Najera; “La Huérfana”, de Luis Rodri-
guez Velasco; “A la Estatua de Freire”,
de Guillermo Matta; “La Aurora”, de
Guillermo Blest Gana; “La Oracion por
todos”, de Andrés Bello; “La Paz”, de
Manuel Hurtado; “A los vencedores de

.
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1879”, de Carlos Walker; “El Sablo
de Samuel A, Lillo.

He citado a estos autores con el fin de
dar una idea de las preferencias de la
época, del gusto y de la sensibilidad de
estas generaciones sificeras por la poe-
sia. Desde 1870 hasta 1907 parece que
es la poesia que predomina.

Domingo Villalobos impuso a los maes-
tros de su época sus normas para reci-
tar, y su método para esta materia llé-
g6 hasta 1927.

Miles de jovenes leveron y estudiaron
las poesias que compilé Domingo Villa-
lobos, sin olvidar por cierto que se con-
tinuaba la tradicion de Carlos Gonzélez
Ugalde y que era el gusto del siglo XIX.
Aln nos parece oir cantar los himnos:
“Como arena llevada ‘del viento—hoy
se baila, se corre y se vuela....” "™

[

En otras ocasiones se trenzaba un ‘“‘pa-
lo” con cintas de colores.

Las nifias cantaban:
“Primavera, tu calor
nos invita a pasear......

Asi pasd la vieja pedagogia: toda esa
evocacion fué la humilde escuela prima-
ria de Chile.

* Sus maestros primarios no sofiaban
con llegar al Parlamento, ni al periodis-
mo santiaguino, ni a la diplomacia, ni
ver su nombre en las historias de la li-
teratura universal.

La sencillez y el deber los llevaron a
preparar a los futuros normalistas para
que sobresalieran y llegaran a las cum-
bres del triunfo literario (Manuel J. Or-
tiz, Carlos Sepilveda Leyton, Laurencio
Gallardo, Gerardo Seguel, Humbdrto
Diaz Casanueva, Robinson Saavedra Go-
mez, Carlos Fuentes Silva).

En aquella generacion ' que moria so-
716, luché y triunfé Domingo Villalobos,
artesang silencioso del bien, del saber y
de la belleza. Su vida, su alma, estd en
el canto a los nifes cuando saludan a la
aurora.

M. V. G



Refranes y Sentencias de

L autor ' de
r la primera

parte ‘de
~a=h “‘La Celes-
tina” es digno de
recordable © mec- -~
moria por la gran copia de sentencias
engeridas, que so color de donaires tiene.
“También de algunas de sus particulari-
dades salen deleitables fontecicas de filo-
sofia, agradables donaires, avisos y con-
sejos contra lisonjeros y malos sirvientes
y falsas mujeres hechiceras”

Asi da a conocer Fernando de Rojas
“a un su amigo”, y éste es el motivo que
lo lleva a continuar lo que otro comenzo.
Llevado de este prurito, no sélo se pose-
siona del contexto y la envergadura del
tema, sino que, ademads, toma su fraseolo-
gia caracterizada, seglin nuestro punto de
vista, por gran namero de sentencias bre-
ves y agudas o dichos graves y sucintos
que encierran sabiduria o arte.

Al decir esto, nos desentendemos de
que sea uno el escritor que comienza y
.otro el que sigue, o sea el mismo. !

En el titulo de la obra se advierte que
“en ella se contienen, ademas de su agra-
dable y dulce estilo, muchas sentencias
filosofales y avisos muy necesarios para
mancebos, mostrandoles los engafios que
estan encerrados en sirvientes y alca-
huetas”.

Todo este prefacio puesto, ya junto al
titulo, ya en la carta citada, ha desper-
tado nuestro deseo -de analizar y desme-
nuzar estos decires, adagios y refranes
que son senalados en forma tan especial.

Buscéndolos, hémos encontrado la pro-
cedencia de muchos que son usuales en
nuestra tierra y en otras partes de Amé-
rica Hispana.

El remoto origen de varios es deséono-
cido. En algunos se observa que éste es
arabe o latino. Tiene este tultimo, entre
otros, aquél que dice: “Cuando a los ex-
tremos falta el medio, arrimarse el hom-
bre al mas sano es discresidon”, que esta
tomado de Séneca. .

Lo mas seguro es que éstos fueron co-
nocidos en la época en que se escribid
la obra, particularmente en la regién de
la Puebla de Montalbian, de donde es
oritindo el escritor, y en Salamanca, lu-
gar en que hizo sus estudios.

Por Graciela lllanes Adaro

Otros "son emi-

HLEL C@H@Stm&” nentemente espa-

fioles y sefalan
. la idiosincrasia

de la raza.

Este aspecto de
“La Celestina” revela observacién agu-
da y minucioda, de parte del escritor,
de toda clase de personas y de los deci-
res oportunos que tenian para las mas
varias circunstancias, y que fué hacien-
do acopio de ellos durante algun tiempo.
En todo caso, ponen de manifiesto la
sabiduria popular.

Muchos son, sin duda alguna, de propia
inventiva, pues cuadran tan bien a la
ocasiéon que enmarcan y al formate de
lo que expresan. que asi los-hemos consi-
derado. 5 )

Celestina es la que mas comunmente
se vale de refranes y adagios para subra-
yar lo que quiere significar. Al emplear-
los, demuestra su viveza de concepciones
y su gran conocimiento de la psicologia
humana, particularmente de algunas eda-
des de la vida y de algunos tipos, verbi-
gracia Parmeno, el servidor de Calisto,
que es “prudente, morigerado, timido,
sensible”. La astuta mujer logra, ‘sin em-
bargo, convencerlo con sus consejos des-
tacados mediante méaximas y proverbios,
tal el siguiente: “Da Dios habas a quien
no tiene quijadas”. Parmeno, segtin Ce- -
lestina, tiene el bien que ella le ofrece
y no lo sabe disfrutar.

Algunos de estos refranes se refieren
a las caracteristicas de las varias edades.
La reflexién, la avaricia y la cordura de
las personas mayores, enfre otras, estan
de manifiesto, o bien el arrojo, la fe,
el ardor de la juventud. En la vejez se
empieza a escatimar el dinero, a sentir
temor de perderlo. La vida les ha ense-
fiado esto y "a veces lo aprenden bien
cuando es algo tarde. ‘

Juzgados desde un punto de vista esti-
listico, sobresalen por la fuerza de las
imagenes que presentan; hay en ellas
comparaciones de pensamientos o hechos
abstractos con cosas concretas.

En primer lugar, vamos a sefialar aqué-
llos que tienen un valor moral o filoso-
fico. Generalmente los emplea Celestina
o los padres de Melibea; en boca de éstos
resultan de un magnifico realce; en los
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’
de aquélla, logran también su significado,
20n cuando no correspondan al verdade-
ro sentir de la sagaz vieja y reflejen solo
su astucia y profundo conocimiento —ya
senalado,— intuitivo a veces, de las per-
~onas frente a las cuales le toca actuar.

‘Hemos encontrado los siguientes:
+  “Quien en diversos lugares pone el
pensamiento, en ninguno Jo tiene junto,
sino por caso determina lo cierto”.

“El perdon sobra donde el hierro falta”.
- “No es vencido sino el que cree serlo”.

“El deleite de la venganza dura un mo-
-mento, y el de la misericordia para
siempre”.

“Ninguna deuda deben pagarla tanto
justos como pecadores”.

“A la firme verdad el viento del vulgo
no la empesce”.

“La verdadera virtud mas se teme que
la espada”.

“Tanto mayor el yerro cuanto mayor
es el que yerra”.

“Menor delito es el privado que el
riblico”. ;

“Es menos yerro no condenar a los
malhechores, que punir los .inocentes”.

“Peligroso es seguir justa causa delan-
te injusto juez”. :

“Es malo esperar salud en muerte
ajena”.

“Inicua es la ley que a todos igual no

»

es”,

“Ninguna virtud hay tan perfecta que
no tenga vituperadores y maldicientes”.

“Mas vale un dia del hombre discreto
que toda la vida del necio simple”.

“Conoscer el tiempo y usar el hombre
de la oportunidad, hace a los hombres
présperos”.

“Hay que huir con tiento de un peli-
gro, pues puede ser para caer en otro”.

“Yerro es no creer, y culpa creerlo todo”.

“De los hombres es errar y bestial es
porfiar”.

“La ajena luz nunca te hard claro si
la propia no tienes”.

(Esta sentencia tiene el mismo signifi-
cado de aquélla de la Universidad de Sa-
lamanca: “Aqui no se presta lo que na-
tura no dié”. El espiritu espafol coincide
o través de las épocas).

“Nunca yerro vino desacompanado”,

“La experiencia y escarmiento hace a
los hombres arteros”.
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“El 'cierto amigo en la cosa incierta se
conoce; en las adversidades, se prueba;
entonces se allega y con mas deseo visi-
ta la casa que la fortuna prospera desam-
paro”.

“Un testigo solo no es ontela fe”.

“Ninguna sciencia es bien empleada
en el que no la tiene aficién”.

“Todo don o dadiva se juzga grande
o chico respecto del que lo da”.

“Es mas dificil sufrir la préspera for-
tuna que la adversa: que la una no tiene
sosiegd, v la otra tiene consuelo”.

“Por la fisonomia es conocida la vir-
tud interior”.

“De loco es estimar a todos los otros
de su calidad”.

“Quien a otro sirve no es libre”.

“Ninguna cosa es mas lejos de la ver-
dad que la vulgar opinién”.

“Cuanto en el mundo’ es cresce o des-
cresce”.

“Ruin sea quien por ruin se tiene; las
obras hacen linaje”.

“De muy alto, grandes caidas se caen”,

“Los ingratos mortales jamas conocen
los' bienes que poseen, sino cuando de-
llos carecen”

“No hay cosa tan ligera para huu‘ co-
mo la vida”.

(Este decir va destacado en la obra
por la usual comparacion espafiola, la
comparacién que estd siempre en sus
mentes cuando a la vida se refieren: “Co-
rren los dias como el agua del rio”.

Mas circunseritos, sin la trascendencia
de los ya anotados, hay algunos que ex-
ponen reglas de utilidad préactica o de
buen vivir, caracterizados porque en ellos
predominan la prudencia 'y el tino, la
circunspeccion y el plausible consejo:

“Imposible hacer siervo diligente el
amo Jperezoso”.

“Perdido es quien tras perdido anda”.

“Quien torpemente sube a lo alto, mas
aina cae que subid”.

“A quien dices el secreto das tu li-
bertad”.

“Se vale .més solo que mal acompafado”.

“Mas vale perder lo serv1do que la v:da
por cobrallo”.

“Es mas cierto médico el experimenta-
do que el letrado”.

“A nuevo negocio, nuevo consew se
requiere”,
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“De los discretos mensajeros es-hacer
lo que el tiempo requiere”.

“Ofrecer mucho al que poco pide, es
especie de negar”. '

“Una golondrina no hace verano”.

“Honra sin provecho no es sino como
anillo en el dedo”.

“La mocedad ociosa, acarrea la .vejez
-arrepentida y trabajosa”.

“Tanto yerro es sabiendo preguntar co-
mo ignorando responder”.

“Quien mucho abraza, poco sue]e apre-

L]

tar”.

“Jamas al esfuetzo desayuda la for-
tuna”.

“La prolijidad es enojosa al que oye y
dafiosa al que habla”.

“La buena fortuna ayuda a los osados
v es contraria a los timidos”.

“Nunca huyendo, huye la muerte el
cobarde”.

“Quien con modo torpe sube en alto,
mas presto cae que sube”.

“El proposito muda el sabio; el necio
persevera”.

“Quien yerra y se enmienda a Dios se
encomienda”.

“Nunca peligro sin.peligro se vence”.

“Pocas veces lo molestd sin molestia se
cura”.

“Un clavo con otro se expele”.

“Un dolor con otro se atenfia”.

“A "los locos hacen las penas cuerdos”.

“Las cosas mal hechas después de co-
metidas méas presto se puedén reprender
que -enmendar”.

“Cuando una puerta se cierra, ofra
suele abrir la fortuna”.

“Muchas cosas se pueden vengar que

es imposible remediar”.
“Mas vale prevenir queé ser prevenido”.

“Antes se toma al mentiroso que al que
coxquea’. :

“El decir y el hacer deben comer jun-
tos en la misma mesa”.

Expresan el consejo o la regla utilita-
ria en forma de mandato:

“Es menester que ames si quieres ser
amad6.” (El sentido de este decir se com-
pleta con otro que en el contexto de la
obra se inserta a continuacion: “No se
toman truchas a bragas enjutas”. No es
raro, cono en este caso, hallar uno se-
guido de otro, pues a menudo en “La

- Celestina” se habla en refranes, decires
y sentencias).

“Nunca alegre viviras si por voluntad
de muchos te riges”.

“No das paso seg'uro si corres por cl
muro; vas mas sano si sigues por el llano”.

“De los enemigos, los menos”.

“No busques la bonanza en el piélago”.

“No te ofusques, porque a la primera
vista todas las cosas no son bien tratables;
cuanto mas se comunican, mejor se en-
tienden en su participacion”.

“Del airado debes apartar por poco
tiempo;’ del enemigo, por mucho”.

“Las iras de los amigos no tienes por
‘qué huir; suelen ser reintegracion del
amor constantemente”.

“No semejes a la arana que no muestra
su fuerza sino con los flacos animales”.

“Se debe mas oir que hablar, que por
eso se tienen dos oidos y una sola lengua”.

(Sobre esto se insiste de varios modos.
Al autor le preocupa mucho el silenciar
oportuno y el oir y ver escrupulosos y
atentos. En otro parrafo agrega: “Dios te
di6 dos oidos y dos 0jos, ¥ no mas una
lengua; porque sea doblado lo que v:eres
y oyeres, que no el hablar”).

Hay una serie gque hacen alusion a co-
sas materiales o tienen una representacion
de esta indole: lo abstracto simbolizado
en lo concreto:

“Es peligroso abrir o apremiar las apos-
temas duras, porque mas se enconan”.

"La vista a quien objeto no se antepo-
ne, cansa; y cuando aquél es cerca, agu-
zase".

“Do vino el asno, verna la albarda”.

“Huye de tirar coces contra ¢l aguijon™.
(De nada sirve vengar una ofensa o ha-
cer dafio, haciéndose uno mayor, o castigar
a otro dandose a si mismo mas castigo).

“A-rio revuelto, ganancia de pescado-

es”. (Este refran, puesto en boca de Par-

meno, da a entender que 1muchos en ma-
las condiciones o con astucias sacan mas
beneficios y provechos que otros con hon-
radez, lealtad y saber).

“A dineros pagados, brazos quebrados”.

“No hay lugar tan alto que un burro de
oro no lo suba”.

“No vayas por lana y vengas sin plu-
ma”. (Este es un desvio u otra forma de

4 “Fué por lana y volvié trasquilado”. De
las dos maneras aparece en la obra. El
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que va en busca de algo, no sélo no suele

~ volver sin ello, sino que, ademas, es des-

pojado de lo que llevaba: va a pedir un
§ervici0 y no lo recibe, sino que también
tiene que prestar su ayuda).

“A dénde ira el buey que no are”.

“La soga se quiebra por lo méas delga-
flpit

“El que se quiere comer el ave, qui-
tele primero las plumas”. (Se emplea en
el sentido de que primero se allanan las

‘dificultades para llegar a lo que se pre-.

' tende).

“En casa llena, presto se adereza la re-
|-

“No es todo blanco aquello que de ne-
gro no tiene semejanza, ni es todo oro
cuanto amarillo reluce’.

“Quien la miel trata, siempre se le ape~
ga della”.

#Aunque muda el pelo la raposa, su
natural ‘no. despoja”.

“Una continua gotera
piedra”. :

“Quien a buen arbol se arrima, buena
sombra le cobija”.

“Del buen pastor es propio trasquilar
sus ovejas vy ganado; pero no destruirlo
y estragarlo”.

horada una

Reflejan estados afectivos o hacen re-
ferencia a ellos los siguientes:

“La esperanza luenga aflige el cora-

zon”, £
- “Las lagrimas e sospiros mucho desen-
conan el corazén dolorido”.

“El temor reduce a la memoria y a la
providencia despierta”.

“Alivia la pena llorar la causa”.

“La rareza de las cosas es madre de
admiracién”.

“El placer no comumcado no es placer?”.
“La envidia es huésped que fatiga la

" posada donde asienta”.

“Un dolor saca otro; un sentimiento,
al que le precede”.

“Quien feo ama, bonito"le parece”.

“La "turbacién desmanda y altera la
lengua, la cual habria de estar siempre
atada con el seso”.

“Nunca ¢l corazdén lastimado de deseo
toma la buena nueva por cierta ni la ma-
la por dudosa”. .

“A los flados corazones el dolor los ar- *

guye; a los fuertes los tonifica”.

REVISTA DE EDUCACION

“Cuando el corazén estd embargado de
pasién, estan cerrados los oidos al con-
sejo; y en tal caso las fructuosas pala-
bras, en lugar de amansar, acrecientan la
safa”

“La limpieza alegra el corazon”.

“Nunca llaga tanto se sinti6 que por
luengo tiempo nq aflojase su tormento;
ni placer tan alegre fué que no lo amenglie
su antigiiedad”. :

' “La costumbre luenga amarsa los do-
lores, afloja y deshace los deleites, des-
mengua las maravillas”,

“Hay que tener esfuerzo para sufrir la
pena cuando se tuvo osadia para gozar el
placer”. (Se aplica en el caso de que la
pena que afecta a determinada persona
provenga del placer que ha disfrutado).

Algunos afirman o confirman argu-
mentos mediante elementos de la natu-
raleza que en ellos figuran:

“Por mucho que madrugue, no ams3i-
nesce mas aina”.

“El sol méas arde donde "puede rever-
berar”.

“Mas vale a quien Dios ayuda, que
quien mucho maghuga”.

“Ninguna tempestad mucho dura”. (La
irascibilidad de una persona, mientras
mas brusca, mas breve). v

La fuerza de los habitos, la costumbre
o la adaptacién fijada por las circuns-
tancias, también estdn manifestadas:

“Es duro dejar lo usado”.

“Muchos actos hacen el habito”.

“Quien las sabe, las tafie”.

“Ducle mas la pérdida de lo que se
tiene, que da placer la esperanza de otra
tal, aunque sea cierta”. ;

“Mudar costumbre es a par de muerte”,

Estas son las frases sentenciosas
contiene la obra.

Es dificil hacer una clasificacién rigu-
rosa de estos decires tan agudos como
oportunos y ocurrentes.

Su recopilacién, al mostrar el entron-
que que tienen algunos que usamos fre-
cuentemente, da wuna luz al folklore
nacional.

anb

GC. LA
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Don Guillermo Brown. ex-estudianie de la Escuela de De-
recho de la. Universidad de Chile, ex-Cénsul de Chile en Balti-
more, recibio su grado de “Master” en la Universidad de North
Carolina., en la especialidad de Arte Dramatico.

A iravés de su articulo —escrito especialmente para Ia
REVISTA DE EDUCACION— nos muesira el papel preponde-
rante que van adquiriendo los Departamentos de Teairo en la
educacién universitaria norteamericana y los beneficios que de
ellos se obtienen para los fines generales de la educacién.—-
N. de la R. 1

F N 1?20, el gran

escritor norte-
r americano Tho-

mas Wolfe, que
en ese tiempo era uno
de los alumnos del Pro-
fesor Frederick H.
Koch, eseribid un en-
sayo, que se publico
después de su muerte:

“El hombre que vive
con una idea”, y se
hacia estas dos preguntas: ; Un hombre
que ha triunfado esta lleno de ideas? ; O
su triunfo se debe al celo con que lm
trabajado por esa gran idea?

En el Profesor Koch, o -el “Prof.”,
como Je gustaba ser llamado, podemos

asegurar, se reunian en una I‘ES])IICStU.

estas dos preguntas. Y sea este articule
un homenaje de carifio y agradecimien-
to de uno de sus muchos alumnos de tie-
rras lejanas que peregrinaron hasta su
teatro en medio de la Universidad de
Carolina del Norte y hasta su Teatro
Griego en medio de los bosques de ar-
holes rojos. 5

Al hablar del Teatro en Norteaméri-
ca, 0 para ser mas exactos, del Teatro
Universitario, encontramos -dos grandes
nombres: Frederick H. Koch, de la Uni-
versidad de Carolina del Norte; y Geor-
ge P. Baker, de la Universidad de Har-
vard. Y para convencer a los incrédulos,
solo nos limitaremos a recordar tres dis-

tinguidos alumnos de estos profesores ¢ -

iniciadores: del primero, Paul Green v
Thomas Wolie y del segundo, furrenc
O’Neil,

En 1942, decidimos irnos a estudiar a
la Universidad de Carolina del Norte y
es asi como tuvimos el privilegio de es-
tudiar’ durante dos afios dirigidos por
“Prof.” Koch y Paul Green. Sara de
Brown, inici6 en esfe mismo tlcmpo suis

r

estudios en la misma Universidad y ob-
tendra en dos meses mas su “Master of
Arts”, con especialidad en Historia de la
Pintura y Pintura.

‘Uno de nuestros primeros articulos’
publicados en este pais y en la revista.
de los Carolina Playmakers, nombre eon
que es conocido en los Estados Unidos
¢l grupo teatral del Departamento de
Drama-de la Universidad de Carolina del
Norte, fué un homenaje y un recuerdo
a ese otro gran iniciador del Teatro Uni-
versitario en Chile, Pedro de la Barra.

Debemos confesar, antes de seguir ade-
lante, que nuestro principal interés” ha
sido la creacion, pero nuestro amigo Héc-
tor Gomez Matus ha insistido en que
demos a través de estas lineas una idea
general del Teatro en las Universidades
Norteamericanas y su aspecto pedagdgi-
co, por lo que nos limitaremos, por el
momento, solamente a estos aspectos
practicos.

Pero, antes de suguir adelante, quere-
mos recordar aqui que ayer domingo,
18 'de marzo de 1945, en el Departamen-
to de Teatro de la New School for So-
cial Research, ‘dirigido nada menos que
por Erwin Piscator, asistimos a una audi-
cion privada de Twelfth Night de Sha-
kespeare: Todo fué magia y maravilla
en ese pequefio teatro que bien podria-
mos tener en la Universidad de Chile,
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k.

Los Departamentos de Teatro, o co-
mo aqui también se llaman, de Drama o
Alocucién, forman parte definitiva de la
educacion universitaria norteamericana.
Nuestra amiga v companera, Lucile Cal-
vert, nos facilita los porcentajes de im-

A

l-:raderick H. Koch, fundador del De-
partamento de Drama de la Univer-
sidad de Caroclina del Norte.

portancia de los diferentes cursos en un
curioso y muy norteamericano estudio
que hizo acerca de la ensefianza teatral
en las universidades norteamericanas. Los
cursos estin divididos en tal forma que
abarquen todos los aspectos de la pro-
duccion teatral, v de acuerdo con una ta-
bla preparada para este objeto podemos
citar la importancia de su estudio en la
forma siguiente:

I.—Actuacién ... 28%
2.—Direccion. ... 15%
3.—Interpretacion 109%
4. —Caracterizacion

BT R S R 9%

REVISTADE

F—=Iuyminaeion .. Lo e 7%
6.—Obras de Teatro ... ... 7%
7—Pantomima ... ... ... 6%
8 —Trajes 5%
9.-—Disefio de escenario ... 6%
10.—Construccion de escenario... 5%
11.—Contabilidad y administra-

NG Rl Bt o« 5%

12.—Creacion de obras
.

Haciendo un comentario breve y su-
mario sobre cada uno de estos puntos,
diremos en primer lugar que en algunas
Universidades se .da especial importan-
cia a la “creacién de obras”, como es el
caso de la Universidad de Carolina del
Norte, en que los alumnos tenemos e
beneficio de contar con la ayuda perma-
nente del gran escritor norteamerican.
Paul Green.

Por el nombre de los otros 11 puntos
es facil derivar su importancia pedagé-
gica, ya que ellos incluyen: costura, ma-
quillaje, carpinteria, dibujo, electricidad .
estas ramas estarian en lo que podriamos
llamar trabajos manuales, si agregamos
el efecto social que significa, trabajar en
grupos, o sea, apreciar los resultados co-
munes o de conjunto de la labor indivi-
dual en cada grupo. En los programas
de cada funcion ofrecida por el “Grupo®,
figuran todos los nombres de las perso-
nas que han intervenido en su produe-
cion, lo que hace sentir un legitimo or-
gullo a cada muchacho o muchacha q
ha narticipado con su mejor habilid

Siguiendo adelante con esta sepa
cion de trabajos manuales y en la o
parte que podriamos llamar creativa,
gamos, talvez, a una materia que no
sido estudiada atin por nuestros prof
sores y que Mr. William H. Bridge, p
fesor de teatro, ha resumido en fo
brilldhte y que me voy a permitir in
pretar, '

Podriamos plantear una teoria
llamariamos “el proceso del crecimi
individual” (pedimos perdon en esta
te a Jorge Millas, que también se enc
tra por estos lados), y que comple
mos con la idea de “creacién perma
te de la individualidad” o “ejercicio
creacion de personalidad”. Nuestra
dencia es literaria, por lo que nos
nemos aqui para seguir con el de
llo del Profesor Bridge:
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1.—Desarrollo del trabajo en grupo.

2.—Desarrollo de la observacién de
caracteres.

3—Sensibilizacién de lo social.

4—Aumento del poder de concentra-
ciéon ante un grupo y ante una
situacion dada.

5.—Descubrimiento de la individua-
lidad de los caracteres y sus mo-
dalidades.

6.—Enriquecimiento con la lectura
de- obras maestras.

Uno de los primeros ejercicios a que
somos sometidos en nuestro primer dia
de estudios teatrales, cursos que general-
mente se dictan en el Teatro, es caminar
sobre el escenario. Este acto, aparente-
mente tan sencillo, de “caminar sobre el
escenario”, nos hace horriblemente sen-
sibles de la largura de nuestros brazos,
de la postura de nuestro cuerpo, de la
falta de gracia de nuestro'caminar. Es-
timo que todos los expertos en educa-
cién estaran de acuerdo en que una de las

_primeras lecciones de nuestra vida seria

la de caminar erguido y digno, como co-
rresponde a un ser humano, Luego vie-
ne el divorcio entre nuestros gestos y
nuestras palabras y el doble divercio en-
tre nuestras emociones y la capacidad de
expresarlas. ;Y qué diremos de la pro-
nunciacion de las palabras?.; No habran
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acaso perdido las palabras su poder ma-
gico por no pronunciarlas exactamente ?
¢ Podemos imaginar el futuro que se
abre para el “hombre” que ha aprendido
a usar su cuerpo, su espiritu y su ex-
presion?

Al tratar de actuar o escribir teatro,
se desarrolla naturalmente nuestro espi-
ritu de observacion, y es asi como con
sorpresa principia nuestro viaje en ese
mundo desconocido de los caracteres hu-
manos. Después de todo, como lo ha di-
cho algtin oriental, el camino mas cerca
de uno mismo da la vuelta al mundo.

Con la observacion de caracteres se
agudiza nuestro sentido de lo sécial. Ma-
teria ésta en que habria mucho que hi-
lar, dada nuestra caracteristica de no te-
ner ningtin sentido de nuestras funcio-
nes sociales y nuestro ‘espiritu franca-
mente anarquico.

Del examen de caracteres, para actuar
o escribir, también nace la conciencia de
nuestra propia iadividualidad o las po-
sibilidades de nuestra propia personali-
dad, lo que naturalmente nos lleva a una
mayor concentracion interior y se actua-
liza nuestra actuacion frente a una si-
tuacion dada en la \1(h No olvidemos
que se llamaba °* persona. ’ la mascara que
usaban los actores gr mguq en el escenano

Estd pe l!di)m que asi nos resulta ma-

Ql(d. ])(Ih{)lhl F l]‘ldHL"lla s TOS 1)11(.(‘1@

Un rincén del “Museo de Teairo” del Curso de Drama de la Universidad de
Carolin\a del Norte
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Director y alumnos en plena labor en el taller escenografico de la misma Uni-
versidad. Méscaras y decorados se estan preparando para poner en escena “Sueno
de una noche 'de verano”, de Shakespeare.

llevar a la desagradable sorpresa de que
no tenemos “mascara’, que no somos
“personas”, sino titulo universitario, pues.
to fiscal, nombre heredado,

Sobre la lectura de obras maestras y
su meditacipn y su ganancia, no necesita-
mos insistir.

Esperamos que estas rapidas reflexio-
nes “no” sirvan como ‘una contestacion
definitiva a la curiosidad de nuestros lec-
tores, sinp de punto de partida para nue-
vas preguntas y mds nuevas respuestas
que cada uno de ustedes, con mayor ta-
lento que el mio, se planteen y, sobre to-
do, con la esperanza de que Chile sea el
primer pais en la América de habla cas-
tellana que abra a todo el continente su
Departamento de Teatro en la Univer-
sidad de Chile.

Y sean nuevamente estas palabras
recuerdo de carifio y agradecimiento
ra el “Prof.” Frederick H. Koch, g
inicié su Departamento de Drama,
de los primeros de los Estados Uni
con los Carolina Playmakers, en la
versidad de Carolina del Norte, desp
de la guerra pasada, y que después
enviar sus propios hijos a ésta, salié
dia de excursion hacia aquella tierra
hiciera famosa su Fuente de Juv
y de'la cual no volvera mas. Esto
después de concluir el afio escolar
1944, afio en que tuvimos el raro p
legio de recibir como herencia “la @
idea”, de que escribio Thomas Wall

G.

International House. Nueva York
.de marzo de 1945,



N el proceso de crecimiento de los
‘pueblos se asigna a la cultura un
lugar preeminente. Como todas las

cuestiones ‘que atafien al desarro-

llo del pregreso de la humanidad, los
grandgs problemas de la’ cultura tienen
esta particularidad comtn: jamés se pre-
sentan en forma aislada. En su origen,
carécter, desarrollo vy efectos, ellos estin
en estrecha relacién con una serie de cir-
cunstancias que abarcan un radio de ac-
cion mucho mis amplio que el problema
mismo.

La educacion, que siempre se ha ugnw :

derado como un factor de importancia de-
cisiva en el progreso de la cultura, “ya
que toda la historia de ella es la de su
acomodacién a fos
grandes cambios po-
liticos, sociales v
.econdmicos”, est i,
con‘secuen-
cialmente, sujeta =
estas mismas leves,
Sus problemas no
constituyen’ u n i-
dades independientes del problema de la
cultura, sino que se proyectan en relacion
y en armonia con el curso y desarrollo de
las grandes cuestiones esp1r1tuales y ma-
teriales.

Es por esas razones que este breve
esquema sobre el problema educacional en
Chile va precedido de antecedentes his-
toricos sobre ,nuestro proceso cultural, v

.es por eso también que el tema se aborda

en relaciéon con una serie de fenémenos
politicos, econémicos y sociales ‘que han
repercutido en esa funcion hasta llegar a
acunar las nuevas instituciones educacio-
nales creadas para facilitar el perfeccio-
namiento de la vida democritica.

Puede decirse que en Chile la educa-
cién ha censtituido una preocupacion per-
manente de los gobernantes y del pueh'lo
mismo.

Y ha sido en la primera ensefianza, en
la educacién popular y bésica, en donde
se ha puesto con mas vigor, y algunas ve-
ces con audacia, el acento de progreso.

Pero es este momento histérico que vi-
vimos el que parece presentar condiciones
preparatorias més favorables para el gran
movimiento del progreso cultural y so-
cial que se ha estado gestando en los fl-
timos 25 afios_en nuestro pais. Pof una

parte, la guerra mundial pasada aflojé Ia
solidez de la organizacion politico-social

. v economica de los paises de la vieja Euro-

pa y dejo un desencanto y una interro-
gacion en los pueblos; por otra parte, la
triunfante revolucion de los grupos poli-
ticos de avanzada en Alemania, en Aus-
tria y en Rusia abrié a las masas popu-
lares esperanzas de liberacion y fué po-
larizando y conduciendo la inquietud y
las aspiraciones de los trabajadores.

Il ambiente politico nacional, que se
sintié entonces notablemente alterado’ por
estos hechos internacionales y por la in-
fluencia de otros de cardcter interno, ha
sufrido con el presente conflicto el sacu-
ddon mas formidable de todos Tos tiempos.

Un cauce propicio para grandes trans-
formaciones se ha abierto y nadie serd
capaz de detener el impetu de las tenden:

La experimentacion
educacional en Chile

'

cias progresistas en el campo de la cultura
y del progreso social.

Los maestros organizados que tomargn
hace 25 afios en sus manos la tarea de im-
pulsar la reforma de la educaciéon pabli-
ca-y.de zafar la funcién de las manos que
siempre habian detentado su direccién y
control, para ponerla al servicio del pue-

Por el Dr. Gonzalo Latorre Salamanca

blo, estan viendo lloy la coronacion de sus

-esfuerzos.

Las ideas { undamentales que encauza-
ron ¢l movimiento de los maestros chile-
nos fueron dos:

1.— Rescatar para el pueblo la fum
cion educacional, que habia sido hasta en-
tonces un simple instrumento de deter-
minados grupos sociales; y

2— Darle la orientacién y el contenido
que ella necésitaba para servir mejor los
intereses del pueblo.

Es ésta la eseéncia del movimiento edu-
cacional de los tultimos 25 afos. A esto
se debe el intento de reforma del afio
1928, que produjo una verdadera conmo-
cién en la estructura y basamento de la
organizacién educacional chilena.
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Gran parte de las ideas de renovacion
pedagogica y social, especialmente aqué-
llas que tratan de fijar los contornos de
la cultura popular, arrancaron del movi-
miento ideoldgico y reestructurador de la
Asociacion General de Profesores de Chi-
le. Lo que se ha hecho después sélo ha
rectificado formas, ha fijado posiciones,
porque el contenido inicial para ponerlo
al servicio de la funcion educacional del
pueblo estd vivo en el actual movimiento
social que agita a los sectores populares en
Chile.

El movimiento cultural de la primera
post-guerra proporciona, pues, un cuer-
po organico de principios econdémico-so-
ciales y culturales que constituyen un sos-
tén ideologico para el movimiento de re-
novacion de la educacion en nuestro pais.

Aparece una nueva filosofia que trae
una nueva imagen del hombre! Se conci-
be ahora a éste como un ser social, inte-
grado a una comunidad : la educacion de-
riva de esta wnueva concepcion, de esta
nueva tmagen; sus fines: la formacién
integral de la personalidad, sin otras li-
mitaciones que las propias capacidadesy
aptitudes del individuo, para convertirlo
en un elemento social, econémica-y cul-
turalmente 1til a la comunidad social a
que pertenece.

Iniciamos entonces el periodo mas in-
teresante de nuestra historia educacional :
" un periodo de creacién, de elaboracion
con los elementos propios. Si bien es cier-
to que los principios generales sobre los
cuales se apoya en su etapa inicial este
periodo son universales por su origen y
validez, su interpretacion, su adaptacion
a las condiciones nacionales le imprimen
un sello propio. !

Con este periodo llega la necesidad y
la hora de nuevas instituciones educacio-
nales. La historia pedagogica chilena
muestra entonces una serie de vacilacio- -
nes, de cambios de frente, de altos y bajos,
hasta encontrar el camino.

Tres etapas pueden precisarse en el te-
‘rreno de las realizaciones:

1°.— La primera, que podriamos lla-
mar de fundamentacién, comprende el afio
1928, en que estd en vigencia totalmente
la Reforma Educacienal que los maestros
han conducido hasta imponerla al Gobier-
no. Los intentos de realizaciones se gene-
ralizan con un sentido social nuevo. Se .
bosquejan nuevas instituciones escolares.

i

2°— La segunda, que podfiarnos lla-

mar de construceion, se inicia en 1929 y
se extiende hasta 1938. Tiene esta etapa
un errado sentido de rectificacion en los

“principios y se ubica en el terreno del fran-

co “metodismo pedagégico”.
El nacimiento de nuevas instituciones
escolares asi lo demuestra:
Se ‘crean’:. :
Una Escuela Experimental Decroly;
Una Escuela Experimental Dalton;

Un Instituto de Educacion pre-esco-

lar de acuerdo con las concepciones froe-
belianas.

A otras escuelas experimentales que se
%la,rnan de exper_imentacién amglia, al fi-
jarseles orientacion, se las restringe a en-
sayar ‘‘planes, sistemas y métodos educa-
tivos diversos”. .

En el afo 1931 hay, no obstante, un fa-

llido intento de ampliar la experimenta-

cion pedagégica. Por algin tiempo se en-
comienda a los propios nucleos de maes-
tros la confeccion de los planes de trabajo
de las escuelas, la auto-determinacion de
la orientacién de los establecimientos. La
intencion se estrella luego contra un pe-
riodo de regresion pedagogica y social
que alcanza hasta 1938, afio este Gltimo de
rescate de la trayectoria social y cultural
del pueblo, !

Sin embargo, en este periodo que va
de 1929 a 1938 se operan cambios de im-
portancia en la ensefianza secundaria. Na-
ce el Liceo Experimental *“Manuel de
Salas”, que aunque se queda en el mero
plano de reformas técnico-pedagogicas,
representa el primer intento de sacar el
carro de la segunda ensefianza del cauce
tradicional para empujarlo hacia un plano
de renovacion. s

3?.— La tercera etapa, que se inicia en
1939, con la llegada de don Pedro Agui-
rre Cerda a la Presidencia de la Repi-
blica, puede considerarse en el terreno
educacional como un Movimiento de Res-
tauracion. '

Al impulso de una nueva filosofia
social, la Educacién lucha en forma gene-
ralizada por la efectividad de la funcién
al servicio de la vida democratica.

" Hay algunos cambios de significacion
en la vida economica del pais; la nacién
eshoza por primera vez un plan de go-
bierne; la extension de la funcién.edu-
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cacional que se realiza por medio de la

creacion de cientos y cientos de nuevas
escuelas y miles de -plazas de maestros,
por la multiplicacion de establecimientos
de ensefianza técnico-profesional y por
una voluntad seria de recuperacion en
el terreno cientifico y social, da, un to-
no a este periodo que hemes llamado fe
Restauracion y que la guerra actual ha
modificado en intencién, sentido y rit-
mo ‘iniciales. :

Técnicamente el proceso de renovacion
educacional tiene por centros principales
de realizaciones en el presente:
* 1l.—La Seccion Técnico-Pedagéogica de
la Direcciéon General de Educacién Pri-
maria ;

2.—La Escuela Normal Superior, con
sus departamentos técnicos y sus orga-
nismos auxiliares ;

3.—La Seccion Técnico-Pedagdgica de
la Direccion General de Educacién Se-
cundaria; y !

4—Ta Universidad de Chile, de la -

cual depende el Liceo FExperimental
“Manuel de Salas™.

Las nuevas instituciones escolares se
encuentran hoy perfectamente consolida-
das en su organizacion y conscientes de
sus’ tareas de buceadoras en la profundi-
dad de una funcién social que saben com-
pleja.

1.— Las escuelas experimentales de
nifios y de nifias se orientan por un ‘de-
rrotero que significa el abandono de la
estructura de la escuela primaria tradi-
ciotlal, para poder aplicar los 'nuevos
principios sociologicos, psicologicos, pe-
dagdgicos y didacticos, Fundamentadas
en la Pedagogia de la Comunidad, tra-
tan de forjar la imagen de una escusla
popular al servicio de la vida democra
tica. 4 .

2.— Considerando que el sistema es-
colar que mantiene el Estado, desde la Es-
cuela Primaria hasta la Universidad, no
satisface las aspiraciones’ culturales del
pueblo, porque no puede traducirse en
una accion cultural realmente-civilizadora
y democratica, se tiene la clara concep-
ci6n de la necesidad que existe de cons-
tituir un sistema de educacién popular
que no sélo descanse en la accién de la
escuela, sino en la accion de todas las
instituciones del pais que tengan que ver
con la difusién de la cultura, de manera
que se-llegue a un aprovechamiento sis-
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temdtico e intensivo de todos los elemen-
tos de que dispone una sociedad moderna
para llegar a ejercer una accién cultural
y liberadora sobre las masas populares.

Tres realizaciones de tipo nuevo es-
tan en camino y pueden sefialarse’ en es-
te terreno:

a) La Escuela Experimental de Cul-
tura Popular, que estudia y sistematiza
formas -y procedimientos para aprove-
char el tiempo libre de nifios, jovenes y
adultos, con el objeto de suplementar la
capacidad escolar, perfeccionar la capa-

" cidad productora en artes y oficios y crear

nuevas formas de vida para el mejora-
miento de la convivencia social.

b) Radio Escyela Experimental, que
estudia el empleo de la radiotelefonia co-
mo instrumento de ensefianza al servicio
de la cultura general; y

c) El Cuerpo Civico de Alfabetizacion
Popular, creado por decreto suprémo
N? 6911, de 30 de octubre de 1944, de-
pendiente . de la Direccion General de
Educacién Primaria; nuevo tipo de ins-
titucion nacional que agrupa en su Seno
a woluntarios al servicio de la alfabetiza-
cién y cultura de los adultos en todo el
territorio de la Reptblica. Se trata de na-
cleos formados por ciudadanos que tra-
bajan en las mas diversas actividades
humanas y que poseen la cultura general
necesaria, organizados para prestar a sus
compatriotas el servicio mds grande que
puede ofrecerse en una derﬂoc‘racia: la
incorporacion del pueblo a la vida de la
civilizacion y de la cultura.

Respaldo cientifico para la educacion
primaria

La existencia de instituciones escola-

res que escapan a la clasificacion tradi- .

cional de la ensefianza primaria, estd
desde hace algunos afios sirviendo dos
problemas del mas alto interés técnico-
educacional y social:

V' a) El Instituto de Investigaciones Pe-
dagdgicas, encargado del estudio y de la
investigacion cientifica de los problemas
de la educacion primaria parg procurar
bases objetivas a las resoluciones de ca-
racter técnico-administrativo de ‘las au-
toridades educacionales; y _
b) La Escuela de Desarrollo y los orga-
nismos dependientes de la Direccion Ge-
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neral de Menores que laboran en el cam-
po de la pedagogna especnal que pretenden
determinar principios y normas para la
educacion y tratamiento psicopedagogi-
co de ninos y deficientes mentales; que
realizan investigaciones en el terreno de
la psicologia y pedagogia del retardo men-
tal y del tratamiento de los trastornos
conductuales; que ‘colaboran en la ob-
servacion y clasificacion de nifios irregu-
,lares, desde el peligro moral hasta la ‘le-
lincuencia; y, finalmente, ‘que basados
en nuevos principios sociales, buscan
orientaciones modernas y nuevos proce-
dimientos para la educacion de deficien-
tes de otro tipo, como son los nifios y
adolescentes ciegos y sordo-mudos.
L]

Experimentacion educacional del tipo
“rural

Las diversas iniciativas en marcha ha-
Lian comprendido preferentemente, hasta
hace poco, sélo problemas especificos del
medio urbano o la alfabetizacién v cul-
tura de los adultos en medios urbanos y
rurales. Se planteaba a los Servicios Edu-
cacionales la cuestién de llevar-la em-
presa renovadora hasta el agro chileno,
para servir, para apoyar, la politica edu-
cacional y econémica del Gobierno que
en su plan de fomento a la produccian
nacional y en su programa de reforms
agraria, ha pedido la ordenacién de to-
das las energias al servicio del plan de
vida de Chile como el de una nacion-en
marcha.

El Ministerio de IEducaciéon Publica,
por medio de los decretos 3654, de 30
de junio de 1944, y 1100, de 9 de marzo
de 1945, ha dado la primera respuesta a
esta necesidad declarando el departamen-
_to de San Carlos, de la provincia de
Nuble, Zona de Experiméentacion Peda-
gdgica y creando las instituciones edu-
cacionales llamadas a servir esta nueva
labor de ensayo educacional.

En un escenario tipico de la rurahdad
chilena, en donde la Direccion General

de Educacién Primaria habia hecho pre-

viamente los estudios socio-econ6micos
y culturales del caso para cimentar la
nueva empresa, nacen, con el caricter de
organismo de expenmentacnon educacio-
nal, las nuevas instituciones escolares.

“fin’ de poder controlar cientificamente

. de San Carlos, ademas de. significar un

Jantar experiencias y observaciones, a

La Direccion General de Educacién
Primaria, al proponer al Gobierno la
creacion de una zona del territorio como
centro de experimentacion educacional,
tuvo presente ¢l imperativo dictado por la
experiencia de circunseribir los ensayos a

sus resultados, Rechazo, por lo tanto, la
politica de generalizar las experiencias
a todo el territorio-del pais.

[.a zona de experimentaciéon educacio-
nal -de San Carlos significa la empresa
cultural mas valiente —tal vez la mas au-
daz— de cuantas ha acometido nuestro
Gobierno en los ultimos 50 afios. El en-
sayo rompe.con la estructura de las ins-
tituciones escolares clasicas para poner al
servicio del pueblo nuevos. organismos
educacionales destinados a llenar todas
las necesidades escolares de una commu-
nidad agraria. El propio decreto organi-
ca lo establece claramente:

“ILa creacién de la Zona Experlmental

paso mas del Gobierno, encaminado a
atenuar el centralismo, tiene por finali-
dad preparar, en ¢l terreno mismo, y den-
tro de un plazo prudencial, la organiza-
cién de los nuevos tipos de establecimien-
tos educacionales que requiere nuestra
realidad rural, con dos propositos esen-
ciales:

a) Definir el caracter de la colabora-
cién que la ensefanza rural debe pres
al desarrollo de los planes de fomento d
la economia agraria, especialmente en ]
que se refiere a la formacién de las con-
ductas generales, las habilidades técni
v los conocimientos que debe poseer
nuevo tipo de productor campesino
relacion con los procesos econdmicos
sociales que se estan impulsando; y

) recisar la orientacién y la or,
nizaciéon mas adecuada de las instituci
nes educacionales rurales, a fin de q
sirvan de modelo para una transfor
cion de la enseflanza rural en todo
pais.

Consecuente con’ las ideas expues!
el Gobierno ha decidido poner en mar
un ensayo educacional que permita a

de - estar convenientemente: prepara
cuando llegue el momento de afron
la reconstruccién de la enseflanza r
de acuerdo con las orientaciones que
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convengan a las circunstancias econémi-.

co-sociales que se aproximan”.

Sin duda alguna, y como deciamos, es
un paso audaz en materia de experimen-
tacion educacional la creacion de una zo-
na experimental; mas lo es todavia la
concepcion de la Escuela Consolidada,
nuevo tipo de institucion escolar que reu-
nira bajo una sola direccion secciones de
ensehanza parvularia, primaria, secunda-
ria y profesional, a fin de satisfacer las
necesidades educacionales de toda una
region, necesidadcs derivadas de la fal-
ta de establecimientos de continuacién pa-
ra los egresados de las escuelas prima-
rias.

La iniciativa de la Direccion General
de Educacion Primaria va a encontrar,
naturalmente, resistencia y recibird mas
de una critica’ Y es natural y hasta con-
veniente que - asi sea.

Las innovaciones, cuando se producen
en el .campo de la técnica, son acogidas
con agrado. La moda, un nuevo artefac-
to, una compleja maquinaria que agrega
comodidad a la vida, producen una sen-
sacion de alegria y de entusiasmo; pero
cuando las innovaciones aparecen en el
terreno de la cultura son generalmente
resistidas. L.a “ley de hierro de la tra-
dicién” quiebra entonces sus mejores Jan-
zas contra “lo nuevo”. :

El Gobierno, al planear este ensayo
educacional, ha puesto a disposicién de
€l recursos econdmicos - extraordinarios,
sin restarlos’ al presupuesto general de
la Iiducacion Pablica. Asi, de esta suerte,
se coloca bajo custodia y seguridad, fren-
te a .posibles contingencias, un ensayo
educacional al que S: E, el Presidente de

la Repuablica y el Sr. Ministro de Edu-

cacion asignan la apayor trascendencia.

La renovacion gradual de IS segunda
ensenanza

El problema del Liceo ha pasado, en
estos dias, a ser el centro de las preocu-
paciones del Ministerio de Educacion. La
dictacion de un decreto que designa una
Comision Técnica para estudiar la refor-
ma de la segunda ensefianza, ha puesto la
mano sobre uno de los problemas mas
candentes de nuestra realidad educacio-
nal: la transformacién de la orientacién
y organizacién técnica del Liceo actuai.
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El decreto’ reciente del Ministerio de
Educacion da. las bases destinadas a ser-
vit una transformacion del Liceo actual
a base de un plan gradual. ]l menciona-
do documento fija en plazos ponderados
las orientaciones generales a que esta
Comision ha de sujetar su trabajo:

“La educacidon secundaria debe -aten-
der, como {in tltimo, a establecer las con-
diciones” necesarias para que los adolzs-
centes puedan alcanzar el maximo desen-
volvimiento de su personalidad, compa-
tible con el ininterrumpido perfecciona-
miento y decidida defensa de un régimen
de convivencia social basado en los supe-
riores ideales de solidaridad y respeto a
la persona humana. ;

El contenido’ de.la ensefanza que el
Liceo imparte aparece, muy a menudo,
desvinculado de los intereses de la socie-
dad, puesto que, por lo general, da mas
importancia al dominio de los aspectos
intelectuales y técnicos de la cultura que
a4 la inculcacion del sentido humano, so-
cial y ético con que ésta debe ser em-
pleada.

En consecuencia, en lugar del Liceo de
hoy, que. acenttia lo meramente instru-
mental e informativo, hay que levantar
un Liceo de tendencia formativa y orien-
tadora, que proporcione al alumno -Ja
oportunidad de aprender a resolver pro-
blemas reales, a juzgar, apreciar y va-
lorizar el medio fisico y social y lo in-
duzca a encauzar su existencia hacia for-
mas superiores de vida, concediendo una
fundamental importancia al cultivo del
caracter moral, a la formacion del indi-
viduo para que pueda llevar una vida sa-
na, a su preparacion para la vida social y
familiar, a su capacitacién econdémica y
a su formacién artistica y recreativa, re-
duciendo a sus justos términos la ense-
flanza de caracter exclusivamente erudi-
to que hasta hoy se ha impartido de pre-
ferencia. '

El Gobierno tiene, ademds, la firme
decision de atender debidamente a las di-
ferencias individuales propias de una he-
terogénea poblacién escolar, para lo que
propone dotar al Liceo de un plan de es-
tudios diferenciados, basado en los pro-
blemas fundamentales de la vida huma-
na, que consulte un Programa Formati-
vo Minimo, comiin y obligatorio para



Pagina 44

todos, y un programa complementario de
cardcter cultural y vocacional, destinado
a servir los intereses especiales de los
alumnos ; proceso diferenciador que esta-
ra dirigido en todas sus fases por una ade-
cuada orientaciéon vocacional de los estu-
diantes, y enriquecido por actividades
creadoras y socializadoras”. '

En el momento actual Chile es teatro
de un movimiento de renovacién espiri-
tual que en cierta medida ha venido a li-
mitar la guerra actual y a recibir una
influencia ordenadora de parte de las ne-
cesidades dé la post-guerra’ que viene.

Parece ser que Chile se incorpora hoy
totalmente al proceso cultural de Amé-
rica y del mundo, poniendo un sello par-
ticular en las distintas manifestaciones
de st desarrollo. La crisis en la educa-
cién se corresponde con la crisis general
por que atraviesa el mundo y tiene sus
contrapartidas en el conflicto entre Ta
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ciencia, el realismo y el humorismo, en-
tre el modernismo y las tradiciones, en-
tre la EXPERIMENTACION Y LA
RUTINA, entre el individuo y la comu-
nidad, entre la libertad y la autoridad,
Todas las manifestaciones que se ob-
servan en el campo de la cultura y de
la educacién parecen indicar que hemos

completado nuestro periodo de mero

aprendizaje, de asimilacién y de auto-
regulacion.
; Estamos en condiciones de hacer en

un futuro préximo nuestro aporte a la
cultura y- a la educacion de América?

Hemos vivido asimilando conocimien-
tos y técnicas valiosas, hemos creada

‘nuevas instituciones sociales, culturales y

educacionales. Nos corresponde encon-
trar ahora una direccion y una meta: en
una palabra, entrar en la etapa de crea-
ci6n, marcando lo que en el futuro ha-
gamos con el sello de nuestra persona:
lidad. :

o G. LS.
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A lyerencias melodoldgicas

Seccién a cargo del Dr. Gonzalo Latorre Salamanca

La Ensefianza de .los Estudios
Sociales en la Escuela Primaria

d

social, etc.. y

La REVISTA DE EDUCACION inicia en esta Seccién, con su primer numero
del presente afio, una serie de estudios de caracter didactico sobre la ensefianza

de los estudios sociales en la escuela primaria.

Sea que los programas escolares que estan en preparacién en la Seccién Técnico-Pe-
agégica de la Direccién General consideren los estudios sociales (Educacion  So-
cial) en forma globalizada. o que sefialen a cada asignatura (gecgrafia, historia, edu-
cacién civica, etc.) un sitio especial, la ensefianza de la historia —integrada o no—
tendra, indudablemente, un rango o jerarquia de primer plane.

En atencion a estas consideraciones, hemos planeado entregar al profesorado pri-
mario, por intermedio de éstas paginas:
1.—Orientaciones diddcticas de caracter general sobre los estudios sociales:
2.—Esquemas de unidades de trabajo sobre historia. geografia, educacién

3.—Esquemas de clases sobre las mismas asignaturas.
Iniciamos en el presente nimero el desarrollo del primer punto. Y lo hacemos
ofreciendo la autorizada opinién del profesor espafiol Teéfilo Sanjuan, ex-Director
de la Escuela Normal para Maestros de Valladolid.

A~~FINALIDADES —La ensefanza
de la historia tiene en las escuelas pri-
marias las siguientes finalidades:

1) —Suscitar el juego de las emo-
ciones poblando la fantasia y la me-
moria de imagenes relativas a cosas,
hechos y personas del pasado que
sirvan de estimulos para la accion;

2) —Enriquecer- los sentimientos
de humanidad y civilidad por la po-
tenciacion y afinamiento de los de
patria y ciudadania; y

3) —Estructurar en la conciencia
del nifio los conceptos de evolucion y
progreso.

B—ORIENTACIONES GENE-
RALES DE CARACTER DIDACTI-
CO.— La didactica de la Historia,
como la de toda doctrina, no es producto

del libre arbitrio ' del maestro: radica
en la estructura esencial de I propia
doctrina y, al mismo tiempo, en la limi-
tacion del discipulo.

Esta impone al maestro un sistema
de condiciones variables en cada ma-
mento de la educacién, y el maestro se
compromete en una serie de ensayos v
tanteos hasta lograr que se obre el cono-
cimiento y la doctrina se haga concien-
cia en el nifio. :

Plantéase asi la exigencia univoca .v
anterior a cualquier hecho de ensefianza
de poseer claro y abundante lo que vaya
a ensefiarse, El linaje perogrullesco de
la peticion no amengua la necesidad de
divulgarla por el ambito docente, El
maestro, se ha dicho, sabrd lo superior
para cnsefar lo elemental, o no lo ense-
flard. Porque la cuestion del método di-
dactico, que en lo que tiene de racional
no difiere del propio método construc-
tivo de la ciencia, finca ahi: en conocer
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bien quc es esta cosa que este nifio va

a aprender. :

En tal aspecto, nadie mejor prepara-
do que el investigador de los hechos
historicos para maestro de Historia;
nadie con' mas perspicacia eliminaria ds
la multiplicidad y variacion de la vida
humana los acontecimientos capitales y
su curso y relaciones, ni con mas tino y
claridad mostraria el camino por donde

“ver y discernir la fluencia innumera-

-

ble del tiempo pasado.

Con'lo que no se pretende que el maes-
tro haya de ser historiador —; tantas cosas
tendria que ser antes !—, sino que, dando
de mano ldgs malos usos corrientes en
este especial menester escolar. se oriente
segtin lo que la Historia y su ensefianza
viene siendo para la mas autorizada y
nueva investigacion, en donde, por otra
parte, quizd no encuentre demasiado di-
ficil adquirir un minimo de competencia
constructiva que le permita realizar con
la materia historica labor tan practica
como en Gramatica o en Geometria.

Porque. nada mas proximo al error
que la Historia sea mero relato y, en
consecuencia, su aprendizaje, operacion

" de la memoria.  Se narrala Historia, si,

como se describe un hecho biologico; pe-
ro lo bioldgico no es la descripcion.

Importa, pues, tomar de a uellas nor-
mas nuevas el deslinde preciso de las tres
cualidades historicas: realidad, cientia v
narracion:

Contenido y teoria histéricos, idea
global

1°—1.a Historia realidad es ¢l hechn
omuimodo y global que comprende en
si todos los otros particulares humanos:
pensamientos, palabras, actos, obras, ins-
tituciones, el mas extenso y multiforme
volumen de temas morales, religiosos,
juridicos, politicos, mercantiles, milita-
res, de Arte, Ciencia y Filosofia, de per-
version y virtud, de miseria y poderio,
de miedo v de valor, de ciudades, impe-
rios v personas; la gigantesca balumba,
en fin, de la vida social. , :

Mas todo ello, en perenne movimiento
tiene un sentido de comunion y unida,
surge de la convivencia y va sefialando
a lo largo del tiempo tendencias ¢ in-
flexiones que el hombre aspira a descu-
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brir .y coordinar. La teoria de la His-
toria se abre con el primer conato de es-
clarecimiento.

En el nifio, semcjante afan inquisiti-
vo aparece bien temprano; el caso de’'su
propio advenimiento al mundo v la ra-
zon creadora de cuanto le circunda le .
planta candoroso ante el problema de lns
origenes: ; Por qué hay alcalde? ;Quién
hizo la torre? ; Cuando es domingo?, en

" flujo de .émos, por gqué y cudndos, cuya

intencion va siempre disparada a trincar
las cosas precisamente por la parte que

‘no se deja ver, por dentro; es decir, por

Ja intima que mueve a la adivinanza y
enciende el deseo. '

Y asi, para la teoria artistica, actos.
obras v sucesos, materia actual un mo-
mento, son, como si dijéramps, aparien-
cia o superficie que hay que penetrar.

2? ~—Cada hecho suscita la investiga-
cion de causa que bulle bajo de él; esto
es, la actividad que al desplazar su encr-
gia en el tiempo y en el espacio se pro-
yecta en forma de obra o acto, ya mate-
rial, va espiritual, no de otro modo que
advenida cierta sazén de temperatura, la
energia vital que es el huevo quicbra la
cascara, trasformada en  pollo.

3*—FEl mandamiento didactico que na-
ce de aqui no sera Ja operacion mnemo-
nica de retener mayor niimero de aconte-
cimientos, a la manera del que ahorra
moneda a moneda hasta colmar la alcan-
cia a sabiendas de que el dinero quieto
carece de fecundidad, consecuencia de es-
timar la Historia tinicamente en su for-
ma popular, ingenua, de traspaso o he-
rencia verbal de los hechos: pasados; es,
por el contrario, obra cualitativa de cri-
tica y de mesura la.que se demanda para
que la otra nocion de lo historico: reali-
Lfad activa y cambiante que rebosa moti-
vos ideales y efectivos. rija la ensefianza
desde la primera leccion.

4T aspecto nmarrativo, cl arte del
relato se subordinan, por esto mismo, .1
aquéllos anteriores, desviandose a termi-
nos sccundarios de puro instrumento,
lo que no supone juicio desdefioso de ha-
bilidad semejante; antes bien, situada en
su lugar propio, frente al nifio, es insus-
tituible por ninguna otra virtud docente
y habremos ‘de aludirle con holgura.
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C—DERIVACIONES DE ORDEN
PRACTICO: NORMAS GENERA-
LES.—Veamos ahora puntualizadas las
consecuencias de orden practico que se
inducen de considerar tal cual se deja
dicho teoria y contenido historicos.

Halla el maestro, al iniciar la ensc-
fanza, de un lado, el conjunto de todos
los hechos humanos; de otro, la posibi-
lidad receptiva del nifio, variable segiin

el desarrollo mental, pero siempre escasa

en calidad y extension, De aqui una pri-
mera labor: seleccionar del conjunto los
que sirvan y basten a caracterizar cada
tipo histérico —caso de climinacion en
el programa—; después, operar con ellos
una mostracion verbal o grdfica o de
vision directa que pueda captar el nifo,
cnso de eliminacion en el maestro.

[.a escuela primaria no puede ni debe
dar un curso completo de Historia si-
cuiendo la serie caterfaria de los aconte-
cimiéntos, ni los de una edad, ni siquic-
ra los que integran un periedo; bastan
a lu ensefianza clemental aquellas noti-
cias 'y relaciones imprescindibles para
que se produzca en la personalidad in-
fantil una doble reaccién: intelectual, por
la captacion de los elementos historicos ;
sentimental, por el juego, cuantc mas
vivo mas eficaz, de las emociones radi-
cales: saber y sentir lo historico.

2.—Para escoger no hay recéta bhreve
v clara, pero en términos generales, se
obvia lo dificil del empefio ateniéndoss
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a esta norma: posee verdadero sentido
historico aquello que dura y trasciende:
obras, actos y personas de valorizacion
cjemplar que fueran o aiadiesen algo
original en el acervo comun humano.

Los de esta calidad sirven al doble
compromiso mental v emocional : los he-
chos capitales son, ademas, los que re-
mueven mas en lo hondo la energia pri-
maria de accion e inhibicion, fuente de
todas las virtudes individuales.

,

3.—Implicitamente se pide al maestro
remozar los viejos habitos, abrir a la
curiosidad otros temhs que los de gue-
rras, conquistas, turbulencias dramati-
cas; porque la vida no se reduce a
gesticulaciones - tremendas que a veces
provocan o llevan a término déspotas, '
malhumorados y fieros capitanes, cuyos
linajes, y glorias, y quebrantos por ello
hayamos de enumerar copiosamentc ; que
no persevere en el error de estimar por
sustancias el volumen y el estruendo «ue
suponen mutaciones politicas y vicisitudes
cortesanas.

Por debajo de todo ello van los otros
afanes humanos labrando en el silencio
de cada dialos grandes lineamientos ¢
la civilizacion y la cultura: ideas y pasio-
nes, ciencia y arte, economia y trabajo
causan v modifican la sociedad y el poder.

g e
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DISCURSO PRONUNCIADO POR DON
ENRIQUE MARSHALL, MINISTRO DE
EDUCACION, EN EL TEATRO MUNICI-
PAL DE SAN CARLOS, EL 16 DE MAR-
ZO ULTIMO, EN EL ACTO SOLEMNE
CON QUE SE INICIO LA APLICACION
DEL PLAN EXPERIMENTAL DE EDU-
CACION RURAL

Todo pueblo se ve periédicamente obli-
gado a renovar su sistema educacional,
para readaptarlo a las nuevas exigencias
del medio social y a los progresos expe-
rimentados por las ciencias de la educa-
cion. Esta necesidad es mas imperiosa cn
aquellos paises en que las instituciones
escolares no han alcanzado un desarrollo
tal que pueda afirmarse de ellas. sin exa-
gerar, que en un momento pretérito rea-
lizaron plenamente las aspiraciones colec-
tivas y alcanzaron, desde el punto de vis-
ta técnico, el grado de perfeccion enton-
ces posible. Tal es, en general, el caso de
la educacion chilena y, en especial, €l de
nuestra eduecacién rural.

Las escuelas rurales de Chile han sido,
hasta hoy, organismos meramente alfabe-
tizadores, incapaces de ejercer, sobre los
ninos que concurren a sus aulas, una in-
fluencia cultural apreciable y, menos aun,
sobre el medio social de donde sus alum-
nos provienen. No se ha logrado crear,
entre la escuela y la vida campesina, el
nexo que hace del colegio un elemento
integrante de la vida colectiva. Debido a
una serie de ¢ircunstancias, no ha habido
compenetracion entre la escuela y la vida
rural. Hacen naturalmente excepcion las
escuelas granjas. .

Debemos recordar que nuestra escuela
rural ha sido hasta hoy, simplemente, una-
escuela urbana trasplantada al campo. o
sea, una escuela que no consulta las ne-
cesidades especificas de la vida agraria.
Ha carecido de una organizacion diferen-
ciada que le permita ejercer, sobre el me-
dio social donde actta, una accién efec-
tiva. Nuestra escuela rural .ignora los pro-
blemas provios de la vida campesina. No
puede contribuir, por lo tanto, a solu-
cionarlos. ; ‘ .

A lo dicho debe agregarse que los ma-
estros, trasplantados también de la ciu-

dad, incorporados‘a un medio social para

ellos desconocido, no han logrado gene-
ralmente reunir las condiciones profesio-
nales necesarias para dedicarse por ente-
ro, dentro del medio agrario, a su no-
ble misién. En la mayoria de los casos,
el profesor rural hace en el campo su no-
viciado. Su tnica aspiracién es reincorpo-
rarse cuanto antes a su propio ambiente,
el medio urbano.

_ maestro.

. hoy ponemos en marcha, ha sido en gran

. blacion eampesina y mejorar las condicio-

Por lo demas, las condiciones higié-
nicas deplorables de la mayoria de los lo-
cales y la falta de campos de deportes ¥
de cultivo, de talleres y herramientas y de
material de ensefianza en cantidad su-
ficiente, son condiciones que influyen
como elementos negativos en la labor del

A pesar de las ingentes sumas que el
Estado gasta en el mantenimiento de las
escuelas rurales, no se ha logrado obte-
ner de ellas resultados que compensen
el esfuerzo financiero realizado.

Por otra parte, el Gobierno se encuen-
tra empefnado en fomentar la produccién
agraria, para lo cual es necesario aumen-
tar la capacidad técnica del trabajader
agricola, y elevar el nivel de vida de
nuestros campesinos. Hay disconformi-
dad manifiesta entre estos propésitos ¥
nuestra escuela rural que debe ser, en ma-
nos del Estado, la herramienta para reali-
zar el fin de orden’econémico v el de rca-
racter social a que acabo de referirme.

Estas fueron las razones que movieron
al Gobierno a declarar, por decreto de 20
de junio de 1944, que lleva la firma de mi
antecesor, don Benjamin Claro. al depar-
tamento de San Carlos Zona Experimen-
tal. Se creyé que habia llegado el mo-
mento de iniciar, en’ forma sistematica, %
estudio del problema de nuestra educa-
cion rural.

Como ustedes saben, el plan aprobade
por decreto de 9 de marzo de 1945, que

narte ‘el ‘resultado de la labor tesonera
inteligente -y entusiasta del Inspector Es-
colar de San Carlos, don Victor Troncosa
Cooperaron eficazmente a su labor las au-
toridades de San Carlos, el magisteria
del departamento, algunos profesionales ¥
varios vecinos. La Direccién de Educacion
Primaria, después de un detenido estudie
elevo el proyecto a la consideracién del
Gobierno.

El Plan Experimental de San Carlos
pretende, por medio de una serie de nue-
vos organismos escolares, que concentran
en un pequefio numero de grandes esta- |
blecimientos una cantidad considerable de
profesores y alumnos, realizar una labor
amplisima que puede resumirse asi:

1°.—Elevar el nivel cultural de la po-

nes higiénicas en que se desenvuglve su
existencia; X

2° —Aumentar ‘la capacidad productiva
de la poblacion campesina, gracias a una
activa divulgacion de los métodos de cul-
tivo;

39 —Perfeccionar las condiciones en que.
hasta ahora, se ha desarrollado la lab
de las escuelas normales rurales;

4°,—Atender a la educacién de los ni-
fios abandonados y a la recuperacion sa-
nitaria de los nifios débiles;
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5% —Llevar la cultura sanitaria, agrico-
la y general a los lugares alejados de las
grandes escuelas, en beneficio de los adul-
tos y de los nifios ‘de dichos lugares, y

6°.—Impartir, en forma econémica- para
el Estado, educacion seécundaria general
y especializada, en su forma elemental,
en las ciudades que, por su escasa po-
blacién, no estan en condiciones de poseer
liceos u. otros establecimientos de segun-
da ensenanza.

De acuerdo con los propositos de S. E.
el Presidente de la Republica, el Minis-
terio de Educacién pondrd mas tarde en
vigencia este plan en las demds regiones
del pais donde sea realizable. La inicia-
tiva que hoy ponemos en marcha cons-
tituye un orgullo para Chile. Ningun pais
de la América Latina puede talvez exhi-
bir algo semejante.-

Para' concluir, yo agradezco, a nombre
del Gobierno, a las autoridadés de San
Carlos, al profesprado de la zona, a los
generosos donantes de terrenos para cons-

truir nuevas escuelas y, en general, a to- -

dos los vecinos de buena voluntad que
han cooperado a la preparacion del ‘plan,
la ayuda eficaz que han sabido prestar
a esta iniciativa. A la ciudad de San
Carlos correspondera, en la historia de la
educacion. chilena, el sehalado honor de
haber servido de cuna a la renovacion
de nuestra escuela rural que inicia, bajo
felices auspicios, el Gobierno del Excmo.
sefior Rios, ;

HACIA LA RENOVACION GRADUAL
DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Santiago, 5,de marzo de 1945.

N° 1036 bis.

Visto lo dispuesto en el decreto N? 22
de 8 de enero de 1929 y considerando:
3

1°—Que nuesiro Liceo sigue en gran
parte dominado por el concepto tradicio-
nal, de acuerdo con el cual la funcién 1uni-
ca de la segunda ‘ensefanza es preparar
para el ingreso a la Universidad. finali-
dad que realmente se cumple sélo con res-
pecto a una porcién reducida de la pobla-
cién escolar. si bien es verdad que una
cantidad apreciable de los alumnos que
no concluyen los estudios del Liceo se in-
corporan a ofras escuelas de ensefanza
media;

2°—Que nuesiro Liceo no satisface ya
las necesidades. los intereses y las capa-
cidades de los adolescentes que a él con-
curren, siendo, sin duda, la causa princi-
pal de esta inadaptacion el hecho de que
nuesira educacion secundaria no se hava
transformado lo suficiente para armonizar
con las nuevas condiciones y exigencias
de una poblacion escolar en constante au-

mento, extraida de sectords cada vez mas
amplios de la sociedad., y. por lo tanto,
mas heterogéneos- en cuanto a necssida-
des, capacidades e intereses:

3°—Que la opinién publica, aunque re-
conoce la gran obra que el Liceo tiene a
su haber en la formacion de la clase me-
dia y de la clase dirigente, no esta-plena-
mente satisfecha de la educacién que és-
te imparte, porque aspira a que cuide to-
davia mas de la formacion del caracter,
a que prepare para la ciudadania y para
las acnwdades econdmicas, a que eduque,
en suma, con mayor intensidad para las
realidades de la vida y para el pregreso
social:

42—Que el Liceo actual. desde el pun!o
de vista de su estructura, mantiene la um
formidad obligatoria del Plan de Estudios,
olvidando las diferencias de aptitudes que
naturalmente existen entre los escolares
y. al mismo tiempo, sus necesidades, in-
tereses y espectativas. que hacen de ellos
candidatos a carreras distintas, en las que
los elementos de las diferentes ramas del
saber entiran, ,necesariamnte, en propor-
ciones tambien diversas:

59—Que esta uniformidad obligatoria de
los estudios del Liceo estd en pugna con
el interés colectivo, porque, en general, el
individuo rinde a la sociedad su mejor
servicio sélo cuando cultiva de preferen-
c:a y ejercita en el trabajo de su vida sus
mas salientes aptitudes, y porque, en el
caso parnculnr de Chile. el desarrollo de la
vida econémica del pais reclama con ur-
gencia individualidades que. junio con po-
seer una amplia cultura general, estén en
condiciones de hacer frente con éxito &
las exigencias de la vida del irabajo;

69—Que nuesiro Liceo, en su forma ac-
tual, desenvuelve preferentemente su ac-
cién como si el dominio de las materias de
ensefianza fuera el objetivo final de la edu-
cacién, y no el medio de encauzar y orien-
tar el desarrollo de las capacidades del
individuo;

79—Que la educacion secundaria debe
atender, como fin ultimo, a establecer las
condiciones necesarias para gque los ado-
lescentes puedan alcanzar el maximo de-
senvolvimiento de su personalidad, com-
patible con el ininterrumpido perieccm-
namiento y decidida defensa de un régi-
men de convivencia social basado en los
superiores ideales de solidaridad y respe-
to a la persona humana;

8°—Que el contenido de la ensehanza
que el Liceo imparte aparece, muy a me-
nudo, desvinculado de los intereses de la
sociedad, puesto que, por lo general, da
mas impriancia al dominio de los aspec-
tos intelectuales y técnicos de la cultura
que a la inculcacion del sentido humano,
social y ético con que ésta debe ser em-
pleada: .

9°—Que, en consecuencia, en lugar del
Liceo de hoy, que acentfia lo meramente



i

Pagina 50 -

instrumental e'informativo, hay que eri-
gir un Liceo de tendencia formativa y
orientadora. que proporcione al alumno
la oportunidad de aprender a resolver
problemas reales, a juzgar, apreciar y valo-

rizar el medio fisico y social y que lo in-
duzca a encauzar su existencia hacia for-
mas superiores de vida, concediendo una
fundamental importancia al cultivo del ca-
racter moral.-a la formacion del indivi-
duo para que pueda llevar una vida sana,
a su preparacion para la vida familiar y
social, a su capacidad economica y ,a su
formacion artistica y recreativa, reducien-
do a sus justos términos la ensenanza de
caracter exclusivamente erudito que hasta
hoy se ha impartido de preferencia: °

109—Que el Gobierno tiene, ademas, la
firme decision de atender debidamente a
las difereéncias individuales propias de una
heterogéenea poblacion escolar, para lo
que se propone dotar al Liceo de un Plan
de Estudios Diferenciado, basado en los
problemas fundamentales de la vida hu-
mana, que consulte un Programa” Forma-
{ive Minimo. comun y obligatorio para *o-
dos, y un Programa Complementario de
caracter cultural y vocacional, destinado
a servir los intereses especiales de los
alumnos: proceso diferenciador que estara
dirigido en todas sus fasef por una ade-
cuada orientacion educacional y vocacio-
~nal de los estudiantes y enriquecido por
actividades creadoras’y socializadoras;

DECRETO:

Articulo "172.— Designase una comision
compuesta por dona Irma Salas- Silva,
profesora de Pedagogia de la Universi-
dad de Chile, que la presidira: por dona
Ana Novoa Cifuentes, Directora del Liceo
de Ninas N? 2 de Valparaiso; por don Ar-
turo Piga Dachena, Jefe de la Seccion Pe-
dagogica de la Direccion General de Edu-
cacion Secundaria; por don Daniel Navea
Acevedo, Jefe de la Seccion Pedagogica
de la Direccion General de. Educacion
Primaria; por don Oscar Vera Lamperein,
profesor del Internado Nacional Barros
Arana: y por don Martin Bunster Monte-
ro, Jefe de la Seccién Cultura y Publi-
caciones del Mihisterio de Educacién,
quien actuara como Secrefario, para que
proponga al Gobierno un Plan Gradual
de Renovacionn de la Educacion Secun-
daria, el que debera comprender un con-
junto de medidas coordinadas. fendienie
a transformar sustancialmente dicha ra-
ma de nuesira' ensefianza. de modo gque
la convieria en el insirumento de avance
social y econémico que reclama el pais.

La comisién, al elaborar el proceso
renovador, procedera de acuerdo con jo
establecido en el Decreto Organico N° 22,
de 8 de enero de 1929, de la Educacion
Secundaria.

,

* Articulo 22.—El plan a que se refiere el
articulo anterior afectara. tanto a los pla-
nes y programas de estudio como a la or-
ganizacion y réegimen inierno de los liceos.

a las formas de trabajo escolar, al snstema ;

- 3% del Decreto Organico antes citado.

. educdcional y vocacional.

REVISTADE

de calificaciones y examenes, a las dispe

siciones relativas al personal y a cusz
diga relaciéon con la nueva esiructura -
Liceo.

Articulo 3°—El1 Plan de Renovaci
contendra las normas necesarias para p
ceder a su aplicacion por etapas es
nadas. Se debera comenzar por la h'ans
macion de 'un pequeno numero de lice
que la propia Comision indicara, de me
que se exiiendan a continuacion, en
ma gradual y progresiva, los planes, g
gramas y demas disposiciones que en el
se apliquen. a nuevos grupos de lic
hasta obtener la transformacion de la
talidad de los colegios de esta clase &
tentes en el pais.

Mientras se desarrolla el procese
transformacion, los golegios en que
se realice recibiran el nombre de "
de Experimentacion” y en ellos se o
pliran las funciones que a los estab
mientos de esta clase les asigna el ariig

La aplicacion del proceso renovades
primer grupo de liceos se iniciara en
zo de 1946.

Articulo 4°.—Dentro del plan que se
ponga. debera darse cumplimiento &
disposiciones del decreto N? 22, rela
a la introduccion en los planes de &
nanza de ramos o asignaturas de cara
variable y de actividades de orient

Articulo 5%.—Correspondera a la ©
sion proponer a los profesres que e
lidad de ‘técnicos deban colaborar com
en la preparacion de los programas §
mas aspectos de la elaboracion: del
Propondra también a los profesores
tendran a su cargo los cursos y dema
tividades de perfeccionamiento ped:
co gue sea necesario organizar con
jeto de preparar al personal de los
de Experimentacion para el desemp
las funciones que requiera la nueva
tacion de la ensenanza secundaria.

Incumbira, por ultimo, a la Co
proponer todas las medidas que
tonducentes para asegurar el exiio
aplicacion gradual del plan.

Anotese, tdmese razon, comunig
publiquese.— JUAN ANTONIO
Enrique Marshall.

CREACION DE LA ZONA El
MENTAL DE SAN CARLO

Se ha dado curso al siguiente
del Ministerio de Edugcacion:

CONSIDERANDO:
12—Que dentro de su politica e8
general, el Gobierno se ha preocups
especialmente en los Gltimos ano$
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nuevas bases y condiciones pata el de-
sarrollo de la agricultura nacinal a fin

"de fomentar sus actividades, de mejorar

los métodos de produccién y de consu-
mo y de elevar el standard de vida de
nuestra poblacién campesina;

2°.—Que correlativamente a este acele-
rado fomento de la economia agraria. el
Gobierno debe considerar .la calidad de
la ensenanza rural gque se imparte, puesto
que corresponde a la educacién formar al
hombre de trabajo social y técnicamente
capacitado para ‘colaborar con éxito en la
aplicacion del Plan Agrario;

3?.—Que nuestra actual educacién ru-
ral no armoniza suficientemente, en sus
orientaciones y organizacion, con las ne-
cesidades culturales que presenta nuestra
realidad social -campesina, especialmente
en lo relacionado con el desarrollo de los
nuevos programas de fomento de la eco-
nomia agraria, como lo demuestra el he-
cho de que nuestras 3.000 escuelas rura-
les son, en su mayoria, instituciones sim-
plemente alfabetizadoras, cuya dotacién y
organizacion no les permite ejercer una
amplia- influencia cultural sobre el -me-
dio en que actGan, ni adquirir los carac-
teres especificos que las distingan de las
escuelas urbanas y las hagan aptas para
afrontar, con eficacia, los problemas y
necesidades propios de nuestra vida ru-
ral; al mismo tiempo que, por otra.parte,
¢l profesor rural no logra reunir, a pesar
del esfuerzo de las autoridades educacio-
nales, aquellas virtudes y capacidades so-
ciales y técnicas propias de un profesional
consagrado por entero a elevar cultural-
mente el medio campesino;

4% —Que la ineficacia de nuestras es-
cuelas rurales se debe, entre otras causas,
a que en su mayoria estan servidas por
un solo maestro; a que no ofrecen al alum-
no mas de un segundo o tercer afio de
enseflanza elemental; a que funcionan en
locales inadecuados, de pésimas condi-
ciones higiénicas, sin tierras para culti-
vos y deportes y sin talleres ni’herra-
mientas de trabajo; a que no se adaptan
a las caracteristicas del medio rural,
siendo en un noventa por ciento simples
transplantaciones del tipo de escuela ur-
bana; a que no ofrecen a los maestros las
més elementales condiciones higiénicas de
vida ¥ a que no estan dotadas de medios
que les permitan impulsar mejores for-
mas de vida y de trabajo en las comuni-
dades rurales;

59—Que a la luz de los antecedentes
expuestos, aparece como una imperiosa
necesidad iniciar un estudio dirigido a
modificar el expresado estado de cosas,
aspiracion en la que han concordado las
asambleas y congresos del magisterio, las
autoridades del Servicio y el Gobierno,
que ha patrocinado en tal sentido diver-
sas iniciati¢as con el propodsiito de afron-
tar con' urgencia la transformacion de
nuestra ensefianza primaria rural, de
acuerdo con los planes del Estado sobre
fomento de la economia agraria y sobre
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creacion de un nuevo sentido de la vida
rural;

6°.—Que, de acuerdo con tales proposi-
tos, cuya realizacién requiere tiempo, mé-
todo y estudios previos, fué dictado el de-
creto N? 3654, de 30 de junio de 1944,
declarando Zona Experimental a la ju-
risdiecion escolar del departamento de
San' Carlos, en virtud de que ella presenta
las condiciones tipicas de vida rural co-
rrespondientes a la zona-agricola de nues-
tro pais, por su riqueza  agropecuaria,
por su ubicacién ecéntrica, con faciles
medios de comunicacion, y por el desa-
rrollo .rudimentario que ofrece en todas
las formas de su economia y de su cul-
tura;

79.—Que la creacién de la Zona Expe-
rimental de San Carlos, ademas-de sig-
nificar un paso mas del Gobierno enca-
minado a atenuar el centralismo, tiene
por finalidad preparar en el terreno mismo
y dentro de un plazo prudencial, la orga-
nizacion de los nuevos tipos de estableci-
mientos educacionales que requiere nues-
tra, realidad rural, con dos propositos
esenciales: a) definir el caracter de la
colaboracién que la ensefianza rural debe
prestar al desarrollo de los planes de fo-
mento de la economia agraria, especial-
mente en lo que se refiere a la forma-
ci6én de las conductas generales, las habi-
lidades técnicas y los conocimientos que
debe poseer el nuevo tipo de productor
campesino en relacion con los procesos
econoémicos y sociales que se estin im-
pulsando; y b) precisar la orientacion y
la organizaciébn méas .adecuadas de las
instituciones educacionales rurales, a fin
de que sirvan de modelo para una
transformacion de la ensehanza rural en
tdo el pais;

8% —Que, consecuente con: las ideas
expuestas, el Gobierno ha decidido poner
en marcha un ensayo educacional que per-
mita adelantar experiencias y. observa-
ciones a fin de estar .convenientemente
preparados cuando llegue el momento de
afrontar la reconstruccién - de la ense-
fianza rural de acuerdo com las orienta-
ciones que mas convengan & las circuns-
tancias econdmico-sociales que se aproxi-
man, :

‘ DECRETO:

Articulo 19.—Apruébase el Plan elabo-
rado pr la Direccion General de Educa-
cion Primariac para realizar un ensayo
educacional en-la jurisdiccion del depar-
tamento de San Carlos, declarada Zona
Experimental por decreto N? 3654, de 30
de junio de 1944. -

Articulo 29.—En la Zona Experimental
de San Carlos funcionaran,. para los
efectos de realizar el plan a que se refiere
el articulo anterior, las siguientes insti-
tuciones escolares:

a) Una Escuela Normal Rural;

b) Una Escuela Primaria de Concen-
tracion Rural, anexa a la Normal;
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¢) Una Escuela Consolidada en la ciu-
dad de San Carlos; - 4

d) Una Escuela Hogar para nifios indi-
gentes y abandonados; *
< e) Una Escuela Ambulante de Realiza-
ciones Practicas; &

f) Una Escuela Primaria de Concen-
tracion; 3 !

g) Una Escuela Cordillerana de Salud.

Las escuelas a que se refiere el presen-
te articulo iniciaran su funcionamiento
a melida que la Sociedad Constructora
de Establecimientos Educacionales, de
acuerdo con el Ministerio de Educacion
Publiea, vava realizando la construccion
de los locales respectivos. ,

Articule 3%—Las instituciones escolares
a que se refiere el articulo anterior ten-
dran los siguientes objetivos:

a) La Escuela Normal Rural formara
profesores’ de ambos sexos para las es-

- cuelas rurales de la zona -central del
pais; :

b) La Escuela Primaria Anexa de Con-
centracion Rural, servird a la practica
docente de la Escuela Normal v sera una
escuela primaria completa, con internado,
talleres, terrenos y actividades para traba-
jos agropecuarios;

¢) La Escuela Rural de Concentracién
serd una escuela primaria completa, con
terrenos, talleres y actividades de educa-
cion general;

d) La Escuela Hogar sera una escue-
la primaria completa destinada a la edu-
cacion, con régimen de internado, de nifios
huérfanos, abandonados o semiabandona-
dos de la zona;

e) La Escuela Consolidada de la ciu-
dad de San Carlos reunira bajo una so-
la direccion, secciones de ensefianza par-
vularia, primaria, secundaria y profe-
sional.

Un Reglamento Especial determinara
su funcionamiento,

f) La Escuela Ambulante de Realiza-
ciones Practicas serd una escuela mévil

destinada a impartir cultura general.

agropecuaria y sanitaria a los nifos y
adultos de las poblaciones diseminadas
dentro del departamento; y

g) La Escuela Cordillerana de Salud
serd fundada en el puerto cordillerano
de San Fabian y estara destinada a la
recuperacion sanitaria de nifios débiles
de la zona central.

Articulo 49.—La Escuela Granja ubicada
en la Chacra fiscal Santa Ana, del de-
partamento de San Carlos, se considera-
ra incorporada al plan que se consigna en
el presente decreto.

Articulo 5%.—La Escuela Normal Rural
de Chillan se convertird en urbana en él
momento en gque entre en funciones la
nueva Escuela Rural a que se refiere es-
te decreto.

Articulo 8%—Un decreto posterior de-
terminara cuéales de las actuales escue-
las quedarédn suprimidas, con motivo de
la aplicaciéon del Plan contenido en el pre-
sente decreto.

que se le asignan en el presente decretn

REVISTA D

Articulo 7%.—ILos directores ¥ profeso-
res que presten sus servicios en las es
cuelas de que habla el art. 29 del presen-
te decreto y .en la Escuela Granja de
Santa Ana, tendran, para los efectos de
sus sueldos, el caracter de Experimentales.
Yy recuperaran su situacién comin e=
cuanto dejen de pertenecer a la planta de
dichos- establecimientos, y el Inspector
Escolar el grado que se le asigne cuan-
do pase a otra jurisdiccién.

Articulo 8?.—FEl personal de las escue-
las actuales que no retina las condiciones
requeridas para el ensayo, quedara a dis-
posicion de la Direccién General para so
traslado a las escuelas de otros departa-
mentqs, conservando su actual situaciém

Articulo 8°.—FEl Inspector Escolar de
San Carlos, nombrado Jefe de la Zona
Expern'_nental por decreto N© 3654, de
30 de junio de 1944, tendri la categoria
de Visitador General para los efectos de
la renta ¥y demas atributos de este gra-
do, atendiendo a las responsabilidades

Articulo 10%—La vigencia de los arti
culos 7? y 99, en lo que se refiere al mayor
gasto que representan, queda subordinads
a la circunstancia de que se consignen
los fondos necesarios en una ley posteriar.

ORGANIZACION_’ DE LA ESCUELA
CONSOLIDADA DE SAN CARLOS

SANTIAGO, 6 de abril de 1945,
N° 18509,

CONSIDERANDO:

: 1?.——Que por decreto N? 3654, de 30 de
Junio de 1944, se declaré Zona Experi-
mental la jurisdiccién escolar del depar-
tamento de San Carlos:

29—Que por decreto N9 1100, de 9 de
marzo de 1945, se crearon las instituciones
escolares que funcionaran en la expresada
Zona Experimental, entre las cuales se
consulta una Escuela Consolidada en la
ciudad de San Carlos;

3%.—Que de acuerdo con lo establecide
en la letra e) del Art. 3% del decreto N2
1100. la Escuela Consolidada de la eciudad
de San Carlos reunird ,bajo una sola Di-
reccién, secciones de ensefianza parvula-
ria. primaria, secundaria y profesional;

‘42 —Que es de urgencia organizar esta
Escuela Consolidada, a fin de satisfacer
las necesidades educacionales de dicha
ciudad, derivadas de la'falta de ensefianza
de continuacién para los egresados de las
escuelas primarias,

DECRETO:

Articulo 19—La Escuela Consolidada de
la ciudad de San Carlos constard de los
siguientes departamentos:
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a) Departamento de Educacién Prima-
e ;

b) Departamento de’ Guia y de Orien-
tacion Vocacional;

c¢) Departamento de Educacién Media;

d) Departamento de Extensién Cultu-
ral; y

e) Departamento Médico Social.

Articulo 2%.— El Departamento de Edu-
cién Primaria atendera a la educacién ba-
sica de la poblaciéon parvularia e infan-
til y estara formado por las Escuelas Pri-
marias de la ciudad de San Carlos y por
una Seccion Parvularia.

Articulo 3%— El Departamento de Guia
y Orientacion Vocacional tendra por fi-
nalidades el estudio y* orientacién de las
vocaciones y aptitudes especiales de to-
dos los alumnos de la Escuela Consolidada
a través de sus diversos grados, la capa-
citacién elemental de los escolares y adul-
tos para la vida practica del hogar y del
trabajo y la formacién profesional siste-
matica de los jovenes de ambos sexos que
no prosigan estudios en el Departamento
de Educacion Media.

Para cumplir estos fines contard con
un Gabinete de Investigaciones Psicotéc-
nicas y con dos Secciones Vocacionales,
una de hombres y otra de mujeres, las
que dispondran de talleres y academias
de ensayo destinados a la exploracion v
orientacién vocacional, y de cursos ‘de
aprendizaje profesional encargados de pre-
parar en oficios relacionados con la eco-
nomia agropecuaria, en oficios practicos
propios de la mujer y en actividades que
tiendan a formar a las futuras duefas de
casa.

Articulo 4%.— El Departamento de Edu-
cacion Media dara ensefianza de continua-
ci6n a los egresados dé la ensefianza pri-
maria, mediante cursos de educacién se-
cundaria equivalente a la impartida por

los liceos, y de cursos de educacién co- °

mercial equivalente a la impartida por
los respectivos establecimientos.

Los ‘programas de estos cursos se fun-
damentaran en los programas nacionales
de ensefianza secundaria ¥ comercial, pero
seran complementados con materias y ac-
tividades que guarden relacidn con los in-
tereses agropecuarios de la zona.

‘Los estudios realizados en los Cursos
de estos Departamentos, seran validos pa-
ra los efectos de la prosecuciéon escolar
en los establecimientos de educaciéon se-
cundaria, comercial y profesional del pais.
Articulo 5%— El Departamento Médico
Social atendera, con fines de mejoramien-
to de la vida colectiva, a-la rectificacion
y formacién de conductas higiénicas prac-
ticas en el alumnado y en sus familiares,
por medio de actividades de medicina pre-
‘yventiva y educacién sanitaria. Estara for-
mado por el personal técnico que nombre
para este fin la Direccion General de Pro-
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teccion a la Infancia y Adolescencia u otros

organismos encargados de la salud pu-
blica.

Articulo 69— El Departamento de Exten-
sién Cultural desarrollara actividades edu-
cativas que tengan por objeto mejorar
las condiciones culturales de la poblacién
adulta en lo relacionado con la salud pa-
blica y privada, las recreaciones popula-
res, la alfabetizacién, la suplementacion
de estudios, la conservacion de los recur-
sos naturales de produccion, la capacidad
econdmica del hogar y el perfeccionamien-
to técnico de obreros y empleados, y de-
sarrollara su accién por medio de cursos,
conferencias, actividades deportivas, fes- -
tivales folkléricos, affiches, cine, radio,
teatro o de cualquier otro procedimiento
adecuado a la difusién de cultura popular.
Articulo 79— La Escuela Consolidada de
la ciudad de San Carlos sera dirigida por
un Director Experimental, quien Sera res-
ponsable de la organizacién y funciona-
miento de los diversos departamentos de
que consta, bajo la direccion técnica y
administrativa del Jefe de la Zona Expe-
rimental v de acuerdo con las normas que
fije la Direccion General de Educacion
Primaria.

Articulo 8%.— Cada uno de los departa-
mentos estara a cargo de un Director de
Escuela de 1% clase o d& un profesor
de Educacion Media o Profesional, quien
sera responsable, bajo’ la direccion del
Director Experimental, de la buena mar-
cha de los servicios a su cargo. El_Direc't(_)r
del Departamento de Guia y Orientacion
Vocacional lo sera también del Gabinele
de Investigaciones Psicotécnicas.

Articulo 99— El Departamento de Guia
y Orientaci6én Vocacional contara, ademas,
con un Director de Escuela de 17 clase,
a cargo de la Seccién Vocacional de Hom-
bres, ¥ con un Director de igual categy-
ria a cargo de la Seccién Vocacional de
‘Mujeres.

Articulo 10%.— Existirda un Consejo Expe-

rimental de la Escuela Consolidada como

organismo de estudio y elaboracion de

las normas ¥ medios técnicos de accidn, el
que estara formado por el Jefe de la Zo-
na Experimental, gue actuara como Presi-
dente; por el Director Experimental, gue
lo presidird en ausencia del anterior; por
los Directores del Departamento y por los
Directores Vocacionales del Departamento
de Guia y Orientacién Vocacional.

Este mismo Consejo elaborara, en el
plazo que senale la Direccion General de
Educacién Primaria, el Reglamento Ge-
neral de la Zona Experimental y los re-
glamentos especiales o particulares que
sean necesarios, los que seran sometidos
a la aprobacion del Jefe de la Zona Ex-
perimental.

Articulo 119.— El personal que preste sus
servicios en la Escuela Consolidada de la




“LA ENSENANZA DE LAS CIEN-
CIAS NATURALES EN LOS LICEOS™

Bosquejo histérico

[.a obra que han pub!ica.do con el ti-
tulo de “La ensenanza de las Ciencias
Naturales en los Liceos”, los profesores
don Carlos Stuardo Ortiz y don Leonar-
do Fuentealba Hernandez, pasara con el
tiempo a ser un modelo de las muchas
monografias que hacen falta para escii-
bir la historia ‘general de la ensefianza.
No es' afirmar una trivialidad el dear
que esta tltima no ha sido todavia es-
‘erita, ya que falta -el trabajo en el cual
se cuente todo lo que ha ocurrido y no
se omita particularidad alguna que inte-
rese’ al curioso. Pero debe tenerse en
cuenta para explicar esta deficiencia, ra-
ra en un pais de historiadores y rarisima
efl un pais que se jacta de poseer institu-
ciones de educaciéon completas y eficien-
tes, que sin aquellas monografias nadie
podria atrevérse a escribir la historia ge-
neral.

En el estudio que nos ocupa, los se-
fiores Stuardo y Fuentealba ‘tratan solo
de los primeros afios de la materia, esto
es, de 1797 a 1900, no porque no hava
nada que decir de mas tarde, sino porque
para los tultimos cuarenta afios falta la
perspectiva, sin la cual las obras de his-
toria se tornan puro capricho y desorde-
nada fantasia. Es posible que-ellos mis-

—

- servacion y de explicacion, los métodos

“mos en la etapa inicial de la semi-barba-

‘mos, los autores, crean haber procedido

a limitar, de ese modo, su tema per otras
causas, cuya efectividad no me atreveria
a negar; pero no cabe duda que es la
sefialada la que habria de hacerles mayor
fuerza cuando estaban redactando,

“El Museo Pedagogico —leemos en la
Introduccién de este Tibro— ha planeado
la realizacion de algunos trabajos sobre
la historia de nuestra educaciéon. Con
ellos desea contribuir al mejor conocimien-
to del desarrollo de la ensefianza en sus di-
versas ramas y acumular, al mismo tiem-
po, algunos antecedentes que sirvan de
base a las reformas que se intenten en
el futuro. La monografia sobre “La en-
sefianza de las Ciencias Naturales en los
Liceos”, que ahora sale a la luz piablica,
forma parte de este plan. Con el nombre
de Ciencias Naturales se designan aqui,
como sucedia en un principio, la Minera-
logia, la Zoologia v la Botdnica. Esta de-
nominacion se amplia después con la Hi-
giene y la Biologia hasta constituir, en
la actualidad, las Ciencias Biologicas.

LLos nombres de Phillippi, Gay, Domey-
KO y otros sabios extranjeros que des-
filan por las paginas de este libro, antes
de que chilenos de nacimiento y de ori-
gen puedan abarcar la ensefianza de aque-
llos ramos, nos recuerdan la no extinguida
deuda que tenemos con esos hombres
que vieron en nuestra naturaleza lo que
nosotros mismos no sabiamos ver. Nos
recuerdan que son la cultura europea.
los habitos europeos de estudio, de ob-

europeos vy las _instituciones europeas
(museos, observatorios) los que nos harin
progresar, y que cuanto se diga en con-
tra de esta verdad que no deberiamos
cansarnos de proclamar, no pasa de ser
confusion de espiritu. Sin ellos estaria-

rie, del mismo modo que sin los espafioles
que siglos antes pusieron su planta
nuestras playas, nos habriamos quedac
en la barbarie total de los pueblos q
carccen. de historia, y que por no ten

ciudad de San Carlos debera reunir los
requisitos profesionales que se .exigfen pa-
ra ingresar a la ensefanza primaria, se-
cundaria y profesional del pais.

Articulo 12°.— Mientras se construye lo-
cal especial que se destinara a la Escuela
Consolidada de ‘la ciudad de San Carlos,

los diferentes Departamentos funcionar
en los locales que actualmente ocupan
Escuelas Primarias y la Escuela Vocaci
nal N9 21.

Anotese, tomese razon, publiquese
comunigquese.— J. A, RIOS— E. L. Mar
shall.
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“ho tienen siquiera una voz audible en ¢l
concierto universal.

Es significativo, sin embargo, que en-
tre los precursores del estudio de -estas
ciencias, e halle el benentérito don- Ma-
nuel de Salas, que fué en las postrime-
rias de la Colonia el espiritu mas avanza-
do v progresista que vivio en Chile. A
pesar de la amplitud de su cultura huma-
nistica, Salas se convencid pronto de que
a ‘Chile le convenia grandemente desi-
rrollar la industria si queria aprovechar
bien los recursos dessu suelo y algunas
inclinaciones temperamentales que era fi-
cil observar en el pueblo. Y desde enton-
ces hasta el fin de sus dias predico la
necesidad de establecer escuelas de ‘ar-
tesanos, universidades técnicas Yy catedras
de artes y oficios ttiles, por lo menns
en €l numero necesario para contrarres-
tar el vuelo ya alcanzado entonces por
la ensefianza meramente humanistica. Si
se le hubiera hecho caso a tiempo, otia
habria sido la -historia de Chile.

La obra que han publicado les sefiores
Stuardo y Fueiltealba, estd enriquecida
con laminas que ilustran muy oportuna-
mente los. sucesos y los nombres culmi-
nantes de gue se hace estado enel libro.
Mencién aparte merece”la bibliografia de
los textos empleados en la ensefanza de
las Ciencias' Naturales, con que se-cie-
rra el trabajo. Nadie ignora la utilidad
de ‘las bibliografias, instrumento irreem-

plazable de consulta en cualquier trabajo °

ordenado en quie se procure aprovechar

bien el tiempo y noe dilapidarlo en recons-

tituir lo que otros ya han, hecho. Pues
bien, en este caso aquella utilidad aparece
duplicada, ya que la materia que trata
estaba, sin duda virgen de cualquier s-
fuerzo en el mismo sentido. Ia bibliogra-
fia que han establecido los sefiores Stuar-
do y Fuentealba, contiene todos los datus
nécesarios para que sea siempre consul-
tada con fruto y ocupara en su hora un
sitio en la bibliografia general de Chile,
si alguien la intenta como debe ser.

En suma, comienza bien sus labores
~el Museo Pedagogico, y pueden estar se-
guros, los sefiores Stuardo 'y Fuentealba
de que han puesto una piedra funda-
mental para la futura historia general
de la ensenanza en Chile, que habra de
rehacerse conforme a los datos de prime-
ra mano (ue aportan en su obra.

Raul Silva Ca-ll‘l'p.

olicins.

DEL PERSONAL PRI-
MARIO'

NUEVO JEFE

Acaba de ser designado Jefe de la

“Seccién Personal Primario del Ministerio

de Educacion, don Mario Contreras Ca-
Irasco. ‘

El sehor Contreras es un antiguo fun-
cionario de dicho Ministerio, donde ha

Don Mario Conireras Carrasco

desempenado dzversos cargos de 1espon-
sabilidad.

Su reciente designaciéon ha sido muy
bien ‘recibida en los circulos allegados a

las actividades educacionales.
X 1

UNA NUEVA ESCUELA NORMAL

El Ministerio de Educacién ha creadlo
con fecha reciente; en la progresista ciu-.
dad de AntofagaSta, una nueva Escuela
Normal:

No se trata de una nueva Escuela Nor-
mal con las caracteristicas corrientes de
estos establecimientos educacionales, sino
que tiene orientaciones diferentes y pro-
poésitos mas. realistas. En efecto,-la Direc-
cién General de Educacion Primaria, que
en el afio 1944 hiciera los estudios del ca-
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s0 y propusiera al Poder Ejecutivo la
ubicacién de este nuevo instituto desti-
nado a la formacién del magisterio en la
cglpi'gal del norte, se propone habilitarlo
técnicamente para formar un nuevo tipo
de maestro destinado a servir las necesi-
dades educacionales, sociales y econémi-
cas de una zona con caracteristicas pro-
pias y definidas..

La Escuela Normal de Antofagasta ten-
dra, pues, un sello impuesto por las ne-
cesidades socio-econémicas de la region y
- por los nuevos postulados de la pedago-
gia. En' efecto, se puede adelantar lo si-
gulente:

a) El sistema de  coeducacion que se
seguira en dicha Escuela, representa un
ensayo de grandes proporciones para una
formaciéon mas racional del magisterio
chileno;

b) La ubicacion de la nueva Escuela
Normal concreta el proposito del Gobier-
no de atender en forma preferente la en-
sefianza primaria en el extremo norte del
pais, a la vez que producir una culmina-
cién en el proceso de una total incorpo-
racién a la nacionalidad de los pobladores
de estas regiones;

¢) La creacién de la Escusla Normal de
Antofagasta vendra a aliviar la enorme
tarea, que desde el afior 1905 ha corres-
pondido a la Escuela Normal de Copiapo,

de proporcionar maestros para casi un

tercio del territorio nacional.

El lunes 2 de abril, en solemne ceremo-
nia, con asistencia de las autoridades po-
liticas, administrativas y civiles, el Direc-
tor General de Educacion Primaria, don
Oscar Bustos A., acompafnado del Jefe de
la Seccién Técnico-Pedagogica de la Di-
reccién de los Servicios, ha entregado a
esa zona y al pais este nuevo crisol que
formara maestros modernos, y_talvez me-
jor capacitados, para luchar por el pro-
greso cultural, social y econémlco_de- la
patria bajo el signo de la democracia:

IMPORTANTE CONVENIO CELEBRADO

ENTRE EL GOBIERNO DE CHILE Y LA

FUNDACION INTERAMERICANA DE
: EDUCACION

.

Contribuciéﬁ a la realizacién del Plan

Gradual de Renovaciéon de la Educacién

Secundaria

El 2 del mes en curso, S. E. el Presi-
dente de la Republica ratificé con un nue-
vo y trascendental acto. su determinacién
de ir a la reforma sustancial de nuestra
educacion secundaria.

En efecto, puso su' firma al decreio
N° 1674, expedido por el Ministerio -de
Educacioén, por el cual se aprueba el con-
venio celebrado entre el Gobierno de Chi-
le y la “Fundacion Interamericana de
Educacién Inc.”, corporacién perienecien-
te a la Oficina del Coordinador de Asun-
tos Interamericanos, dependiénte del Go-

. laboraran con los especialistas chilencs

. de los ya indicados:

intercambiar ideas y experiencias con

bierno de los Estados Unidos. acuerdo
que,‘en lo esencial. va dirigido ‘a obtener
la cooperacion de ese organismo para la
realizacion del “Plan de Renovacion Gra-
dual de la Educaciéon Secundaria” elabo-
rado por nuesiro Gobierno.

El convenio se basa en la Resolucion
N?'28. aprobada en la Primera Conferen-
cia de Ministros y Directores de Educa-
cion de las Republicas Americanas. efec-
tuada en Panama en los meses de setiem-
bre y octubre de 1943. que recomienda la
realizacion de programas educacionales
cooperativos, tendientes a promover la
comprension interamericana, por medio de
un mejor intercambio entre los distintos
paises de America, de educadores y de
ideas y meétodos educacionales.

El programa educacional cooperative,
materia del convenio recién suscrito, ten-
dra por objeto. en lo general. establece:
condiciones que permitan a los educadores
de cada uno de los dos paises, contribuir
al estudio y colaborar en la solucién de
los problemas que afectan a la educacion
secundaria del oiro. y. en lo especifico,
facilitar la realizacion del Plan de Reno-
vacion de la Educacion Secundaria chilena,
elaborado por .nuesiro Gobierno, mediante
el suministiro de apories a la vez econd-
micos y técnicos. y mediante la realizacion
cooperativa de un programa de intercam-
bio de educadores perienecientes a ambos
paises, para lo cilal tanto el Gobierno de
Chile como la Fundacion, se declaran dis-
puestos .a conceder las facilidades nece-
sarias.

La contribucién de caracter técnice
consistira en el suminisiro, por parte de
la Fundacién, de un pequefio cuerpo d»
especialistas norteamericanos, los que co-

en la realizacién del Plan de Renovacioa
de la Educacién Secundaria. La desig
cion de este personal estara sujeta a
aceptacion del Ministro de Educacion P
blica de Chile.
En cuanto a lo economico, el conven.
consulta la formacién de un fondo comd
integrado por aportes del Gobierno de Chi
le y la Fundacién, y cuyo fin sera sub
nir a los gastos exiraordinarios que
mande el desarrollo del programa.
En el lapso de 3 afios, periodo
cubrira el convenio, el Gobierno de CL
con el fin sefialado y aparte de su
supuesto normal de Educacién, de
aportar la suma de $ 4.542.300.— mo
nacional y la Fundacién, $ 5.562.000.—
Para la obtencién de los fines que
persiguen, el convenio consulia la
zacion de los siguientes medios. ade

Subvenciones para gue educadores
lenos puedan viajar a los Estados Uni
con el objeto de realizar estudios '
cializados, ' dar conferencias, ensefiar

educadores estadounidenses:
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El estudio e investigacién de las necesi:
dades educacionales de Chile y de los Es-
tados Unidos de America y de los recursos
con que cuenta para satisfacerlas:

Desarrollo, adaptaciéon e intercambio de
materiales de ensefianza apropiados para
la ejecucién de los proyectos educaciona-
les que sean de interés para ambos pai-
ses:

Cualqu:er otro medio que se estime
conveniente para los fines indicados.

En :epresentaclon de la “Fundacién In-
teramericana de- Educacién” suscribié el
convenio el distinguido educacionista nor-
teamericano y presidente de la institucion,
sefior Kenneth Holland, quien viajé ex-
presamente desde Washington con ese ob-
jeto. Parte muy importante en el estudio
de los anteoroyectos le cupo al represen-
tante de la Fundacion en Chile, sefior
Arthur glmmerman.

EL PROFESOR VICTOR MANUEL VAL-
DIVIESO

Consumido por una tenaz enfermedad,
fallecié en marzo ultimo, Victor Manuel
Valdivieso, profesor del Liceo Valentin
Letelier.

Su muerte ha dado origen a un hondo

sentimiento de pesar en los circulos do-

centes de Santiago, donde era unanime-
mente querido, por sus condiciones inte-
lectuales y por su dedxcaclon invariable
a la ensehanza.

Graduado en dos asignaturas en la Uni-
versidad de Chile —en Francés y en His-
toria— fué un profesor dlstmguidlsimo

.de gran cultura y con una vocacién de

" auténtico educador, que le conqu1st0 siem-

pre el profundo aprecio de sus discipulos.

Si hubiera de sefalarse entre sus mu-
chas cualidades la mas sobresaliente, ha-
bria que citar su excepcional espiritu de
servicio. En efecto, toda iniciativa en fa-
vor de la educacién encontraba en él una
entusiasta acogida, al punto que su coo-
peracién estaba en todas partes, sin limi-

_taciones de ninguna especie.

La Sociedad Nacxonal de [ Profesores le -

contd durante largos afios como miembro
de su Directorio, en cuyo seno desarrollo
una obra eficaz y silenciosa, que sera
recordada por mucho tiempo.

Por tode ello, la muerte de Victor Ma-
nuel Valdivieso representa una semsible
pérdida para la educacién secundaria
nacional,

=
CINCUENTENARIO DEL LICEO Ne1l
DE NINAS

El 1° del'mes en curso cumplié cincuen-
ta anos de existencia el Liceo de Nihas
N?' 1 de Santiago, *Javiera Catrera”, que
fué el primer establecimiento fiscal de en-
senanza secundaria para senoritas que fur-
cioné en el pais.

. (]131 decreto de fundaeién fué dictado el

e marzo de 1894, pero el establecimien-
to no logré-instalarse sino el 19 de abril
del afio subsiguiente, bajo la direccién de
la sefiora Juana Gremler, distinguida edu-
cadora alemana contlatada por el Gobier-
no para organizar este plantel.

El Liceo N? 1 de Ninas comenzd sus

actividades con cinco cursos humanisticos
¥ con un total de 114 alumnas. En la ac-
tualidad cuenta con 33 cursos, incluidas
las preparatorias, y con una matricula de
1.500 alumnas. A través de su existencia.
ha tenido tres directoras: la sefiora Juana
Gremler, fundadora y primera directora:
la sefiora Isaura Dinator de Guzman, de
grata memoria en las esferas docentes na-
cionales, y la sefiora Berta Topp de John-
son, educacionista de vocacién y de gran
versacion profesional,’a quien secunda en
sus tareas un personal docente y adminis-
trativo de verdadera eficiencia.
: Desde su. creacion, el establecimiento
en referencia ha sido de medio ‘pupilaje,
sistema que, simnmalejar a la alumna de !a
saludable influencia del hogar, permite
dar a su educacién una conveniente con-
tinuidad. |

El Liceo “Javiera Carrera” cuenta con
varias secciones destinadas a perfeccio=
nar la ensefianza, y sus alumnas realizan
una interesante obra social paia contri-
buir a la labor de la Direcciéon. Asimismo,

el Centro de ex-Alumnas desarrcila una

constante y atinada labor cultural.

Las festividades -oficiales en conmeme-
racion del aanEISﬂI‘lO que comentamos,
empezaran a celebrarse el 24 de junio
proximo, Dia del Liceo, establpmdo en
homenaje a su fundadora, la sefiora Juana
Gremler,



L O S ‘grandes -
jpueblos  amasan
su destino con’

el polvo duro del
 sacrificio. 2
Nuestra tierra, angosta en
grafia, es como una cinta azulada por

su geo-
donde se prolonga mas alla del horizon-
‘te su esperanza.

Por eso, hay en el proceso historico
de la pedagogia chilena hechos sobresa-
lientes que deben ser destacados en su
hora oportuna.

'Y,‘en ~este afio de 1945,
rafaga que nos insufla el aliento tibio y
tremendamente humano de Sarmiento a
través de las paginas de su Silabario,
que cien afios atrds tomaran las manos

sopla . una

ividas de los nifos chilenos. ;

Y es para la Escuela Normal Superior
‘“José Abelardo Nufiez”,
pre la memoria de sus ilustres antepasa-
dos, un doble orgullo y una doble gloria:’

Sarmiento formd los primeros maes-
tros de Chile, hace cien -afios, con la
levadura ardiente del desbarharizador ;

La Normal de Sarmiento, cien anos
después, hoy en 1945, no deja pasar el
hecho trascendente del centenario de la
publicacion del Silabarie de su primer
Director, y, para honrar aquel primer
curso, no qulehra la linea de su destino

que honra sieni-

y como a 1gua1 que aquél inicial, ha de
egresar este afio el primer curso de Pro-
fesores de Educaciéon que se forma. en
la Republica,

Asi, silenciosamente, se va Lomtruyen—
do el porvenir de la-patria y se va hon-
rando a los que hicieron grande el pa-
sado. '

2. _Ahora bien, cuando uno lee a
.Sarmiento, se le aparece una vida lanzada
a los cuatro vientos: apasionada, inquie-
ta, multiple per levantar del concho de
la vida a otras vidas. :

Uno lo ve como un fanal en el camino.

Uno lo ve en mangas de camisa, con el
pufio cerrado . golpeando recio sobre la
mesa y-alzando la voz acida para que a

El Silabario

.

“bajo, fijos los ojos en la idea para fusti-

--obscuridad de. la noche sin luz de lo

‘bra de redencion:

todos les corroa la verdad quemante de
Sarmiento; uno lo ve empaparse con el
olor de tinta de imprenta y gozar y sufrir
por dejar en moldes de letra’ impresa ¢l
pensamiento ; .uno lo ve, curvada la es-
palda sobre el papel de.su mesa de tra-

gar en carne viva, con su Facundo, la tira-
nia; une lo ve grande en ese grito que
rompe el alma: ‘Yo no permito que s&
muera ! jdigale que me espere!”, al ques
rer detener a la misma muerte que =8
viene a su madre, hasta la héra en que
¢l llegue a cerrar los ojos bienamados,
que tanto lloraron por su hijo rebelde.
Grande es Sarmiento en sus afirma
ciones y en, sus negaciones.
grande

Sarmiento es hasta en sus

errores .. pero, yo no sé¢ por qué, ves
a Sarmiento verticalmente de pie hacis
recia

el porvenir, agrandado, macizo,

cual taumaturgo,” rastreando en la fie
que no saben leer, para decirles su pa

“ Yo le puse el Silabario en las manos®

Por eso ahora, frente a los cien af
de la aparicion del Método de Ilectu
Gradual de Sarmiento, uno | se ‘incli
reverente y con encendida emocion e
comienza a leer esas paginas empapads

del calur ¥ del espiritu (lel .\Iaestru

Y‘la hora del b1laharlo en los alhors
de la Reptiblica, tuvo su afan en Sa
miento, quien puso toda su pasion
maestro por darle un sentido nuevo.

Blisqueda inquietante en los - flang
cordilleranos de la humilde escuela
Pocuro; ¢ cuando publica en 1841,
Método de Lectura Juan Mamn
Bonifaz, o hleu cuando al afio HIQL‘HE
dice en nota al Ministro de- Justics
Culto e Instruccién Pablica: “Creo

de



Sarmiento .

-dispensable que se reimprima para ejer-
cicios. primeros de lectura el'adjunto
Método Practico de Naharro, el que con
el Silabario forma un tratado de lectura

% ey
ingo J. Saviuie

suficiente para facilitar Ja ensefanza”; y,

en el mismo afio, escribe.la obra de sig-~

nificativa’ trascendencia historica: “Ana-
lisis de las Cartillas; Silabarios y btro_s
Métodos de Lectura conocidos y practi-
cados en Chile”, agregando un poco mds
tarde “que espera que el sefior Ministro
se sirva ordenar la entrega de algunos
-ejemplares....,.. para que los alumnos de

nto,

~

la Escuela Normal se posesionen bien de
esos antecedentes necesarios en el arte de
ensenar a leer; y que esto serviria a dar-
les ideas » generales que prepararian su
juicio sobre la materia”.

Por Alejandro Fabres Villarroel.

Pero, apremiado por la urgencia de las
necesidades, escribe
en ese mismo afio
un Silabario de 16
lecciones. v
No tranquilo este
hombre - tremenda-
mente . intranquilo,
sigue persistiendo en
la busqueda, como
quien quiere asir en
sus  manos
que brilla a lo lejos
para escribir con ti-
za de estrella su
Método de Lectura
Gradual ; y ¢l mismo
expresa, ‘¢l 5 de
enero de 1845, a la
Facultad de Huma-
nidades, que “para
la . confeccion = del
nuevo silabario que.
~ presento, no me he
atrevido a consultar
s6lo mis ideas ni he
reposado en los jui-
_clos que me  habia
hecho formar la
continua  observa-
cion a qué me hlabia
consagrado,
‘ con respecto a lo
que llamaré los “fenémenos” del apren-
dizaje de la-lectura. Notando que en
Inglaterra y Francia se daba una gran
importancia a la ciencia de ensefiar a leer,
me provei desde temprano de una abun-
dantisima coleccion de métodos de lectu-
ra; en que autores de nota habian ensa-
vado sus teorias, no sigmpre'realizables
en la practica. Pasan de ‘treinta los tra-

la luz

t

b
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tados que  he consultado, afiadiendo a
aquéllos los muchos mas o mehos imper-
fectos que ya posee el castellano”.

Agrega mas adelante: “He procedido 1
la formacion de un silabario que me atre-
vo a esperar llenard cumplidamente el
objeto que me he propuesto en él, que no
es otro que hacer facil y metddico el
aprendizaje de la lectura, puesto indis-
pensable para introducir al nifio en los

conocimientos necesarios para el desarro-

llo de la inteligencia.

“Ll método que he seguido si tiene en
parte antecedentes en los tratadistas in-
gleses, franceses y algin espafiol, parte
de una base que me ha suministrado la
practica experiencia”.

La Facultad de Humanidades designé
a don Rafael Minvielle para que informa-
se sobre el Silabario, quien - manifesto,
entre otras cosas, lo siguiente: “Muy co-
min es oir-en boca de los hombres esta-

cionarios: “‘todos hemos aprendido a leer |

con los métodos antes practicados, y no
se siente la necesidad de introducir in-
novaciones que suelen ser de dificil apli-
cacion en la practica.” Esta objecion, que
se supone triunfante, carece absolutamen-
te de verdad y no tiene en su apoyo sino
el poder de la rutina; objecion que’el es-
piritu de la época rechaza como contraria
al desarrollo de la inteligencia y los pro-
gresos en todas las ramas del saber hu-
mano. Aun hay mas: ella parte de una
base completamente falsa. No es preciso
remontarnos a tiempos muy remotos, ni
buscar las pruebas en las tradiciones ;. los
que pertenecen a la actual generacion
adulta no “pueden ‘haber olvidado el in-
menso trabajo, el mucho tiempo que or-
dinariamente se empleaba en aprender la
lectura, y que solo la mucha paciencia y
un gran<empeno por parte de algunos po-
cos pedagogos de bondadoso caracter po-
dian suplir la falta de un método facil y
claro. Los mas llenaban este vacio em-

.abecedarios, no debe temerse que los
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pleando un inflexible rigor y haciende
un uso inmoderado de la férula, medios
mas bien negativos que conducentes 3l
fin que debe proponerse todo preceptor™.

-Uno no se resiste en continuar trans-
cribiendo ¢l pensamiento de Minviell
que también calza a nuestro tiempo:

“Pero el error principal consiste en s
poner que todos hemos aprendido a leer.
Dijérase en hora buena que hemos rec-
bido por mucho tiempo lecciones de lee
tura, y no siempre con fruto, y se diria
una triste verdad ; pues que el menos ad
vertido podrd facilmente observar que &
nimero de los que dan reéto sentido
lo que leen, es inmensurablemente mene
que el de los que pueden leer mediana
mente bien ; y repito que esto dimana {ins
camente del vicioso mqdo de ensefar &
ta parte tan esencial de la instruccion ¢
todo hombre, cualquiera que sea la
rrera. que elija, sea cual fuere su
cion en la sociedad.

“Por el examen que, atendida mi pee
versacion en la materia, no puede men
de ser imperfecto, aunque ilustrado
las observaciones de D. Antonio Ma
Prieto, resulta que el silabario de D. D
mingo Faustino Sarmiento tiene la ve
taja de unir a la claridad y sencillez,
de presentar todas las*combinaciones g
sibles de las letras entre si para la form
cion de silabas y palabras en castellz
En las primeras lecciones el autor cole
las letras de diferentes modos, en el
den generalmente conocido, que podres
llamar el orden natural, como A, B,
pot el orden de semejanza en su fors
cion, como a, ¢, o; por el orden de a
gia en su pronunciacion, como d, t, I,
manera que después de recorridos es

nos las olviden con facilidad”....

Contintia haciendo un estudio pa
lar de las lecciones, para terminar e
sando:
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abs-ads aps
ins ist ils.
Lectura. .

Fijate nio en lo que leas.

Esla casa es de m or ma.no.

En el alto encima de la ar ca.

En el ondo valie i en e al 1o ce rro.
Es te Gl ti mo gue rre ro me o te re sa:

Apélogo.

Un gato Hamado Cazapoco agarr
una rrata de Ta coia i le dijo de esta
manera: Dame aora todo ol yeso i el

sebo qe as rroido en la alacena de mi .

ama Doda Agapita Mazamorra. o si
nomibocarroerdtucolaiard unarrica
cena de tu goloso ocico La rrata q°
era peqeiia auni un poco picar lla -e
imtimido infinito’ i en tono sumise le
dijo: Mira qerido ami go mio, d¢jame
aoraqe de aqi a un afo es tare como nn
tectno i sere comida delicada para tu
boca. El gato qe tenia muche apsido
no hize caso de lo qe la rrata ie deei a.
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1.00 un minato le inch la garra en o
fomo i la engull.
Asi paga el goloso su peca do.

Silabas compuestas.

sas SeS SuS SOS Sis SCS SuS .
tas tes tis tos tus
dar dir dan dus dol
pal pon pus por pez
chos char c¢hin chul chez.
gal gos gun gad gor
- sas siz $Cz S0z sus
joz boj.dig lec 1tail
qel gin bot tap jid
fiz lap nom sub viep
rrol nec-con viz mil
ven ‘bon ‘pun sin-rrem
‘bex did pug sal pi}

Paginas 22 y 23 del Silabario de Sarmiento.

“Para no ser difuso y reservandome
para la discusién en la Facultad decir
cuanto de notable contiene el silabario
del sefior’ Sarmiento, me limitaré ahora
a asegurar que en general hay en él or-
den y claridad; que las aplicaciones son
oportunas, los ‘medios faciles y natura-
les, como que el autor ha podido palpar
por si todos los inconvenientes de los an-
tiguos en los muchos afios que se ha ocu-
pado de la educacién primaria.

“No pienso tan favorablemente con
respecto’a la cantinela que, como resul-
tado de la colocacion de las consonantes,
se hace aprender de memoria a los nifios
para que conserven el nombre que cada
una de ellas tiene segun la ortografia
moderna. Para conseguirlo el sefior Sar-
miento ha adoptado, con una muy ligera
alteracion, la cantinela formada por don
Juan Manuel Bonifaz, imitando la que
"Mariano Vallejo. La de
Sarmiénto dice asi: me re ze te .se de
le che be ve pe, ne ce qe lle gue ye rre

invento don

fie qe je fe; la cual, si bien no conio

-

" tionable las

indispensable, al menos como de recono-
cida utilidad, se recomienda a los maes-

“tros .la hagan repetir a los nifios.

“El sefior Sarmiento pretende, y el
sefior Prieto conviene en ello, que efec-
tivamente por este medio el nifio no
olvida el nombre de las consonantes y
cuando llega a dudar, recurre a la refe-
rida cantinela.

“En vista de ld uniforme opinion de
cuatro personas que'a sus conocimientos
teoricos en la materia, retinen las cir-
cunstancias de haber ejercido la ense-
fianza elemental por espacio de algunos:
anos, yo que carezco de unos y de otros,
deberia reconocer como un hecho incues-
ventajas que resultan de
adoptar la expresada cantinela. No obs-
tante, debo decir francamente que no he
podido convencerme de ello y que Ia
reputo innecesaria para su objeto, inefi-
caz también por que no expresa un pen-
samiento conspicuo; Ja tengo, ademas,
por defectuosa en su esencia, todo lo que
procuraré probar cuando se discuta. Si
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las razones que se den en pro de su
adopeion son convincentes, sin vacilar
rectificaré mi error, v le prestaré el apo-
yo de un-débil sufragio.

“No debo pasar en silencio un hecho
que acredita el silabario en cuestion: ¢l
sefior Prieto lo ha puesto en practica en
gran parte de la escuela que estaba a su
cargo._‘ con el mejor éxito v es su-deci-
dido apologista™.

Pues bien, en sesion de 16 de abril’

de 1845, la Facultad de Humanidades
le di6 su aprobacion:
“Aprobacién del Método Gradual de

y Lectura.- - g

“Sesion del 16 de abril de 1845.°

Bibliografia:

l.—Sarmiento, Director de la Escuela
Normal, 1842-1845. Ministerio de
Educacion Pblica. :

2.—Sarmiento y sus doctrinas peda-,
gogicas, por Manuel Antonio
Ponce. ; 2

REVISTADE
' “En esta sesion la Faciiltad aprobo ol
Método de I.ectura Gradual .comipuesto
por D. F. Sarmiento, v lo designé coma
el mas apropésito para ser adoptada en
las escuelas de la Repriblica”. '
Asi, en 1845, aparece el Método de
Lectura Gradual - de Domingo Faustino
Sarmiento; silabario en el cual vid su
afan cumplido, porque en sus paginas
han aprendido a leer no tan sélo los ni-
fios' chilenos, sino también los de otras
latitudes de América; silabario. libro pe-
quefio en el cual uno se tiende con en-
cendida esperanza y que le abre un ca-
mino nuevo, ancho .de regocijo....

A.F. V. 8

3.—Gacetar de los Tribunales y de’
Instruccion Pablica, N°® 166, ¢
17 de mayo de 1845,

4.—Anales de la Universidad de Chi
correspondientes al afio de 1845
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Lista de nuevos subscriptbres

L

(Continuacion)

~ Iquique

Julio Jaramillo O.

Huasco

Elvia Roa C.

Hilda Arias C.

* Carlos Franco D.
Olga Villalobos C.
Héctor Mansilla M.

Freirina

Catalina Zuleta A.
Raquel Larrain R,

Valparaiso

Oscar Mella .

Clementina Inarejo G,

Sara L. Alarcén G.

Ester Morales Z.

Eloisa Montecinos C.
Alberto Salazar V.

Haroldo Cornejo N.

Elena Mack Z.

Muargarita Mutis 1. :
Santiago Thennet Mc. Lean

Rancagua

Alicia Carvajal R.

Curico

Adela Céspedes D.
Pedro Valenzuela .
Emma Aldea C.
Emilia Guerrero G.
Emma Arias O.
Irene Moya S.

Ester Gonzalez M.
Antonia Riquelme F.
Matilde Montero G.
Olga Figueroa L.

- Santa Cruz

Violeta Duran A.

Arauco

Ema Marin J.
Inés Matamala N.
Nilda Rodriguez T.

Angol

Hector Cabalan H.
Zunilda Guzman G.
Héctor Hernandez C.

'Valdivia‘

Oscar Schwaner M.

- Inés Elorz de Matamala

Castro.

Santos Vargas Vera
Calbuco

Amalia Wistuba D.

Quin‘chao

Houvina Cesell de Vidal

]
Punta Arenas

Blanca.Gallardo P.
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Porvenir

Miguelina Inostroza*A.
QOlga Barassi F.

Liceo de Hombres de Iquique
Agustin Olavarria O.

Nicolas Lioi S.

Escuela de Artesanos de lquique

José Tapia F.
Berlin Talvac M.

.
Liceo Técnico de Tocopilla

Miguel Vivero U.

Escuela de Artesanos de Melipilla

Lorenzo Baeza V.

!..iceo de Hombres de San Bernardo

Pedro Nunez N.
Daniel Diaz S. *'

Escuela de Artesanos de San Fernando

Pedro Cortés F.

Liceo de Hombres'de Talca

Manuel Norambuena L.

Biblioteca Mineduc

OARIARIL

Sauil Pliscoff G.

Liceo de Hombres de Linares

Luis Alvarez A.

Escuela Normal Rural de Chillan

Juan. Mendoza H.

Liceo de Ninas de Concepcion
Alicia Etchecoiln C:

Ernestina Morales de Roncate
Liceo de Hombres de Talcahuano

José A. Osses V.

Liceo de Hombres de Temuce

}Qan Fuentealba O.
Jorge Téllez M.

Instituto Comercial de Valdivia

Curmercindo Gémez

Liceo Técnico de Puerto Aisén

“Ratl Broussain C.




