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BXNO. SEXOR-DON DOMINGO F. SARMIENTO.

IOTECA NACIONAL Buenos-Awres.
JOTECA AMERICANA

i0 BARROS ARANA" |  Santiago de Chile, noviembre 1.° de 1868.

My estymado Senor, maesiro v amigo:

Como una débil muestra de aprecio ¢ gratitud, tengo el ho-
nor de dedicar a V. L. el presenle opusculo, que espero se
servirg aceplar con la benevolencia que le es propia. Al ofrecer
a V. E. este humilde trabajo, me permito felicitarle por la
acertada 1 merecida eleccion que/el gran pueblo arjentino ha
hecho en su persona para jefe sapremo de la Repiblica. Esa
eleccion, Exmo. Senor, es mgs honrosa al pais que la hace
que a V. E. mismo. Que haya sido elevado a la suprema ma-
Jistratura, por una inmensa piayoria de sufrajios t CONTRA LA
VOLUNTAD DEL GOBIEFRNO NACIONAL, un ctudadano li-
berali demderala i cuyo principal mérito estd cifrado en su consa-
gracion a la humilde larea de EDUCAR AL PUEBLO, es
para estos paises un grande 1 nuevo acontecimiento, un /‘eno‘-—
meno en politica gte no se verd en las demas secciones sud-
americanas sino 4 la vuella de muchos anos, que honra en
gran manera ¢ ta Repiblica Arjeniina, da una alta idea de la
Libertad de gue disfruta, como de la tlustracion t cultura de
sus hijos, ¢ la coloca medio siglo adelante de sus demas her-
manas,

P tan feliz acontectmiento reitero a V. E. mis mas since-
ros parabienes, © me suseribo de V. E. affmo. servidor, ami-
g v discipulo— .

Jost BERNARDO SUAREZ.

Al Exmo. Sefor don Domingo F. Sarmiento, Preceptor de la escuela
municipal de Santa Rosa de los Andes (Chile) en 1831, fundador del
colejio de sefloritas de San Juan (Repiblica Arjentina) en 1838, de la
Escuela Normal de Preceptoves © del Liceo de Santiage (Chile) en 1842,
del Departamento de escuelas de Buenos-Aires (Lepuiblica Arjentina) en
1808, autor de varias obras didasedlicas, miembro de varidas corporacio—
nes literarias de Furopa i América, Diputado, Senador, Ministro ¢ hot
JiiPRESIDENTE DE LA REPUBLICA ARJENTINA!!!



.//;//;/f/ )/_df.’(’&’éfz-%~g,zg, v /,q/gwﬁﬂ

A %f&z%ﬁy% S s /JJ »

/[éféﬂ “ ey 7 A
TS PALABRGS AT

BIBLIOTECA NACIONAL [

BIGLIOTECA AMERICANA
“Ln imstrucion primaria es Tn medida de In civilizacio

“DIEGO BABROS ARANA" de un |mmf D I:Iidﬂp Vilce utn:’:nulanuzlu i al 1l|ﬂi1[ll‘.[!| Ir‘js II:I

corto numery de individuos, hai m pueblo semi-barbaro,
sig luces, sin costumbres, sin indusiria, sin progresvs.”

SARMIENTO,— Andfisis, etc. [1542).

“Las jentes educadas se prodizan a si mismns Jas ablu-
ciones indispensables a la conservacion de la salud; el
pueblo ignnrante provisto de abundante agua, perseverara
en sus hihitos de desuseo, do intemyperancia, #isu estado
moral e intelectual no se mejora, elevando su cardcter.

“Se lia dicho que la educheion es mi mania. Las ma-
nias b hecho del mundo 1o que es hoi, Mania fué la li-
hertud para los pueblos que, como el ingles, In conquis=
taron en siglos con su sangre; mania fué [a independencia
en la jeneracion que nos precedio, husta dejarnosla ase-
guradn. Bolo euando unk grande aspiracion social se
£onvierte en manit, se logra hacerla hecho, institucion,
conqnista.

“*Demos aguns corrientes al pueblo, luz a 1as ciudades,
templos al culto, leyes a ln sociedud, constitucion a la
nueinn,

“Todo es necesario iescelente; pero si no damos edn-
cacinn al pugblo, abundante, sana, a manos llenas, la gue-
rra civil devorara al Bstado, el colers diezmara cada aio
Ins poblneiones, porgue lu guerra civil i el colera son la
justicia de Dios, que castigu los pecados d& los pueblos.”

SARMIEHT&—Dikwr_m pronunciads en la inavgu-
racion de (us agnas corrientes de Buenos-Aires (1868),

Las personas consagradas a la educacion de la infancia que
hayan leido los tratados de’ pedagojia que se han publicado en
Chile, habrdn sin duda notado la poca aplicacion que puede
hacerse de estas obras a nuestra instruccion primaria. Escritas
para paises europeos que difieren del nuestro en ilustracion,
costumbres, industria, organizacion politica, ele., la mayor
parte de los articulos que esas obras contienen no son aplica-
bles a la instruccion primaria que se da entre nosotros, la
cual tiene i debe tener su manera especial de ser. En uno de
esos tralados, por ejemplo, se prescribe a los preceplores
que hagan coser en ciertas horas a las ninas i nifios. jSeria
esto posible en Chile en cuanto a los ultimos? ;No chocaria a
nuestras costumbres el ver a los ninos varones aprendiendo
a coser en las escuelas? En otro tratado se da a los maestros
los siguicntes consejos: «No economiceis la reprehension al
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wino: pues si lo castigais con la disciplina no morira.—Si, lo
sastigareis con la disciplina i SACAREIS SU ALMA DEL IN-
FIERNO.» (1) ¢Serd conveniente que nuestros institutores si-
gan estos consejos en un pais republicano que debe formar
ciudadanos pundonorosos i no hombres viles i degradados?
.Convendrd poner en manos de los futuros educadores de la
Repiblica un libro que tales prescripciones contiene? Creemos
que nd, ique los castigos corporales, triste i necesario resul-
tado de la ignorancia de lo que sonninos i de lo que son es-
cuelas, deben ser completamente desterrados de nuestros
establecimienlos de educacion.

En el presente optsculo hemos llenado en parte estos va-
cios, presentando a los institutores un libro cuyos capitulos
han sido escritos unos i modificados otros para la educacion
primaria que se da en Chile. Decimos que solo hemos llena-
do en parte el objeto quz nos propusimos, porque no nos li-
sonjeamos de ofrecer una obra que esté exenta de vacios i
defectos, i porque es nuestra conviccion . que el texto de pe-
dagojia que debe servir para la educacion popular en las
republicas sud-americanas i ser adoptado en las escuelas
normales para maestros, estd aun por escribirse. La confec-
cion de un trabajo orijinal de esta especie estd reservada a
intelijencias superiores i de un cardcter elevado, a educa-
cionistas i pensadores como Sarmienlo, en la Repidblica Ar-
jentina; como Amundtegui i Barros Arana, en Chile. La Fa-
cultad de Humanidades deberia designar este tema para el
certamen del ano préximo, ofreciendo un premio de dos mil
pesos al que presentara la mejor obra de esta clase. Un buen
libro que sirva de guia a los maestros en el dificil arte de
educar a la juventud i que sea escrito tomando en cuenta el
cstado actual de nuestra instruccion primaria, nuestro grado
de ilustracion, nuestras costumbres, nuestro sistema de go-
bierno republicano-democritico, i en una palabra. nuestro
modo de ser, no solo es de utilidad, sino de necesidad ah-
soluta. Por tanto, merece la pena que se haga el sacrifi~
co de dos o tres mil pesos con el fin de adquirirlo.

Por lo que a nosotros toca, el trabajo que nos hemos im—
puesto es casi superior a nuestras escasas fuezas, i solo pue-
de hallar disculpa en nuestros bucnos deseos, siendo este el
titulo que invocamos en nuestro apoyo. Consagrados desde
nuestros primeros afos a la instruccion primaria i a los estu-
dios pedagdjicos, si nosfalta ciencia nos sobra buena voluntad
en tratindose de este importanle ramo,

(1) Overberg, pajina 12,
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Felizmente conocemos la préactica 1 la teoria en materia de
educacion primaria; ‘i una buena parte de las doctrinas que
este libro contiene, nosotros misinos las hemos puesto en
préctica con buenos resultados en las diferentes escuelas que
hemos dirijido, ya en San Felipe de Aconcagua, ya en Val-
paraiso, ya en Santiago; i las que no hemos aplicado, las
hemos visto realizadas por preceplores mas intelijentes i
adornados de las cualidaldes de gne nusotros carecemos.

Consecuentes con nuestro propdsito de presentar a los ins-
titutores en esla obra tolo aquello que puede serles de
alguna utilidad, hemos agrezado al fin de ella tres modelos
para los rejistros, uno para que les sirva de guia en la forma-
cion del libro de matricula, otro para el de listas i un tercero
para el de eximenes, Tambien hemos anadido, por via de
apéndice, un «Cuestionarion que abraza las principales cues-
tiones que se encuentran ca el texto, como asimismo ins-
trucciones sobre la manera de hacer la tinta para escribir,
barnizar las pizarras de madera, los mapas i hacer tiza. En
las escuelas del campo principalmente, habrd muchos precep-
Tes que ignorardn el modo de confeccionar i preparar estos
objetos.

Para los senores visitadores en particalar, i para las co-
misiones de instraccion primaria i demas funcionarios que
tienen injercncia eu las escuelas, hemos puesto el ultimo ca—-
pitulo, que contiene consejosi advertencias de mucho interes.
Quizd nosotios, en el desempeno de nuestro  dificil cargo, en
mas de una ocasion no habrémos seguido esos consejos; pero
eslo no quita que aconsejemos lo bue 10 i razonable a nuestros
entendidos colegas i deinas personas cacargadas de la inspec-
cion i cuidado de las cscuelas.

Una buena parte de los capitulos que componen este opiis-
culo, los hemos estracltado, haciendo en ellos las modifica-
ciones convenientes para adaptar sus doctrinas a las circuns—
tancias i modo de ser del pais, de las obras de pedagnjia
escritas por los célebres educacionistas Pwstdlozzn, Matter,
Niémeyer, De Gerando i otros. Tambien hemos estractailo
algo deloescrito i publicado sobre instruccion primaria porlos
senores Sarmiento i Amundlegui, a cuyos articulos damos
mucha importancia por haber sido escritos en Chile i para
Chile. Ni fuerajusto dejar de citac las obras escritas i trada-
cidas por el senor Carderera, distinguido escritor i pedagogo
espaiol, las cuales del mismo modo nos han servido para la
redaccion de nuestro libro.

Por 1ltimo, debemos al seiior Minvielle, uno de los miem~
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bros comisionados por la Facultad de Humanidades para exa-
minar el presente optsculo, un voto de reconocimiento por
haberse servido correjir algunas faltas de lenguaje de que
éste adolecia, i héchones importantes i utiles indicaciones de
que nos hemos aprovechado i que le agradecemos.

Deseamos mui de veras que este opisculo sea de alguna
utilidad a los preceptores primarios para quienes lo hemos
redactado, 1 a los cuales tenemos el gusto de presentarlo.
(1868)

En esta segunda edicion hemos hecho algunas mejoras,
Hemos suprimido de la primera algunos capitulos que no nos
han parecido rigorosamente diddclicos i a propdsito para for-
mar parle de un texto de ensenanza; pero en cambio hemos
agregado otros que reunen estas condiciones, Nadie ignora
que ni eo Chile ni enla Repiblica Arjenlina se carece de
obras de pedagojia para la lectura de los preceptores, tales
como la Zducacion Popular por Sarmiento, que circula en
toda la América del Sar; la Educacion Popular por Ortiz, que
tambien es conocida en el estranjero; el tratado de pedagojia
de Overberg, i las obras sobre esta misma materia traducidas
por el senor Minvielle; pero lo que evidentemente nos falta,
tanto en Chile como en la Reptblica Arjentina, es un libro
adaptable a nuestras circunstancias que pueda servir de
texto, i ese libro esel que hoi presentamos, sin lisonjearnos
del acierto en el desempeno del improbo frabajo yue nos
hemos impuesto.



UIA

DEL

- PRECEPTOR PRIMARIO

I DEL

VISITADOR DE ESCUELAS.

CAPITULO I
De la pedagojia.

WUMARIO.—I. Necesidad de prepararse convenientemente para la carrera de preceptor como
pura todes las otras,—2. Utilidad de In teoria en materia de educacion.—3 Para educar con
Provecho no basta poseer unn instruceion eslensn, sino que es preciso estndios especiales en
elramo. » 4. Importancia de In eduencion de la ninez, i hombres ilustres i eminentes que han
escritosobre elln. Biografius de Lovke, Roussean, Pestulozzi, Overberg De Gerando i Niemeyer.—
5. Necesidad de npreuder el modo de comunicar u los alumnos los conocimientos adquiridos por el
preceptor.—6. La practica sin fa teorin, sin conocer los principios en que aquella se funda, no
‘s snficiente para obtener buenos resultndos.—7. La cultura de la intelijencia demasindo
precipitada i fuern de  sazon, como Ia - demasiado lentn, comprometen su desarrollo.—
&, Medins de que se vale un buen institutor para hacer agiadables, atractivas i provechosas las
lecciones.—9, Necesidad de nprender ¢l arte de instruir lo mismo que el arte de educur,—
10. Diferencia de li s niios entre si porsu lempernmento, por sn caracter i por sus disposiciones,
i necesidnd de sujeturlos a una disciplina jeneral sin desatender ciertos cuidados especiales,—
11, En qué consiste ln habilidad del preceptor?—12. Cuslidades i conocimientos que requiere
1a profesion de preceptor.—18. Nombre con que se designa la ciencia del preceptor, de que
voces estai compuesto i qué significan —14. Qué es pedagojin i cudntas partes comprende?
Qué es educacion i1 qué insweuccion?—15, Distincion entre la educacion i la instruccion.

1. Todos los destinos i profesiones requieren una preparacion espe-
eial. Desde el estado mas eminente hasta el del mas humilde artesano, todos
exijen estudios previos, como condicion indispensable para el buen de-
sempeiio de sus respectivos deberes. La vocacion por si sola es estéril
cuando no ha recibido el auxilio de un mnoviciado conveniente; i por el
contrario, el aprendizaje basta a veces para suplir la vocacion i aun para
hacerla nacéer i desarrollar cuando no existe. Il artista, -el médico, el
abogado i el injeniero siguen en un principio la misma carrera; pero des-
pues de los primeros pasos, diverjen i se separan indefinidamente entre
s1, marchando cada uno por diverso camino i trazindosz una area espe-
cizﬂ Colocados en situaciones distintas, cada uno obra en diversa esfera
i todos tienen que estudiar un objeto particular, proponerse an fin dis-
tinto e investigar los medios de conseguirlo. La ciencia del artista no es
la del abogado nila del médico, ni la del i injeniero: i siendo asi para to-
das las carreras i profesiones, jhabia de constituir la dnica escepeion



de esta lei jenmeral el arte de cultivar la intelijencia i formar el
corazon de la infancis? Cuando para ejercer con provecho cualquier
oficio mecanico se necesita una larga i penosa preparacion, ;serd po-
sible llenar cumplidamente el dificil cargo de educador sin haberlo
aprendido? 5! Y

2. Por mas que se quiera poner en duda la utilidad do la teoria en
materia de edueacion, los hechos i el racioeinic demuestran hasta la evi-
dencia que 1o solo es iitil sino absolutamente necesaria para sobresalir en
este ramo i aun para cumplir simplemente Ios. deberes.que se impone el
encargado de dirijirla. La teoria de la educacion no es otra cosa que el
conjunto de los principios i de los métodos segul_dos con mejor Exito; de
consiguiente, negar la utilidad de la teoria equivale a negar la utilidad
de la esperiencia misma. : ;

3. Hai personas eminentes por sus conocimientos que educan a medias
o que educan mal a sus hijos; pero esta verdad que algunos alegan como
prueba de la ineficacia de la teoria, confirma poderosamente lo countrario.
Prescindiendo de que las escepeiones no destruyen la lei jeneral, la razon
espuesta viene en apoyo de lo sentado anteriormente, es decir, que el
arte de la educacion, aungue tenga puntos de contacto con otras artes i
con otras eiencias, con la moral principalments, es un arte especial, dis-
tinto de todos los demas. Asi, no basta poseer una instruccion estensa,
sino que es preciso estudios especiales en el ramo. Un padre de familia
de escasa instruccion, pero de sano juicio, educarf tan bien a su hijoa
como pueda educar a los suyos un filosofo profundo que no haya meditado.
gobre los principios de la educacion; porque el Luen sentido del une equi-
valdra i acaso aventajard a la ciencia del otro. I si sucede algunas veces
que algunos padres con instruccion i talentos especiales ne obticnen
buenos resultados en la educacion de sus hijos, podra mui bien ser
efecto de que el corazon de aquellos no esté de acuerdo con su intelijen-
cia; pues no es raro que las afecciones paternales se sobrepongan a lo
que aconseja la razon. 3

4. Laimportancia de la educacion de la minez se ha reconocido en
todas las épocas del mundo; i los hombres mas eminentes de cada siglo,
convencidos de la necesidad de su estudio, se han dedicado a él en cnanto
ha sido compatible con sus trabajos ordinarios, legindonos méiximas i re-
flexiones tan prudentes i acertadas sobre este asunto, que todavia nos
girven de guia en la diveccion de la infancia. Kn los tiempos de la anti-
giedad griega i latina, en los mejores tiempos de la Iglesia, i en todas
las epocas i en todos los paises, hai hombres ilustres i eminentes que
atestiguan la importancia ila necesidad del estudio de la educacion.
S8i los escritos de Locke (1), Roussean, Pestalozzi, Overberg, De

A » . . . e -
”“_f -TUA‘.f ILGCRE ﬁ_l_ql_._snrn_m,-."lﬂ i pedagozo de 1a escuela de los filantropos, nacio en Wringtom,
cerca de Lristol en 1632, Hizo sus primer o« esindios en Londres en la escuels de Westminster,
;l *:lm 19 anos de edud pasé a O\Iu.l‘Ji A egtndinr medicing, Fue macstro del conde de Schauteshury
.Ii'dn i 3"5’} escribio el Ensayo sobre el entedimiento humano. Mas tarde escribib su

ucacion de lo8 ninos, importante obrn pedagdii e fud blicada en 16)3 i cuundo su
Altor eontnba 61 afios de, ednd, : AL A
«QE:;:;:'""'M de jenio mui superior a la época en que vivin, murié en 1704, a la edad de
] 5.
cs-?![!r\‘ﬁ JACOBO ROUSSEAY nacih en Jinebra. Sy madre murib de parto, i su padre, relojero de
; E"T-h}‘/l'u"“’ Cuiib jrco de su educacion, reducida casi enteramente a la lecturn de novelus
]Pu:. 2 Pidus de Plufarco. Fué nuxiliar de un escribano, el cual le despiti¢ pronto 1 entrd luego
e‘n I? u;:]rendlz en cnsa de un grabador .'l"" quien turds hien poco en despelirce. Fué preceptor
s ‘m;‘ urante un nfio, i luego abandond esta profesion, Esperaneo hacer furtuna con nn método
AL colp_iar musica ile suinvencion, liie n Puris, pero no abtuvo resultndos favorables. Abjurando

relijion protestunte se hizo catolico, i desjues volvig al protestantismo.

i‘:lé s;:relam- del conde Muntuign, embajador de Francia en Venecia.

W 1749 lleg) w sus manos el snuncio de i . i i

0 e ) s e o de ina euestion propuesta por In academia de Dijon
«oncebida en estos término=: { Ha contribuide el progrese de lag arles tlds cienciws a cerromper ©
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Gerando, Niemeyer i ofroz pedagogos modernos no merecen fe a ciertas
personas para las cuales todas las innovaciones son peligrosas, pueden ci-
tarse log de Sderates, Flaton, Quintiliano, Plutarco, San Clemente Ale-
jandrino, Sun Juan Criséstomo, Montaiene, Feunelon, Rollin i muchos mas
que, persuadidos de la neceridad de senular reglas para la educacion, se
han ocupado en escribirlas. Tl testimonio de tan eminentes injenios es de
12l peso, que no deja lugar a dudas. :

5. Igun'es veflexiones pueden hacerse acerea de la necesidad de apren-
der el modo de ensefinr, euya importancia se reconoce mas ficil i jeneral-
mente, aunque no tanto cogno conviniera. Los progresos en la ensenanza
son resultados prontos i patentes, sujetos a la apreciacion de toda cluse de
personag, las cuales se ereen por esto con derecho para ealificar la idoneidad
de los preceptores. Bl mal estd en que se juzga por resultados aparentes
mas bien que por los verdaderos i positivos, lo que da lugar a que no se
considere tan dificil como es en realidad el arte de comunicar la instruceion.
De aqui proviene que se tenga por suficiente preparativo para el precepto-
rado un aprendizaje hasta cierto punto mecénico que ensefia los medios
practicos de instruir, rebajando mucho la importancia del arte. Habiendo
adquirido los conocimientos que han de difundirse, parece que el modo de
difundirlos se aprende en pocos dias, o cuando mas en pocos meses, al lado

a purificar lax costumbres? Roussean eonenrrib al certidmen sacrificando las artes i las ciencias,
i nl aho siguiente recibid el premio i comenzd sn reputucion,

En Paris escribio la Nueva Efoisny €l Contrata social i ¢l Emilio, obras que le dieron gran
reputacion; pero ln altimng por sus iaens reiijiosns, fué guemads en dinebra por manos del- ver=
dugn i condenndn en Paris, de domle el autor tuve que salic desterrado. 3 ¥

Todas la reglas que da el Emilio i que se refieren o In «dueacion inteleetnal del nifio son esce~
lentes; innx po sucede lo mismo con las relativas a la educucion moral, materin en que es preciso
mirar sus consejus con mucha desconllsnza,

La ¥uena Elvisa contiene maximns pedagdjicas importantes en todas lns pajinas, por mas qie sen
una noveld; pero no conviene ponerla en  manos de las jovenes, como el nusma anior (o Advierre.

Este iomhre de jenio. pero de costumbres disoluiws, murid easi de repente el 3 de julio de 4778.
Una de ln enles de Paris Heva su nombre. | Jinebra le ha erijido nna esinina

JUAN ENRIQUE PESTALOZZL célehre filiintropoi pedagogo, nému': en Zurich el 12deenero de §746.
Hauoteioo pocail a s pacre cuands g énns contabn seis aios, recibid ln primern ens nunza de la
madre, cuys ternurn e atelijente solicitud 2ozo tun houdn huella e sn memnoriy, que e tndos su=
escritos repite que ln dniea escueln buenn es el hogar doméstics, 1 que el mejor de t dos los mues—
tros es ln mrdre, Quiso shrazgnr I carrera eciesidsticn i renuncia pronto a ella. Convencido de que
1a sgriculturn ern un escelente medio pura In mejora de Ia suerte del pueble, se hizo agricultur i
concibi 'a nlea dv asociar la agicultura o la educacion,

Emples su forrana en comprar unn granjn i establecd en ella unn escuela de pobres ide huér-
fanos, Bste jnsti'uto lewd wger el primero de sn eluse en Furopa. Pestalozzi pu<o en practica sus
métodos de ensenanza i escribib unas «artas con el titulo de Cémo Jertrudis educa a sus hijos.
El Manual de las madres es oira de sus obras,

Este hombre verdaderamente filnntropico, que fué todo para otres i nada para si, despues de
haber esperimentado muehas conir riedades ¢ invertido su fortuna i Ia de sn esposa en la educa-
cion de It juvenind, murio en Bruag el 17 de febrera de 1827. Quiso ser enterrudo en Birr, donde
habia dirijido un. escueln, a fin de gue los ninos hollasen In tnba con sus plantas. El cortejo
fanebre, en un dia en que el campo estaba cubierto de nieve, ern triste 1 sencillo. los nifios de [as
aldens inmediatas con sus maestros tan pobres como ellos constitnian todo el ncompnniamiento, i
esntaron sobre sn sepularo un himno de reconocimiento, justo tributo que hubiers hecho derramar
lazrimas a lns corizones mas sinpedecnidos,

PRRNARDO OVERBERG facid en el principado de Munster el 1.9 de mayo de 1750, i marib el 9 de
noviewbe de |=u6. 10

Nudie podra formarse una idea delinmenso bien que este modesto sucerdote hizo en el curso de
su vidi, no solo como rejente del seminario de Muuster, siuo en particnlar como director de la
escieln normal durante 4 : afios, i como wutor de mnchos manunles relativos al avie de ensennr.

El Manual de pedagojin § de melodo jeneral de que se han heche algunas versiones nl cas-
tellane, tanto en Buropa como en América, es el primero que pablico. Este es un Il'].‘hh.il.tll eminen-
temente praclico, i es lastima qne se resienta del egliln hiblico en que es'a escrito i de cicl_'lol
principios que hoi no conviene seguir en la educacion de la juventud, sobre todo en los paises
republicunos.

Siendo  director de In escueln normal yx mencionada, fundo Ja de maestras que llegéd
a ser una de las muas célebres de Alemanin, A la vez que se ocnpnba en estos trabajos ern rector
i profesor de teolotin de seminario nombrado. Come individuo e In comision de escuelas, orga-
nizd lns que estaban bujo su juridiceior, @ despues comd miembro del couseio superior rhw.o
jgunles servicios en mayor escnla. Ern el hombre de lu ensensiza primaria en el puist ocupo log

uestos mas distiguidos, 1 & pesarde todo no ponia a sus obras otro titulo que el de profesor
e la eacuela normuk

La cal-crion (e-sns s<nritnz de gincacion i ensefneza forman seis tomaos.,

J0sE MARIA ba on DE GERANDO educncionistu i filésoto, 1ue hijo de un nrquitecto distingnido, i
Racd en Lion el 24 de tebrerw de 1772. Educado en el oratorio, seguin la carrera eclesiasticn, tomé
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de un preceptor intelijente, lo cual es un error. Aun suponiendo que un
o tuviera a su cargo la obligacion de educar, siempre le seria
indispensable conocer las facultades del alma i'las leyes de su desarrollo,
para acomodar las lecciones a la comprension de los alumnos, especialmen-
te siendo mitios. Provios estos conocinrientos i no de otra manera, sabria
Jonerse al nivel de la intelijencia de los alumnos i sujetar a su estudio
con epurt.unidnd los diferentes ramos del saber humano, mas o ménog ele-
mentales, segun las cireunstancias. i ! g s

6. Bl que nose ha habilitado para/]a ensenianza sino por la prictica,
estid reducido a usar ciertas formulas de que no se atreve a separarse por
temor de perder el rumbo que se ha propuesto seguir. Aprisionado en es-
trecho circulo, ird sin cesar por un mismo cawmino, el de la rutina, sin de-
cidirse a variar ni la forma, ni la espresion de las lecciones. Para él, no
hai ejemplos, ni imdjenes, ni alegorias, ni otros recursos de que se vale
un preceptor intelijente para descender de su altura hasta 1‘gualarse a }os
nifios; no hai medios de hacer el estudio agradable presentaundolo con in-
jeniosa variedad; no es posible seguir en la ensefianzi un camino menos
trillado que el recorrido habitualmente, escaso de novedad i atractivos
para el alumno. La razon es bien sencilla i facil de comprenderi no esti
sezuro de s{ mismo 1 teme estraviarse; no ha visto mas qae la practica sin

preceptor

parte en la defensa de Lion en 1793 contra lus tropas de Ia canvencion, lo cual le obligh a salir
delreino, i a 11 vueltn sent( plnza de soldado i nsistié despues a tn bataln de Zurich.

De curacter grave, desde la adolescencin se aplico especinlmente al estudio de la flosofia sin
que fuesen parte a desanimarle lus prughas a gue le snjetaron las vicisitudes politicas. En uno
de sus manuscritos indditos se hallan estas linens: “Mi divisa: laverdad i el bien—les he consagrads
tods mi vida—a cada una de porsi i a las dos cosas juntas.—-Descubrir i propugar lo uno; practicar
i ejercer lo otro.”

Era simple soldado del 6.2 rejimientn de cazadores, de guarnicion en Colmar, enando el instituto
de Fraucia abrié un concurso para resolver ln ardua cuestion de filosorin siguiente: ;Cual es el
influjo de los signos en 1 foymacion de las ileas? De Gersndo meditd acerce de este dificil proble=
ma de metafisica en medio del tnmulto de los cunrteles i de los ejercicios militares, i en el espacio
de pucos meses escribio una Memorin esteusa que fué preminda en 27 de diciembre de 17981 que
tiene por titulo; De log siznos idel arte dg pensar en sus relaciones mutwas, La sorpresa de los
académicos fué notable cuando ul ubrir €l pliezo que acompannba el nanuscrito se encuntro el
nombre de un soldadn. El ministro Frunciseo de Neufchatean hizo que se le diera licencin absoluta
ile invitd a pasar a Puris. envidndole al mismo tigmpo un pasaporte i concediéndole unu indem -
mizacion diaria duranie el vinje,

Deside entonces De Gerando, que contaba veintiseis aiios de edad, pndo dedicarse con libertad a
sus estudios tavoritos, En diez i siete dius escribio otra Memoria que tambien fué premiada por
In academia de Berlin.

De sus escritos sobre educacion citarémos el Curso normal de institutores primarios traducido
en Chile por Bustos, i que conocen nuesiros preceptores; i De la educacion de los sordo-mudos,
publicado en 1827,

Fue ung de los amigos mas decididos Je 1a educacion popular, i el promotor de la primera
eszuela normal que se f{uudd en Francia, i en que did lecciones por algon tiempo,

: El baron Ue Gerando, par de Fruncia, consejero de estado, individuo de la academia de
-inscripclones, gran  cruz de la lejion de honor, eic., ete,, murio el 10 de nuviembre de 1842 como
dnhin vivido:; eomn sabio i como cristinnn, F .
_AUGUSTO JERMAN NIEMEYER Dpncio en Talle (Prusia) el 1.2 de setiembre de #752.
Jllll:zn slis pritieros estudios con aprovechsmiento, i pusd Inego a insirvirse en las ciencins teolo-
“Jicas en Ia_un:vcr_.-mi:ul e la misma ciudad donde hubin nacido, Apreciado por su saberiapli-
cxcion, e sucesivamente profesor e inspector del séminurio Leolbjico i del real instituto pedagoji-
co, director de este nltimo establecimientn i de la eélebre cusn de huérfinos de Halle, que
hallandalt en decedencia la levantd a grande altura, director del seminario i del colejio de
p*_lbl'e-'i. cﬂr|§ch>1fuI:itllr(-a| consistorio de Prusia, del colejip superior de Berlin i de estado del
reide de Weatfalin, i cancelario i rector de ln universidsd de que habia sido alumno, En
1£13, sllPr!_mllia In unn"nrsjdml por Napoleon n causn dé los sentimientos [lﬂtl'i{ntfcos de que en
¢lin se Immlu dlarde, fué deportado a Francia, sin que al restablecerse aqutel jnstituto al afo Si=
guente verlviern. a ocupar suemplen. En ¢] afjo 1794 se hubia recibido de doctor en teolujing en
1816 fué noWhrado consejero del Consistorin i corresponsal del de Mugdeburgo, i luego se le
candecor r:uﬁlla ernz de distineion del Aguily roja de Prusin. T

'thmﬂye; auqitirio gran fama de h:_lru‘hn-. honrado i caritativo; hizo grandes servicios a las
ciencias i [né un pedagogo i escritor distinguido, Butre sus obras de pedaeoii di

dedich con espeejnlidad, cuéntanse las sisuientess Principi s ek A Ul L L
Wiz rodind ditkott ik Zuientess Principios de edncacion ensenanzq, Guia de
pedagny aclica, frobleinas pedagijicos, Guia de los examinadores, Historia de {a pe=
dagojia alemana, Carécter de la pedagojia de los tiempos watlizuos, Intervencion de [los
Pﬂl‘;’eﬁ:‘);:sfgufglwtﬂzgﬂ{‘ e i’:-‘;::w s3n dle lus escuelas, Libro de canto para las escuelas.

toas trabnajos, 18 IMmporfante =
te.Nl_&el cunl hemos lu{nudn dos ca P'lllulos pﬁr.:nnr:|::g;lr:lgt_g::?aﬂ DTS DR D
femayer ce 5 i 27 g T e o

.?‘Hu'm?d; :i:irf!:a::e‘:;cllll_??g;o en 1827 por contur cincuenta afios de profesorado, i murio el
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estudiar los principios en gue se funda, i no puele hacer aplicacion de lo
que no conoce.

7. El entendimiento es como un terreno que espera los trabajos del in-
telijente i hibil labrador para dar abundantes frutos. Los jérmenes pre-
ciosos que ha concedido Dios a la intelijencia humana se fecundan por
medio de la instruccion, que debe darse a tiempo i progresivamente; por-
que tanto la cultura demasiado precipitada i fuera de sazon, como la
demasiado lenta, pudiera comprometer sn desarrollo. Cuando se hacen
esplicaciones incomprensibles para el alumno, cuando se empicza la
ensellanza por nociones abstractas en lugar de dar principio por las mas
sencillas i elementales, cuando se varia continuamente en su esencia el
orden de las lecciones, todo el trabajo del preceptor es infructuoso, se
desanima al que aprende, i aunque se le obligue al estudio por una vijilan-
cia continna, el desaliento que se apodera de él lo hace penoso e ineficaz.

8. Por el contrario, un buen preceptor hace agradables, atractivas i
provechosas las lecciones. Dirije al alumno con dulzura i firmeza a la vez,
1 apoderindose de su entendimiento, subyuea su voluntad, pone en aceion
‘'sus potenoias, ejercita sus facultades, i todo con tan misterioso imperio
que no d-ja descubrir, ni aun sospechar siquiera, ni sujecion ni ménos
violencia. Adopta un plan ino basta a detenerle en su eamino la variedad
(ue se -advierte en la actitud intelectual de diversos individuos, porque
sabe elevarse i descender a tiempo en sus esplicaciones. Posee el secreto
de hacerse comprender, acomodandose a todas las intelijencias i trasmi-
tiendo sus ideas con drden, claridad i método; porgque sabe el modo de ins-
truir i el de auxiliar al alumno para vencer las difienltades que le emba-
razan, obligandole a sacar fuerzas de los conocimientos adquiridos ide los
mismos que cstd adquiriendo. ;

9. Hai, pues, necesidad de aprender el arte de instruir lo mismo que
el arte de educar. Mas esto, que basta para la educacion privada o domés-
tica, no es suficiente para dirijir la educacion en la cscuela. El someter
varios nifios a lecciones comunes, a una direceion jeneral, provechosa a
cada uno de ellos i aplieable a todos, ofrece un nuevo érden de dificulta-
des. Asies, que hombres de jenio superior, de profundos conocimien-
tos, no aciertan a dirijir una escuela; miéntras que otros con instruccion
ménos brillante, pero con un juicio recto i una gran fuerza de caracter
natural o adquirida, gobiernan e instruyen perfectamente un crecido ni-
mero de alumnos, obligdndoles a ser atentos1 a interesarse en el estudio.
Hai preceptores instruidos que se dejan enganar de los alumunos mas
torpes, quienes a pesar do su ignorancia se burlan de los esfuerzos em-
pleados para hacerles entrar en Grden. Asimismo hombres de cardcter
firme, capaces de dirijir a otros hombres, son impotentes para diseiplinar
a los ninos, caprichosos, irreflexivos, perezosos, rebeldes i dispuestos
siempre por mala voluntad a destruir las felices disposiciones que han re-
cibido de la naturaleza.

10. Los nifios se diferencian entre si por su temperamento, por su ca-
racter, por sus disposiciones, que no solamente son diversas, sino a veces
opuestas. En un niilo, el desarrollo fisico predomina sobre el intelectual i
moral: con una robustez i salud fisica constante acaso serd insensible a las
emociones morales i carecerd de aptitud para el trabajo intelectual. Otro,
por el contrario, con una constitucion organica delicada i una gran debi-
lidad esterior, tendrd un cardcter vigoroso i fuerte, una sensibilidad es-
quisita i una intelijencia precoz. ;Serd ficil someter a estos dos ninos tan
diferentes en su temperamento i tan opuestos en su cardcter, aun réjimen
comun i disponerlos a recibir una misma engefanza? jLos medios propios
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para escitar al uno no serdn inidtiles i acaso funestos para mover al otro?
iLas lecciones ficiles de comprender para cl segundo no estardn por largo
tiempo fuera del alcance del primero? Sin embargo, en la escuela es indis-
pensable sujetar a estos nifios a la disciplina jeneral, sin desatender ciertos
cuidados especiales que tan diversas circunstancias exijen.

11. La habilidad del preceptor consiste en reducir a corto niimero de
casos la direccion i cuidados iudividuales, i establecer una disciplina jene-
ral, una especie de vida comuii, en la cunl las disposiciones de eada indivi-
duo refluyan en provecho de los deuins. Serd preciso couseguir que los de
talento privilejiado impulsen con su ejewplo a los torpes, los de caracter
pucifico i tranquilo a los turbulentos i bulliciosos, i que el mayor ndmero
sea escitado o contenido, segun convenga, por el trabajo i la eonducta de
los pocos que por sus cualidades o por su instruccion merezcan servir de
guia a los demas. De este wodo, no solo es posible la disciplina comun,
sino que es provechosa a la mayorfa que, privada de relaciones intelectua-
les i morales por efecto de la situacion i del jénero de vida de su familia,
se halla poco dispuesta a someterse con utilidad a la direccion 1 ensenanza
ndividual.

12. Infiérese, pues, de lo espuesto que la profesion do preeeptor requie-
re un talento especial, que, si bien se ha concedido a todos los hombres,
solo logra desarrollarse con el estadio i la esperiencia; i que ‘para ejercer
dignamente el preceptorado, ademas de la instruccion jeneral de los ramos
que abraza la ensenanza primaria, es condicion indispensable el couno-
cimiento:

1.o De las diversas facultades del hombre i de los medios mas a propé-
sito para desarrollarlas;

2.0 Del modo de trasmitir la instruccion con provecho a los nifios;

3.° De los medios de sujetar a una direccion i ensefianza jeneral varios
nifios de cardcter i disposiciones diversas i aun opuestas, i prepararlos con
la adquisicion de ideas verdaderas icon hibitos de orden 1 trabajo, para
ser hombres honrados, laboriosos 1 cristianos.

13. Tal es la ciencia del preceptor, a la cual se designa con ¢l nombre
de Pedagojia, compuesto de las voces griegas pais, que significa nigo, i
ago, yo conduzco.

14. Por consiguiente, la pedagnjia es la ciencia que se ocupa de los
principios i me lios de educar e instruir al hombre.

Comprende dos partes: la edca cion 1 la {nstruccion.

L.:i p.l"l_l‘l'l(:l“'l t.!‘:t‘t-a, de los medios mas a propdsito para desarrollar, culti-
var i dirijir las diversas facultades humanas.

La instruccion es lu'parte de la pedagojia que presenta los medios mas
a}c_ertados para perfeccionar el hombre con la a lquisicion de conocimientos
Gtiles, o sea la aplicacion de lus facultades intelectuales para adquirir el
saber.

15. La educacion i la instruceion estdn estrechaments unidas como ele-
mentos !{;Sep:lr;ahl_us de un misino sistewa: pero hai una distincion esencial
entre ambas. La Instruccion da al hombre algunos conocimientos, i la edu-
cacion fortifica las wealtades por donde han de adquirirse los conocimientos.
La instrucsion enseiiaalgunas cosas; la e lacacion haes al hombre apto para
hace_r un conveniente uso de cuanto se ha aprendido. Lia iustruceion pro-
poreiona recursos para cual o tal circunstancia de la vida i para seguair
tal o cual carrera; la educacion da reglas jenerales aplicables a todag las
circungtancias 1 a todas las carreras.
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CAPITULO I1I.

Do la vocacion del preceptor.

SOUMARIO . —1, 1dea que el preceptor debe formarse de su profesion.—2 Imporiancia de Ia eleccion
de eatndo | virtudes especinles que requiere. Antes de nbrazar In carrera del preceptorado, es
precian meditario con seriedad i reflexionarlo con madurez.—3 En qué caso tiene el precejitorado
sus ntractivos i satisfcciones, i a qué se espone ¢l que aceptu este destino sin las fuerzas sufl=
eientes? 4 Qué serequiere en el exdmen de las disposiciones interiores para abrazar el pre-
eeptorado?—5 Conducta que éste exije, i lo que se vitupern i condena en el preceptor.—6 Cuali=
dades por las que se manifiesta la vocacion para esta profesion.

1. La importancia i dignidad del preceptorado es grande i elevada; la si-
tuacion material del preceptor, pobre, modesta ilaboriosa. De la educacion
dependen en gran parte los sentimientos, lasideas i las creencias del nifio;
i los hombres a quienes se encomienda euando empiezan a desarrollarse
los preciosos jérmenes de la eriatura racional, no tienen otra espectativa
que una vida laboriosa, oscura i modesta, sin otro premio en este mundo
que una escasa retribucion, el aprecio de los hombres sensatos i la con-
ciencia del bien que hacen. Tal esla idea que el preceptor debe formarse
de su profesion, a cuyo fin se dirije lo anteriormente espuesto, i segun ella
examinar las fuezas e inclinaciones propias dntes de abrazarla.

2. La elcccion de estado es asunto de mui graves consecuencias para
proceder con lijereza, o dejarse arrastrar por el juicio de los demas. No hal
profesion alguna que no requiera virtudes especiales en el que la ejerce
para cumplir i satisfacer los deberes que impone, i los del preceptorado
son delicados i dificiles. Por eso, dntes de abrazarla es preciso meditarlo
con seriedad, reflexionarlo con madurez, pedir consejo a personas ilustradas
1 consultar la voluntad divina. Sin esto no es ficil el acierto, 1 el error trae
consigo mas tarde doloroso i amargo arrepentimiento.

3. Con las dotes necesarias, el preceptorado, penoso i austero en si mis-
mo, tiene sus atractivos i satisfacciones, i proporciona la calma i el bienes-
tar; sin aficion bien decidida es una carga penosa e insoportable. El que
acepta este destino sin fuerzas suficientes, nosolo es antor de su desgracia,
sino que sirve de piedra de escdndalo a todos: de la conducta del preceptor,
no solo depende su felicidad, sino la suerte de los nifios cuya educacion
se le confia.

4. En el eximen de las disposiciones interiores se requiere mucha
reflexion para no dejarse seducir por el egoismo que, habil en desfigurar la
verdad, hace parecer con inclinacion moble i honrosa lo que no es mas
que deseo de adquirir las ventajas de una posicion segura. Conviene cono-
ecerse a fondo i no dejarse deslumbrar por las apariencias. Para esto es
necesario penetrar en nuestro interior, juzgzar con severidad acerca de los
defectos i virtudes, e interrogar a la concicncia sobre los verdaderos mo-
tivos que determinan nuestra voluntad.

5. El preceptorado, se ha dicho dntes, i es la verdad, requiere conducta
austera i ejemplar; pero seria grande exajeracion pedir al preceptor olvido
eompleto de si mismo i de su bienestar. Vivir oscuro, sin otro recreo que
el trabajo, 1 contentarse con lo que los demas desprecian, es una virtud
heroica que se admira, pero que no se manda. El deseo de obtener una
subsistencia honrosa i modesta es natural i lejitimo, i por el preceptorado
como por las demas profesiones puede aspirarse a conseguirla. Despues de
trabajos penosos i dificiles, no solo es permitido sino necesario el recreo i
la distraccion; sin miras ambiciosas i resigndndose a los sacrificios inevi-

3
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tables, es justo i hasta obligatario pensar en la independencia modesta
para tranquilidad propia i de la familia. Lo que se vitupera i condena en
el preceptor es el considerar el destino como un peso enorme, el desempe-
flar por mera formula las obligaciones que impone i el querer convertirlo
en especulacion luerativa. Los que aspiran a enviguecerse por este eamino,
ademas de esperimentar el disgusto de ver frustrados sus eileulos, deshon-
ran su ministerio; porque con tales miras no es compatiblela jenerosidad ni
la delicadeza de conciencia, indispensables en la educacion de la infancia.

6. Debe cada uno consultar sus fuerzas sin abultar ni disminuir lag
dificultades del estado que se propone abrazar. Lia vocacion para este des-
tino se manifiesta por la modestia en hacer el bien, la resignacion en las
dificultades, la aptitud i celo para adquirir conocimientos, el afecto a la
niiez, el cual nos hace comprender sus ideas i nos enseiia el lenguajo
propio para que sean intelijibles nuestras lecciones i ejemplo. El que des-
cubre en si mismo estas sefiales caracteristicas, el que prefiere una
vida inocente i sencilla, el que busca el contento interior mas bien que
los intereses materiales, puede considerarse adornado de las dispesiciones
necesarias para el preceptorado; i estando prevenido contra las instiga-
ciones de la inconstancia, lo ejercerd dignamente. Sino es la vocacion
sino Ja necesidad la que decide a alguno a dedicarse a esta carrera, debe
emplear todas sus fuerzas i pensamientos en cumplir los deberes que.
impone, i ya que no sc haga notar por resultados especiales, que no dé
tampoco motivo a la censura i amonestaciones. Los esfuerzos constantes
producirdn acaso los efectos de una vocacion manifiesta,

———— -

CAPITULO IIL

Do la importancia del preceptorado.

SUMARIO.--1 Escelenciai provechosos frutos de la educacion, por medio de Ia cual se conti-*
nia la obra Je Dios --2 Importancia i tfascendencia del preceptorado; palabras del célehre lord
Brungham sobre el maesiro de escueln.—3 Conviene juzgar con sobriedad de Ia importancia del
preceptorado, pues los beneficios de la educacion no solo dependen del preceptor, sina tnmbien
del ejemplo de los padres de familia, de lus eosas que rodean al ifio, de la religion, de los libros,
etc.—4 E| preceptor no es el uico dispensador de la eduencion i selo coopera a la solicitud del
padre i de la malre, desarrollundo i fortificando los nobles sentimientos del corazon.==5 La obra
encomendula al preceptor salo abraza una parte de laeducacion, pero de gran trascendencine--
6 los servicios que el institator presta i Ia importancin de sn destino no deben hacerle enva-
necer ni formarse ilusiones falaces i seductoras; su inision, como todus las obras santas, debe ser
humilde i desinteresada.

1. Bellas i clocuentes pdjinas se han escrito: sobre la escelencia i pro-
vechosos frutos de la educacion, sin agotarse el asunto. Cultivar, desarro-
llar, fortaleccr i pulir las facultades que canstituyen la naturaleza i
dignidad hnmana, sacindolas del letargo en que estin sumidas en el
principio de la extistencia, es continuar la obra de Dios, dando accion i
movimiento a estas facultades i establéciendolas en la plenitud de su
poder. Preparar al hombre para cumplir su destino en esta vida i para
alcanzar su fin en un mundo mejor, es la obra humana mas noble i per-
facta; es como el reflejo de la accion, bondad i sabidurfa divina. Por el
influjo de la educacion se fomentan los sanos sentimientos del individuo,
se fortifican las buenas costumbres domésticas, se inspiran las virtudes
sociales i se forman, en fin, hombres de buen sentido, hombres de fe i
hombres de bien, imbuidos en los deberes de la caridad. .

2. Ignales beneficios se suslen atribuir a la instruecion primavia, i
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desde fines del siglo iiltimo especialmente no se perdonan palabras ni es-
presiones para encarecer la importancia i trascendencia del preceptorado.
Kl bien de las familias, se dice, el de los pueblos i el del estado, depen-
den de la escuela; el preceptor es el reformador del jénero humano; i el
célebre Lord Broughuau (1) esclama en un momento de entusiasmo: ““El
maestro 1 no el canon serd en lo sucesivo el arbitro de los destinos del
mundo.”

3. Digno es de elojio el interes i celo eon que por tales medios se real-
za el preceptorado, desdefiado i deprimido por el comun de las jentes;
pero conviene juzgar de su importancia con sobriedad. ;Dependen acaso
esclusivamente del preceptor tan singulareg beneficios? ;No influyen en
nada el ejemplo i lecciones del padre de familia, el ejemplo i lecciones de
las cosas que nos rodean, la relijion, los libros i cuanto directa o indirec-
tamente pone ¢n juego la intelijencia i el cornzon? A cada cosa, pues,
su lugar; los servicios de la escucla son por si mismos bastante impor-
tantes para ue se necesite exajerarlos.

4. El preceptor no es el dnico dispensador de la educacion; pero aso-
ciado a la tierna i carifiosa solicitud del padre i de la madre, coopera a
despertar las adormecidas facultades del niiio, cjercita las fuerzas de un
ser tan débil como escaso de esperiencia, fortifica la razon i dirije la volun-
tad para hacerle hombre honrado i laborioso. Una jeneracion tras otra
se somete al influjo de accion tan prevechosa, la cual, estendiéndose de
dia en dia en mas ancho cireulo, alcanza al pobre i al desvalido, supliendo
los deberes de las familias cuyo severo destino les obliga a regar el pan
con el sudor del rostro, sin dejarles tiempo para pensar en el porvenir de
sus hijos. Hstas pobres eriaturas, que vienen al mundo en medio del
rigor de la fortuna, que estin sujetas a mil privaciones i necesidades, i
que no ven una suerte mas lisonjera en adelante, hallan en la escuela un
protector 1 un guia que los prepara i conduce a la felicidad futura. Alli,
bajo el manto de la relijion i la virtud, desarrollan i fortifican los mas
nobles sentimientos del corazon, se habitian a-la paciencia i aprenden a
resignarse con las penalidades i sufrimientos de la vida que les espera:
alli, en medio de la tranquilidad i la ealma, disfrutan los-puros goces del
entendimiento; goces que deberdn abandonar bien pronto para ocuparse
sin tregua ni descanso en los medios de ganar la subsistencia.

5, 'Tal es la honrosa i meritoria obra encomendada al preceptor de la
infanecia. Si no abraza la educacion completa del hombre, comprende una
parte de gran trascendencia: la escuela coopera, en efecto, a desarrollar
los preciosos jérmenes del espiritu, dando a la intelijencia conocimientos
iitiles, i a desarrollar el sentimiento moral i relijioso, elevaudo los pensa-

mientos del hombre en la edad cn que las impresiones hacen mas profun-
da huella.

(1) ENRIQUE BROUGAAM descendiente de una antigua i distinguida familin, nacié en Londres en
1739, Recibid su primera educacion cientitica en la universidad de Edimburgo, donde terminé
£us estudios i se recibié de abogado. .

En 18{0 fué elejido miembre del parlamento, en enyo puesto se hizo notar por su elocuencia,
adquirids yn en el foro, '

En 1515 propuso al parlamento la reforma de lalejislacion para 1a mejora de las escuelas de
pobres, i desenipend su tares con tantn tine i elocuencia, que logrd persuwdir a todo el audi-
torio i aun hasta n sus mismos enemigos politicos.

Lord Brougham trabajé constantemente no solo por In mejora e 1a ndministracion de justi-
¢in, sino mui particularmente por la ditusion de e iatruccion primarin, pre<entando &l paria-
mente proyecios sobre educacion i escuelns purroquinles, Fundé sociedades, hizo publicar libros
baratos e instructivos i tratados faciles de los conocimientos comunes. Lord Brougham queria
que ‘J};: realiznsen sus célebres painbras citudas arriba, i no perdonéd medio alguno para com-
sepuirln,

En 1£3) ohtuvo Brougham una brillante recompensa n sus infatigables trahajos, con el titule
de buron i el nombramiento de individuo de Ia camarn de los lores. Na enconiramon I fecha
de su Millecinmiento, que, por supuesto, debe haber tenide Inzar despucs da 1830,
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6. Pendtrese, pues, el preceptor del espiritu de la instruecion primaria,
de la educacion del pueblo; estudie los servicios que presta, i compren-
derd la verdadera importancia de su destino, con satisfaccion, pero sin
vanagloria 1 sin hacerse ilusiones falaces 1 scductora_s. Foérmese idea de lo
elevado de su mision, mas no para envanecerse, Sino para a]ent.arse con
el bien que practica, cuando tenga que luchar con las cont}-arled?dea 1
disgustos; no para considerarse como el reformador de la sociedad i pre-
tender dar lecciones a los hombres, sobre todo a los que debe respetar,
sino para reformarse a si mismo e inculcar en los ninos la virtud; no
para engreirse, sino para meditar sobre la naturaleza i estension de l_as
deberes que impone, i, desconfiando de sus luces, esforzarse por cumplir-
los dignamente: la mision del preceptor serd sublime; pero, como todas las
obras santas, debe ser humilde i sobre todo desinteresada.

" CAPITULO IV.

Do las relaciones del preceptor.

SUMARIO,—1 Circunstancias que se requieren para que sea eficaz la acelon del preceptors——
2 Autoridndes inmediatas a que estin sometidos los pueblos, i conveniencia de que el precep-
tor marche en buena armonia con ellas. poniéndose de acnerdo con el parroco en lu ensenanza
relijiosa.--3 Responsabilidad del preceptor cuando se halls en pugna con dichas autoridades,-—
4 El debe ger el principal interesndo en la buena armonis con éstns.—5 Prosperidad de la
escuela que protejen todas Ins antoridades.--6 Conducta que el preceptor debe vhservar para
conseguir estos resultados.--7 Resignacion i prudencia con que debe conducirse cuando dichas
antoridades se prevengan contra él ——8 Superiores particulares del preceptor i su principal de
ber para con ellos.-=Y El mal ejemplo de los padres de familia i ln educacion que el nino reciba
en la casa paterna contrarian la accion del preceptor.—-10 Pura combatir estos males es preciso
valerse de los mismos padres i estnblecer con ellos relaciones henévolus i amistosas.=-11 Fati-
gas i coidndos que demandara al preceptor este encargo.--12 Buenos resultados que produce
estn practien.-=13 Discrecion con que el precepior debe conducirse en las visitas gue haga 8
los padres de tamilia, visitando tento al rico como al pobre, pues que todos tieuen sobre él ei
mismo derecho,

1. El preceptor no es un funcionario aislado en el pueblo. Su accion
estd subordinada a muchas eircunstancias, i no sera enteramente eficaz
sino con la cooperacion de todas las personas que ejerzan algun poder.

2. Los pueblog estan sometidos a tres autoridades: autoridad civil del
gobernador en las cabeceras de departamento o del subdelegado en las sub-
delegaciones, autoridad eclesidstica del parroco (1), i autoridad intele¢tual
del preceptor. Si estas autoridades se combaten 1 contrarian entre si, no
puede haber nada bueno; cuando, por el contrario, de su armonia i de su
conformidad provienen la paz i la tranquilidad de todos. El preceptor
debe ponerse de acuerdo con el pirroco en la educacion relijiosa de los
ninos; porque, ;qué fruto podra sacar de sus instrucciones el pastor es-
piritual del pueblo, si el preceptor las contradice? ;C6mo podra cimentar
el espiritu relijioso, si el preceptor lo desarraiga en la tierna edad? ;Cémo
podré ejercer su influjo en el pueblo todo, si el preceptor, que posee tam-
bien la confianza de las familias, se interpone entre el parroco i los feli-
greses, para destruir el respeto de los unos i la autoridad del otro?

3. Cuando el espiritu de sumision i el espiritu relijioso desaparecen de
un pueblo en que el preceptor esti en pugna con el subdelegado i el
pirroco, aquel es el primer culpable de los males que se orijinen, il qué

(1) Los parrocos, segun lo dispuesto en el art. 35 de In lei orgAnica de instruecion primaria,
‘tienen derecho de inspeecionar i dirijic 14 ensefianza relijiosa que se diere en las escuelas pu-
bliesus de su parroquia.’



responsabilidad tan terrible no carga sobre si convirtiéudose en promovedor
de turbulencias i desérdenes, cuando debiera ser siempre el hombre de
conciliacion i de pagz, cuando por la naturaleza de sus funciones esta
llamado a ejercer un papel tan 1til como honroso! Mereciendo a la vez la
confianza de la autoridad civil i de la autoridad eclesidstica, puede, en
muchas circunstancias, servirles de mediador i facilitar sus relaciones, por-
que él es el lazo natural de una i otra.

4. El preceptor mismo es el principal interesado en esta armonia,
porque los padres rehusarian su confianza al que no supiese merecer la del
subdelegado i la del parroco, i en la mayor parte de los casos tendrian
sobrada razon.

5. Al contrario, jeuil no es la prosperidad de la escuela que protejen
todag las autoridades!

El subdelegado con su autoridad i sus visitas anima a los alumnos,
que esperimentan gran satisfaccion por el interes que se toma; aumenta la
eficacia de los castigos; da mas valor a los premios presenciando anualmente
gu distribueion; i, en fin, emplea su influjo con las autoridades superiores
para asegurar a la escuela las ventajas ilos auxilios utiles a los alumnos
1 aun al mismo preceptor.

El parroco, por el respeto debido a su cardcter, confirma las lecciones
morales 1 relijiosas que da el preceptor: va a la escuela en nombre de la
relijion a presentar a los nifios el trabajo como un deber, i por lo mismeo
como una felicidad. Fuera de ella, sus exhortaciones impulsan a los pa-
dres a que hagan disfrutar los beneficios de la educacion a sus hijos; i de
tal escuela asi sostenida i animada, salen los ciudadanos ilustrados, aman-
tes de su patria i eristianos.

6. ;Qué debe hacer el preceptor para conseguir tan felices resultados?
Manifestar a las auntoridades civil 1 eclesidstica inalterable respeto, sin
rebajarse a una sumision servil; aconsejarse de ellos frecuentemente, i
seguir sus consejos; o, por lo ménos, eseucharlos i meditarlos con la mayor
atencion; cumplir con celo i puntualidad sus deberes, i asistir con gravedad
1 decoro a los oficios divinos el dia festivo, o con mas frecuencia si sus
ocupaciones se lo permiten. d

7. Si, a pesar de su celo i deférencia, encuentra el preceptor en las au-

toridades personas indignas de sus funciones, prevenidas contra €l por
ignorancia o por mala intencion, enténces no hai otro remedio que armar-
se de paciencia, i sobre todo, portarse con mucha prudencia. Su estremada
moderacion a vista de todos serd la prueba mas evidente de que no esta la
falta en €l. Su deber le prohibe ceder a exijencias injustas, pero los verda-
deros derechos de la autoridad, por malévola que sea, no pueden dejarse
de respetar. De todos modos, no es el medio de mejorar su posicion el
eescitar la opinion piiblica contra la autoridad por medio de recrimina-
ciones o publicaciones en los diarios, porque asi la haria todavia mas
dificil i penosa. Esponga respetuosamente sus quejas a las. mismas auto-
ridades locales; i si no se le oyere, dirijase a las autoridades superiores.

8. El preceptor tiene tambien superiores particulares, como son el vi-
sitador de escuelas de la provincia, los miembros de la municipalidad del
departamento encargados de las escuelas, i la comision de instruccion pri-
maria mandada crear tltimamente en todos los lugares en que hubiere
una o mas eseuelas (1). Su principal deber es recibir a unosi otros con to-

(1) Hé aqui Ins principales atribuciones de estas comisiones, segun lo dispuesto en el decreto
supremo de 3 de junio Gltimo que Ins mandi establecer.

1.2 Vijilar con esmero a todos los empleados en Ias escuelas pablicas de su jurisdiccion, a fin
de dar eficiosamente i cuando fueren ‘solicitados informes sobre su conducta moral, aptitudes i
desempeiip de sus deberes;
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da deferencia, escuchar sus observaciones i seguir la marcha que le seﬁulen
segun las atribuciones de cada uno. ' i

9. Lo que mas debia ayudar, pero lo que mas frecuentemente contraria
la aceion de los preceptores, es el mal ejemplo de los padres. La educacion
moral de los nifios estd ya mui adelantada cuando por primera vez entran
a la eseuela. Cuando aprenden a andar i hablar, su tierno entendlmlen'tu
hace observaciones, forma habitos, adquicre ideas, esperimenta sensacio-
nes, que necesarinmente ejercerin poderosx influencia en toda su v.liia..
Por desgracia esta primera educacion es comunmente mala. Muchos niiios
reciben cada dia una leccion de perversidad, o bien de sus padres, 0 b.lep
de sus amigos; i estas lecciones ficiles de recibir i retener, son mui difi-
ciles de olvidar. ' :

10. Estoes un gran mal que no debe disimularse i que es preciso com-
batir. El medio dehcousogu'[r'lti es valerse de los padres en cuianto se pue-
da, estableciendo relaciones benévolas 1 amistosas con e]lo.?, a fin dL: obte-
ner ‘su cooperacion; hablindoles de las disposiciones nzu‘tmul:tres idela
capacidad de sus hijos, i exhortindoles a que los sujeten en cuanto se
puéda a'un plan regular de conducta. * - S il

11. Semejunte deber causard ciertamente al preceptor muchas fatigas
i euidados; pero esto no es una razon para dejar de cumplirlo. Hemos de
tener bastante valor para trabajar, 1 trabajar siempre con}lu’ idea de que
una parte de nuestras fatigas no dard fruto. Si no tenemos animo suficien-
te para someternos a este resultado casi inevitable en todas las empresas
humanas, de poca utilidad serémos en este mundo. ks menester consi-
derarnos como demasiado felices si llegamos a hacer un bien dzspues de
muchos esfuerzos.

12. ““Me impongo el deber, dice un preceptor ingles, de visitar de
tiempo en tiempo a los padres de todos mis alumnos, i me he convencido
de que esta prictica ,produce los mejores resultados: me ha puesto en el
caso de correjirme de ideas falsas, de deshacer preocupaciones, de conover
las verdaderas disposiciones de los ninos, de prevenir las faltas e inexae-
titudes, de descubrir o impedir los engarios, i, en fin, de correjir una in-
finidad de abusos. He tenido cnidado de hacer ver por mi wismo a los
padres los progresos i adelanto de sus hijos. Apénas ha habido alguno
que no haya estimado estas cortas atenciones, i que no me haya recom-
pensado aumentando su celo en ayudarme” (1).

13. Pero el preceptor ha de hacer sus visitas con mucha discre-
cion, i raras veces las que no tengan por objeto el interes de los

2.2 Cuidar de que en las escuelas se signn los métodos de ensefinnza convenientes [ los textos
esclusivamente mandados adoplar por el gobivrno;

3. Arbitrar medidas eficaces para impedir que los preceptores exijan de los flumnos eroga-
ciones de ninguna especie 1 bijo ningun pretesio;

4. = Suspender sezun ucuerdo sdoptudo por mayoria de votos, a los preceptores, preceptoras i
ayudanies, cuya separscion fuere urjente, dando cuenta inmedintamente a la nutoridad respectiva;

5 € Cuidur de las escuelus estahlecidas en st loculidad, arblirando Jos medic s de proporcionnrles
edificios comodos i salubres donde funcionen; i los moebles i utensilios que se necesitan pura la
ENSCNANTARY

6.= Procurar la creacion de nuevas escuelas donde fueren necesirins;

7.= Fomentar en los padres de familin i vecinos de su distrito el amor a la instruccion prima-
ria, exhortandolos a mandar sus hijos a las escuelus con constanci i, hasta que hayan adquiride
lneducacion conveniente;

B.= Arbitrar por todos los medios pogibles la construccion de edificios adecundos para lis
esenelas; i

8.2 Promover la fundacion de escnelas de pharvulos, sobre todlo en los grandes ceéntras de po-
b'acion, i de escuelns (ue funcionen de noche o en dins festivas pars ninos o para adultos;

10. Examinar a los que aspiran s ocupar interinamente los empleos preceptores i nyuduantes;

11, Las comigiones locales tendran ademas el deber de nsistir # los examenes pablicos de Ins
escuelus, con el earacter de comisiones examinadoras, e informar de su resnltadonl visitudor de
Ia provincia, para que este empleado trasmita esos informes a lu Inspeceion Jeneral.

{1) Manual practico de Ias escuelss normales,
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alumnos; i si le invitan a jugar en lugar piiblico, café u otra parte,
sino es puramente por diversion, evitard con prudencia el aceptar.
Cuando se le convida para alguna reunion no tendré iguales motivos pa-
ra negarse; pero entbnces, como siempre, si se entrega a la alegria, que
gea una alegria inocente i sencilla: en tales dias no estd obligado a guardar
el aspecto grave que es necesario en la escuela; pero no ha de olvidar que
al dia siguiente tendrd (ue volver a tomarlo en la clase, i que le serd
dificil tener sobre los alumnos la misma autoridad, si el dia anterior se ha
dejado llevar de una alegria inmoderada en su presencia, o talvez ha he-
cho algun esceso en la mesa. Los mismos padres al escitarle por politica a
esos lijeros escesos, se alegrardn interiormente de ver que los rehusa; le
profesarin mas estimacion, i se congratularan de haber confiado la edu-
cacion de sus hijos a manos tan seguras. Sobre todo, cuando aceptare al-
gunos de estos convites guirdese bien de admitir los del rico i despreciar
los del pobre. Dentro de la escuela todos los nifios deben ser iguales a sus
0jos; no hai para él mas diferencia que la del mérito; fuera, todos los padres
tienen sobre él el mismo derecho (1).

CAPITULO V. _ :

Do la educacion en las escuelas.

BUMARIO.—1. EI objeto jeneral i esencial (el preceptorado es la educacion i no Ia instruccion
solamente, como creen los hombres superficinles, La educacion i la instruccion se hallan inti=-
mamente ligndas, — 2 Las escuelas no deben servir anicamente para enseiiar a los ninos « leer,
escribir i contar,—3 EIl preceptor debe ormur lv infancia del hombre, desarrollando todos los do-
nes que le hun sido concedidos, Su verdadero titulo es el de educador de la ninez.—4 La ins—
truccion no solo'se alqui-re con las lecciones que se aprenden en In escuela i leyendo libros, sino
tambien por otros medios. Los nifios de cardcter sunve, arreglado i déocil son mas aplicados i se
hallan ménbs dispuestos u In distraccion. Ventajas del ejercicio relijioso al principiar las tareas
escolares.—5 La instruceion contribuye mucho 4 la educicion; i lIn eduencion se vale del estudio
como de un ejercicio atil, de un m:dio de desarrollo.—6 Para los hombres que carecen de educa-
cion, lainstruceion es una arma peligrosa.—7 Consecuencins de li ignorancia,—8& La primera edud
de Ja ninez reclymn con mus especialidnd el auvilio de ln educacion propiamente dicha,—9 In-
cenvenientes para dar ésta en las escoelas a que 08 ninos selo concurren slgunas horas del dia.—
40 Aun cuando los padres de fantilia prestasen algon enidado a la educacion de sus hijos, los
preceptores nv quedarian esenios de esta parte tin esencial e su ministerio - 41 Es un grave
errar entre los preceptores el creer que sus cutdados deben limitarse al recinto de la escuela,—
42 Fin de laedocacion,—13 Paries que ésta abraza.—14 La Providen:ia ha sometido a ciertas
leyes el desarrallo de las facultades del hombre — 15 La educacion es obra de toda la vida; prin-
cipia en In cuna i continGa hinsta el sepulera.— 6 Hai una primera educacion i unn primera
instruccion, Ambus son  un poviciado; 1\:]11[4!,!\ purn I wida'i ésin parh  la cienein.—17 Fin
que deb- proponerse la educacion de Ins cleses ménos tavoreeidas por [a fortuna.--43 . Division de
In edneacion -=19 Benefici s de la edueacion; es la mas solida garantin para los alumnos, i por
medio de elln se prepara el hombre su porvenir i lubra su dicha en la tierra.--20 Funestas conse-
cuencius que produce la tulte de educacion primaria,.-21 Consideraciones referentes a los dos
Gltimos ncapites,

1. Al examinar sucesivamente los deheres del preceptor, nos hemos
valido de intento de la voz educacion, prefiriéndola a la de instruccion,
que es la mas usada, porque no indica tan bien como aquella el objeto
Jemeral 1 esencial del preceptorado. Nuestro propésito es combatir desde
luego un error jeneralmente esparcido i profesado por los hombres super-
ficiales, que consiste en considerar la instruceion como el dnico, o cuando
ménos, como el principal beneficio que la nifiez debe recibir en las escue-
las; error funesto, que, desnaturalizando el cardcter del preceptorado,
rchaja el verdadero mérito de la instruccion. La educacion i la instruceion
se hallan intimamente unidas, como elementos inseparables de un mismo

[1) Manual completa de enseiianza simultanea,
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sistema; mas la instruecion es solo un ramo de la educacion, a la que esta
por lo mismo subordinada.

2. Pues qué,' ;las escuelas no han de servir sino para ensefiar a log
nifios a leer, escribir, contar i un poco de gramitica i jeografia? I ;ha-
bremos de reducir al preceptor al mero papel de maestro de primeras
letras? No lo crea asi, porque esto seria abdicar su verdadero titulo.

3. La tarea del preceptor es formar la infancia del hombre, desarro-
llando todos los dones que le han sido concedidos. El hombre es uno; su
intelijencia, su corazon, sus 6rganos forman un todo intimamente unido;
i es preciso que toda la planta crezea igualmente, se desarrolle i produz-
ca frutos, para lo cual toca a los preceptores cultivarla, sostenerla i
fecundarla. El verdadero titulo del preceptor es el de educador de la
nifez. 5

4. La instruccion no se adquiere solamente con las lecciones i leyendo
libros; pues tambien nos instruimos o adquirimos eapacidad para la ins-
truccion por el desarrollo de las facultades intelectuales, esto es, apren-
diendo a observar, a comprender, a juzgar, a aplicar. Estas facultades
de nuestro espiritu son las que la educacion se propone cultivar, emplean-
do para ello un réjimen especial, propio para desarrollar la inteli-
jencia ila razon. Por otra parte, la educacion, en el mero hecho de for-
mar el corazon de los hombres, haciendo .que jerminen en él sus mejores
disposiciones, prepara tambien a la intelijencia, aunque indirectamente,
para alcanzar los frutos del estudio. La verdad se complace en seguir a la
virtud, i ala luz de la ciencia penetra ficilmente en las almas puras i
serenas. Los ninos de cardcter suave, arreglado i déeil, son mas aplicados
i se hallan ménos espuestos a la distraccion; porque el nifio que conoce i
ama sus deberes, se entrega gozoso al trabajo del estudio; 1 como la satis-
faccion interior que esperimenta serena su tierna intelijencia, concibe las
cosas con mas facilidad, por lo mismo que se halla mas dispuesto ala
reflexion. No hablamos aqui de los nifios de talento estraordinario, que
forman una escepcion, i que llegan a desarrollarse a pesar de su conducta
desordenada. En jeneral, el alumno virtuoso es el mas apto para adquirir
la instruccion solida i fecunda que estriva esencialmente en el sentido
comun. Véase cuin necesario es por eso al abrir la escuela para comenzar
el estudio el predisponer a la calma i a la regularidad el 4nimo de los nifios
por todos los medios posibles, i empezar la tarea bajo los auspicios de la
virtud. Fsta es una de las vantajas del ejercicio relijioso que al abrir la
clase sirve para preparar los 4nimos al recojimiento i a la tranquilidad, i
para reanimar el fuego de la vida moral por medio de un sentimiento alta-
wente noble, benéfico i puro (1).

9. A la educacion contribuye mucho tambien la instruceion; porque
esta idltima mitiga la violencia de las pasiones, borra las huellas de la
bratal groseria que acompaiia de ordinario a la ignoraneia, civiliza, embe-
llece las costumbresi su antorcha ilumina acerca de los deberes. Realzando
al hombre a sus propios ojos, la instruccion le sirve asi, mui a menudo, de
preservativo del vicio. La educacion se vale del estudio como de un ejer-
cicio itil, de un medio de desarrollo; i en cada conocimiento adquirido
encuentra un instrumento mas de que servirse. ;

6. ;Hasta qué punto no puede abusarse de los mas ricos dones, cuando
por desgracia no los'acompaiian buenas cualidades de caricter! Para los

(1) En las esenelas de la provincia de Santiagn ee da principio a las clases de |a mafiana
rezando el himno al Espiritu Santo. En la de las otras provincias tambien se reza alge al
principiar las tareas dinrias; i hai en muchas la laudabke costumbre de invocar a Dios tanto
al principiar como al terminar los ejercicies.
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hombres que carecen de educacion, la instruccion es un arma peligrosa de
quese apoderan muiluego las pasiones. ;De qué lc sirve a un nifio el haber
aprendido a leer si se entrega a los malos librog, propios para corromperle?

7. Reciprocamente (forzoso es confesarlo i repetirlo sin cesar), la ig-
norancia puede conducir tambien a faltas gravisimas: los hombres de mejor
voluntad se estravian ficilmente, si la instruccion mno les sirve de guia; i
sus faltas suelen ser tanto mas inevitables, cuanto mas eseusables aparecen
a su propia ignorancia. Desnaturalizada i falseada asi la virtud, dejenera
en exajeracion; el patriotismo se entrega a las facciones, ila piedad se
deja llevar hasta el fanatismo i la intolerancia.

8. Si insistimos en estas consideraciones, es porque se aplican mui
particularmente a la clase de alumnos que el preceptor ha de dirijir. La
primera edad de la niitez reclama con mas espeecialidad que ninguna otra
el auxilio de la educacion propiamente dicha. En ¢l regazo de la madre,
lo que el nino recibe en realidad no es tampoco mas que educacion; i
cuando sale de la cuna, cuando va por primera vez a la escuela, no tanto
se ha de tratar de instruirle como de preparar sus facultades i hacerle
contraer hibitos; pues por lo mismo que es débil todavia, es preciso ante .
todo procurar desarrollar sus fuerzas. En cierto modo, el preceptor conti-
nia desempeniando para con el nifio log oficios de madre, sl bien en mas
amplia idilatada escala.

9. Quizd se nos dird: ““Pero los nifios no estin confiades a nuestro
cuidado mas que por algunas horas del dia; no vienen a la escuela mas que
para asistir a lus lecciones, i-vuelven en seguida al seno de sus familias.
;Como, pues, hemos de tener sobre su educacion el mismo poder, por
ejemplo, que los directores de colejios de internado? I por otra parte, jno
es a los padres a quienes estd naturalmente reservada esta educacion? Los
ninos seeducan en el hogar paterno, i van a la escuelasolo para instruirse.”

10. Mui conveniente seria, en efecto, que los padres comprendiesen
toda la importancia de los cuidados que pueden prestar a sus hijos bajo el
techo paterno; que quigiesen darles la educacion doméstica i que fuesen
capaces de hacerlo. Grahde auxilio i alivio recibirian de ello los precepto-
res; pero ni aun asi quedarian dispensados de la parte mas esencial de su
ministerio. Entregados los padres, por lo jeneral, a sus ocupaciones, i per-
maneciendo mucho tiempo quizd a .causa de ellas fuera de su casa, no
tienen proporcion de cuidar de la educacion de sus hijos en los momentos
que estos pasan a la casa paterna al volver de la escuela: a veces tambien
llevan los padres su lamentable indolencia hasta el punto de no querer
pensar ni ocuparse en ello; i de ordinario, en fin, ni tienen la capacidad,
ni las cualidades necesarias para cooperar con fruto a empresa tan difieil;
pues, mal educados quizi ellos mismos, i habicndo reflexionado mui poco
sobre estos graves deberes, apénas saben conducirse a si propios, mucho
ménos servir de guia a sus tiernos hijos. De donde resulta que estos que-
dan descuidados, abandonados al acaso u ocupados, cuando mas, en alguna
faena doméstica, pero sin oir ninguna de las buenas frases que podrian
hallar eco en su corazon, sin recibir consejos, ni encontrar estimulos,
tratados quizd con dureza, i dntes castigados por su atolondramiento, i no
reprendidos por sus verdaderas faltas. ;I cudntas vecesno acontece tambien,
que al volver los nifios a su casa reciben, por el contrario, de sus familias
el mas pernicioso influjo por los funestos ejemplos que se ofrecen a
su vista! Testigos de las disenciones domésticas, del desorden, de la
intemperancia, de los arrebatos de aquellos que debian servirles de
guia, reciben en su casa la educacion del vicio. Isiendo esto asi, jpodra
confiarse en el celo de sus familias para formar convenientemente ¢l corazon

4
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i 1a razon de los nifios? ;No toca al preceptor, por el coutrerio, suplir por
si mismo el bien que los padres deberian hacer, i combatir i reparar el mal
que de ordinario hacen? s preciso, por - tauto, que aprovechelas pocus
horas que pasan los nifos a su lado en suministrarles la subsistencia moral
para todo el dia. I no se erca que en esto se le pide nada supe-
rior a sus fuerzas; porque es tal el poder de la educacion, yne puede
cualquier nifio, dirijido por un preceptor digno de este nombre, conservar
en su casd, al volver de la escuela, el fruto de la buena doetrina que haya
recibido. Diremos mas: el nifio que sale de la escuela penetrado de los
buenos efectos de la educacion, difundira en torno suyo, miéntras est_é en
su casa, el aroma de la inocencia; prestara a la virtud su f,-:indido testimo-
nio; influird en su propia familia de una manera . inseosible, pero eficaz;
ilustrard i conmoverd con su cjemplo a sus padres; les ' correjira gon su
trato, i aun logrard quizd apartarles de sus viciosos habitos o de sus malas|
costumbres. L
11. Es, por otra parte, un error grave i mui comun entre los precepto-
res el creer que sus cuidados deben limitarse al recinto de la escuela. No;
en ella no llenan mas que la mitad de su ministerio. Kl preceptor que com-
prende bien la naturaleza de su cargo, sigue a sus aluninos aun despues
de las horas de clase, mautiene relaciones con sus familias (1), ilustrai
dirije a los padres sobre el modo de guiar a sus hijos, 1 trabaja por atraerse
el concurso de cuantos pueden eooperar a su obra. _.
I ;en qué consiste propiamente esta edicacion, objeto esencial del
preceptor 1 de estas leceiones? Procuraremos formarnos de' ella una idea
exacta.
12. La educacion pone al hombre en estado de cumplir el destino que:
ha recibido del cizlo. . :
Hai un destino jeneral, cemun a todo el jénero humane, i un destino
especial para cada individuo, acomedado a las circunstancias’ en que se,
halla: hai tambien, por lo mismo, una educacion que conviene a todos; i
una educacion particular, apropiada a la situacion de cada uno. {89
13. La educacion abraza, en efecto, todaslas partes de que se compona
la existencia humana: la relacion del hombre con la sociedad, con la pa-
tria, con la familia, con sus semejantes, la vida terrenal i la vida futura.
La educacion nos muestra la manera de conducirnos, facilitindonos el lle-
gar a ser tan utiles como podamos a los demas i a nosotres mismos; pues
nos ensefia a adquirir bienes i a hacer buen usode ellos, i a evitar los males
o a sobrellevarlos con paciencia cuando son inevitables. Jin wna palabra,
la educacion nos ensena el cumplimiento de los deberes. gl 1
14. La Providencia ha dado al hombre los jérmenes de las enalidades mas
nobles i fecundas; pero ha sometido a ciertas leyes el desarrollo i la accion
de aquellas facultades. La primera de estas leyes es que las facultades del
hombre no se desplegan simo con el auxilio de sus semejantes La sociabi-
lidad, la civilizacion son las primeras necesidades impuestas al hombre
por la naturaleza: puede decirse (ue son para ¢l lo que el aire i el roeio
para las plantas. Lia educacion no crea, pero coadyuva i coopera al pro=
greso de las facultades con que Dios ha dotado al hombre; i si pareee que

 §

{1) lnsistimns en este punto i sobre el cual yn hemos tratado en el capitnlo 1V., porque conoce-
mos el aislamiento n que se enlrega ln muyor parte de nuestros preceplored  en 108 pueblos
! aldeas a que se les desting, lumundo “buena conducta este proceder, estu nbsteaccion completa
tle In sociedad, "

Las rélaciones que ¢l preceptor delie mantener con los padres de sus alumne s, no sglo le
haran mus llevaderss las horas de desennsn, sino que tambicn le ayudarin a cumplic mejor
sls debarc.'s_, imponiéndole de la conducta, aplicacion i moralidad de sus discipulos fuera
del establecimiento, La mision del preceptor. como la del sucerdote, es de prupn-'nuda, i mal
se puede cumnplir ésta sin asociurse alas lamilins i # los hombres, H
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aiiade a ellas nu3vas potencias, es solo porquz le ens:iia a sacar busn par-
tida de las que posee.

15, La educacion es para cada unode nosotros chra de toda la vida; debe
coutinuarse hasta el sepulero; porque siendo el hombre un ser sumamenta
<apaz de perfeccion, el curso de su carrera terrenal debe ser por lo mismo
un progreso continuo, asi eomo el término de esta carrera una grande
1 augusta trasformacion. Resulta de aqui, que hai para el hombre dos espe-
cies de educacion: la que recibe de otro i la que se da a i mismo. Esta
empieza cuando el hombre se separa de su preceptor, entrando enténces las
circunstancias solas a reemplazar, en parte, el auxilio del guia que ha
abandonddo. Asi, pues, el objeto de la primera debe ser ponerle en estado
de continuar, valido solo de sus propias fuerzas, los pasos que ya ha dado
con el apoyo del preceptor. Miéntras mas pronto quede el nifio duefio de
sl mismo, mas necesidad tiene de recibir gran copia de doctrina; i cabal-
mente se encuentran cn este caso la mayor parte de los nifios que asisten a
nuestras escuelas, especialmente los de las del campo. Por lo comun salen de
ellas a los tres o cuatro aiios de haber entrado, de suerte que a la edad de
trece o catorce anos, isin que lo noten, comienza para ellos la gran
prueba de la vida. -

16. Hai, pues, si se nos permite decirlo asi, una primera educacion, de
la misma manera que hai una primera instruccion.

Asi la una como la otra son una preparacion, un noviciado; aquella pa-
ra la vida, i ésta para la ciencia. )

17. Los hombres de las clases ménos favorecidas por la fortuna, deben
sacar todo el partido posible de suingratai diffcil situacion; siéndoles tanto
mas necesario el poder ayudarsea st mismos, cuanto ménos auxilio encuen-
tren en las circunstancias que les rodean. Para el nifio ecolocado en tales
eondiciones, el fin de la educacion no puede consistir en crearle gustos, ne-
cesidades 1hdbitos que no ha de poder satisfacer; sino en ensefiarle, por el
contrario, a prescindir de cuanto se halle fuera de su aleance, a contraer
predisposiciones i habites acomodados a su situacion futura, i a vivir con-
tenfo con su suerte. La edncacion solo debe suministrarle aquellas cosas
de que haya de hacer uso; pero debe proveerle abundantemente de todas
las necesarias. Para él casi no hai mas educacion que la primera; mas ésta
hastard, si le hace adquirir las sélidas cualidades, la metédieca actividad,
el recfo sentido, la tranquila enerjfa i la prudente moderacion de que tanto
necesita en su vida sencilla i dtil i que hacen que el trabajo produzea
todos sus frutos. Considerada bajo este concepto la educacion primaria,
es completamente sustancial, i ticne la ventaja de estar en sumo grado
conforme con la naturaleza.

*18. La edueacion se divide principalmente en fisica, intelectual i mo-
ral. Cada wno de estos tres ramos, de que trataremos separadamente en
los subsiguientes capitulos, concurre al mismo objeto por diferentes me-
dios, prestindose naturalmente mutuo apoyo i debiendo proceder todos
tres de consuno. Kn este capitulo no consideramos mas que su comun
resultado, abarcindolos en su conjunto.

19. Compréndese que esta educacion es la mas sélida garantia para los
alamnos; que por medio de ella se prepara el hombre su porvenir i labra
sudicha en este mundo, formando su moralidad; que en ella encuentra su
mas rico patrimonio; i que ella le suministra, no solo reglas de conducta,
sino instrumentos que le serin necesarios, 1 apoyo en las adversidades.
I si se considera que las almas fecundadas por el saludable rocio de la edu-
cacion son espiritus inmortales que se desarrollarin mas libremente al-
gun dia en otro mundo mejor; si se nos sigue con ¢l pensamiento a ese

=
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otro mundo qne nos anuncian los manifiestos designios de la Providencin
i las promesas de la moral; a esa otra vida futura cuga sola perspectiva
eleva ya tanto, aun aqui abajo, al hombre mas oscuro, i que ennoblece al
linaje humano, santificindolo, se conocera que alli es donde produce la
educacion nuevos e importantes frutos; porque esta vida terrenal no es
mas que un noviciado, un periodo de prueba. ;Obra magnifica i sublime
esta de la educacion, que por la momentinea solicitud E]ispepgada a un
niiio sencillo i oseuro, predispone para tan permamente i altisimo des-
tino!

20. ;Qué funestas consecuencias no produce, por ofra .parte, la
falta de esta educacion fundamental! jHarto feliz seria el hombre infor-
tunado que carece de ella, sino esperimentase mas desgracia que la de
permanecer sumido en la mas completa nulidad, siendo inepto para todo,
1 una carga pesada para si mismo i para los demas; la desgracia, tan
grande ya en si, de ser borrado del numero de los seres activos 1 ttiles!
Empero, a falta del benéfico i tutelar influjo de la educacion, otros mil
poderes obrardn sobre él al acaso: serd juguete de sus propias pasiones i
victima de los malos ejemplos; hallindose indefenso, el vicio se apoderari
de €l, el desérden serd su elemento, porque no conocerd autoridad ni re-
glas; no sabrd gozar de nada, porque solo los buenos gozan; ni tampoco
refrenar sus deseos, sin embargo de no poseer ningun medio lejitimo de
satisfacer sus necesidades; i no solo vejetard cn la inercia, sino que caerd
en el abismo del embrutecimiento i de la infamia.

21. ;Cual seria, en efecto, gran Dios, el estado de la sociedad humana,
si hoi que la corrupcion puede difundirse de tantas maneras, hoi que
existen tantos peligros, se encontrara privada la clase mas numerosa de
la benéfica proteccion de una educacion prudente i previsora! jCual seria,
st al descender esta corrupcion de las clases elevadas, fuese a unirse a
la tosca rusticidad de las infimas! De ello nos ofrece deplorables ejemplos
la historia de los pueblos,; i acaso podriamos encontrar tambien algunos
en la historia contemporinea. El freno de las leyes seria impotente contra
vicios jeneralizados, iaunque a falta del respeto apelasen aquellas al terror,
envilecerian mas aun a los que subyugasen con el miedo. Por el contra-
rio, la buena educacion, jeneralmente propagada, es el mas firme apoyo
de las leyes, i a un puede suplivlas, pues funda entre los miembros de la
sociedad Ia union i concordia que nacen de la confianza reciproca; fecunda
laindustria, inspirando aficion al trabajo i dundo a éste todo el precio que
puede recibir de la aplicacion i de la habilidad; aumenta las comodidades
de la vida, porque ensefia el grden i la economia; realza a la porcionr mas
considerable de la gran familia humana, sin inspirarle no obstante ambicio-
£0s deseos capaces de trastornar el érden comnun; hace, en fin, que cada
cual se encuentre bien en su puesto i desempefie mejor sus deberes. En
resimen, la buena educacion de la nifiez es la primera garantia del érden
piblico i de la prosperidad del estado.
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et ~ _ CAPITULO VI

De la educacion fisica.

BUMARIO.~-4 Los preceptores inspirados por la relijion no deben desatender ln educacion fisica
de sus alumuos.--2 El cuerpo del hombre es ln obri mas noble del Crindor, es como €l domi-
¢ilio del alma.--3 Historin de Ban Gregorio el Grande respecto del cuerpo del hosbre,~-4 lm-
portancin i necesidnd de la educacion fisica.--5 Su objeto.--6 Cuidados que requiere.-=7 Cosas
que contribuyen eficazmente pura In buena salud de los nifios.--8 Aire puro.--9 Alimento.-—
10 Vidn arreglnda.--11 Ejercicios corporales i juegos.-12 Aseo. -13 Temperatura.—14 Cuida-
dos médicos,

1. Los preceptores inspirados por la relijion, no deben dejar el privilejio
esclusivo de la educacion fisica a los preceptores que se ocupan de los cui-
dados materiales i a los pomposos prospectos con que se anuncian ciertas
casas de educacion llamadas colejios.

La sociedad humana ha hecho incontestables progresos en el Grden
material. Sin dar a estos progresos mayor importancia de la que les corres-
ponde, tampoco debemos negarles la que les pertenece.

Las instituciones cristianas no deben ceder a las demas en este punto.
Tal ha sido siempre el espiritu de larelijion ilas tendencias de la Iglesia.

2. Esta ensenia que el cuerpo del hombre es la obra mas noble del
Criador despues del alma. Nada le es comparable entre las mas brillantes
obras de la creacion material. El cuerpo es como el domicilio del alma; es
el organo, el instrumento, el poder esterior del alma, i hé aqui sin duda
Ja razon por la cual cuidé el mismo Criador de formarle con sus manos;
1 esta obra trabajada por manos divinas, aparecié en la tierra revestida de
la forma mas digna i de la figura mas bella del universo.

Basta ver la sonrisa, la mirada, el eolorido, la espresion i la gracia que
brillan en el rostro de un nino i embellecen su fisonomia; basta ver la
vida que la anima, la fuerza que la sostiene, el ardor gue le impulsa i
transporta, para comprender que la belleza, la dignidad, la pureza, la
enerjia, la destreza ila ajilidad del cuerpo no son’en manera alguna cosas
despreciables. La Iglesia prohibe por medio de leyes espresas la admision
al santuario i al ministerio sagrado a los que padecen alguna imperfeccion
fisica, nec deformes. )

3.. ;jQuién ignora la admirable historia de San Gregorio el Grande? Al
atravesar un dia el forum romano encontrg esclavos ingleses puestos en
venta. Al ver aquellos cuerpos tan bien formados i aquellos rostros tan
bellos 1 puros, esclamé: ;Qué desgracia que estos hombres no conozean al
Dios del Evanjelio! I de resultas de este encuentro envid a Inglaterra al
santo monje Agustin i a los apdstoles que la hicieron cristiana.

Pero sinada iguala a la nobleza ial destino del cuerpo en este mundo,
dond@ es el companero i el servidor de una inteljjencia, jqué dirémos de
su destino en el otro, donde Dios le reserva una transformacion celestial,
que serd la gloriosa recompensa de sus servicios i su inmortal felicidad?

4. La educacion fisica no ticne ciertamente por objeto el lisonjear los
gentidos i sus malas inclinaciones; sino hacer al hombre, cuerpo i alma,
tan fuerte, tan sano, tan independiente de los accidentes estcriores como
sea posible. KEsto solo basta para hacer comprender la importancia i la
necesidad de la educacion fisica; pues que sin una constitucion robusta, el
hombre mas intelijente i laboriose esta reducido a la impotencia, entorpe-
cido a cada paso en su carrera como triste juguete de las enfermedades.
Las letras, las ciencias, las artes mas humildes como las profesiones mas
elevadas, nada es posible sin huena salud.
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5. La educacion fisica tiene por objeto conservar, fortalecer o reparar
esta salud tan preciosa, i por eso no debe ser ri demasiado blanda ni de-
snasiado dura. Una educacion blanda hace delicado i enerva el cuerpo en
lugar de fortalecerle; pero tambien una educacion fisica demasiado dura o
descuidada produciria los mas graves i los mas funestos inconvenientes.

6. La educacion fisica requiere innumerables cuidados, i es tarea
laboriosa i llena de minucivsos detalles para el preceptor; pero es un deher
i la conciencia ne permite descuidarlo. El profesor entendido i relijioso se
ocupa en todo i nada hai que le sea superior. Sed padre, le diriamos con
Fenelon (1); 16, esto no basta, sed madre. Tened todos los enidadog,
todo la prevision, toda la delicadeza i a veces hasta lo que hai de prudente,
de habil i de dichoso en las debilidades de una madre. Sed para los ninos
que educais como la paternal imaternal providencia de Dios.

7. Parala buena salud de los nifios contribuyen eficazmente siete cosas:
1.° aire puro; 2.° buen alimento; 3.° vida arreglada; 4.° ejercicios i juegos;
9.° temperatura conveniente; 6.° aseo; 7.° cuidados médicos.

En todo esto hai precauciones que debe tomar el mismo preceptor; otras
que debe éste hacerlas tomar a sus alumnos; otras, por fin, que deben to-
mar estos por si mismos, pero que es preciso vijilarlas i llamar la aten-
cion sobre ellas,

8. 1.° Aire puro. Los hombres mas entendidos no dudan en asegurar
que el aire puro es la primera condicion para la buena salud i para la vida:
es dntes aun que el alimento: Aer pabulum vite.

El aire puro, en efecto, hace la buena sangre i prepara la buena dijes-
tion. No se vive mucho tiempo con aire salo, pero el aire puro. nutre 1 for-
talece los Grganos, i el aire malo corrompe los mejores alimentos.

Es, pues, de la mayor importancia que una casa de educacion esté bien
situada, que todas las dependencias comunes estén bien ventiladas, i aun
convendria que estuviese en el campo o por lo ménos rodeada de grandes
paseos o jardines i con espaciosos patios i corredores.

El cuidado de conservar el aire puro en una casa, requiere constante
vijilia, i tanto mayor cuanto que los nibos, tan delicados i1 tan exijentes
a veees con respecto a la comida, né lo son cuando se trata del aire mas o
ménos purd, mas o ménos impuro. El aire puro, frecuente i constantements
renovado, ejerce profunda i decisiva influencia en la salud, i aunque parez-
ca estrano, en el buen espiritu.de una casa (2).

i 9. 2.° Aumnexto. Debe ser sano i abundante; que no falte ni en calidad
n1 en cantidad; que no haya profusion ni delicadeza.

El jefe de una casa debe asegurarse por si mismo de estas cosas. Sila
sencillez, la frugalid;id 1 la sobriedad son cosas necesarias; si no debe

(1 FBANCISCO DE SALIGNAC DE FENELON nacid en el castillo de Fenelon en Perigord el 6 e agosto
de 1651 de nu immilin Jiustre; fue desunado moi jbven al estado eclesidsticn, i predicé a la ednd
de 15 ufios. Despues de haber estudiado en Sun Sulpicio, fué encarando por el nrzobispo e Paris
Aela instriccion de las nuevas catblicas; estas funciones le inspir-ron ¢l Tratado de (n Educacion
de las jévenes, Por recomendacion de Bossuet le confio Luis X1V uua mision en Poituu, rechn=
2ando los medios de rigor, Fenelon logra, por su dulzurs i su elocuencia, una porcion de conver-
sianes. A su regreso, el rei le esecjié para preceptor de su nieto el dugue de Borgonn, u quien
Fene!nq 8upo inculcaritodas las virtudes de cristianoi de principe, v
efr:h:-hgi' terminada la educacion del principe, Luis X1V promovié u Fenelon al arzobispado de

AV.

Entre otras obiras que escribib, dehemons eitar el Telémace, que le indispuso para con el rei su
protecior, j el libro publicado con el titulo de Mazimas de fos saniosy que suscild una ardienre
€oNITGvErain en que tuvo por ndversario a Bossuet, el protector i amigo de su infancin. Este nsunto
parb a Rom a, el Boberano Pontifice decidié en favor de Bossuet condenundo la obra, i Fenelon se
gometid eon tan piadosa docilidad, que es nno de sus mas gloriosos titalos

Este eshio i virtuosu gxcerdote, uno de los jenjos del grun siglo de Luis X1V, murié tan santa-
mente como habiu vivido, el 1.2 de enero de 1715 a los 64 anos ue edad,

{2} Un hombre de grande esperiencia ha eacrito: “E] aire malo nos Lace inguielos, dsperos, des-
Contentadizos, i hasta inspirn ihclinacion al vicia”,
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haber en la comida escitantes, tolo por lo m2nos debe ssv de Io mejor,
tanto el pan como los demas manjares. Debe hacerse uso del mejor pan,
bien cocido pero no caliente, i de la mejor carne. Las partes animales
nobles, las mas nutritivas; las mejores legumbres; las frutas bien sazona-
das; el pescado fresco; el aceite i el vinagre de primera calidad: tales deben
ser los alimentos, a los cuales debe agregarse para los nifios ¢l agna pura;,
sin hacerles bebr licores fuertes i espirituosos. , :

El pan debe estar a discrecion de. los nidos, sobre todo si son de
corta edad. -

Es preciso acostumbrar a estos a snfrir sin quejarse los inconvenientes
que sean inevitables, pasajeros, 1 por otra parte siu consecuencias para la
salud. Es preciso que sepan que ann en las casas opulentas 1 hasta en los -
pala.ciu}s de los reyes del viejo mundo no sigmpre se sirven bien los alimen-
tos. Iis preciso tambien hacerles notar que 10s nifios que mas se quejan, son
los que, por lo comun, comen peor en su casa, o los que han sido tratados
con escesiva delicadeza i han nutrido su cuerpo mejor que su espiritu......

Hé aqui como Luis XIV i Fenelon trataban al duque de Borgofaia
sus hermanos. .

““Viven de una manera mui comun, comen cuanto quieren a las horas
designadas, pero solo cosas sanas. Por la mafana comen pan a secas i
beben un gran vaso de agua pura.

En el armuerzo 1 la comida comen cuanto quieren de lo que se les
presenta, isolo se cuida de hacerles comer mucho pan i poca fruta cruda.

Hai tres dias a la semana en que tienen algun estraordinario en el
almuerzo. Los demas comen vaca i algun pollo o perdiz. : :

La comida siempre es igual: carnero, o lengua o lomo de vaca, con
alguna caza o aves, sin escitantes, i para postre un poco de dulee o frutas
maduras en la estacion de éstas.

Para colacion toman un pedazo de pan a secas, i enando mas un bizeo-
cho i agua pura.” '

10. 3. Vipa arrEcrapa. La vida sencilla i laboriosa i sin embargo
variada, es una de las condiciones mas necesarias para conservar la salud.

Este 6rden es importante sobre todo en las comidas, en los estudios, en
el suefio i en el recreo.- El estudio, la comida, el suefio i el recreo bien
ordenados i siempre a las mismas horas, dan a los hbitos fistcos, a los
organos i a sus funciones, a todo el cuerpo, cierta calma, tranguilidad 1
regularidad, que ahorra las fuerzas, fortalece la salud, evita todos los
escesos 1 da a las cosas un encanto constante i un placer renovado sin cesar.

Hé aqui lo gue eseribe Fenelon con respecto al érden de las eomidas:

““Que coma siempre proximamente a la misma hora; gue coma en pro-
poreion a la necesidad; que no coma a deshoras para no sobrecargar el
estomago antes de terminarse la dijestion; que no coma nada tan esquisito
que le escite a comer mas de lo necesario i le disgaste de los alimentos mas
convenientes a su salud; por fin, que no se le sirvan demasiadds cosas
diferentes, porque la variedad de manjares sostiene el apetito, despues de
satisfecha la verdadera necesidad.”

Los niios no deben dormir demasiado, ni mui poco; es preciso arreglar
bien las horas i que sean siempre lasanismas (1). ;

(’-) Locke sienta sobre el suefio preceptos mui sensitos, que creemos conveniente reprodocir
en esta nota,

“Permitid a los nifios, dice, que duerman cunnto quieran: en. est= sole punto dejudles satisfacer
por completo su deseo, porque no hai nada mas provechoso a so snlud i desarrollo. 1

Acostumbradles sin embargo, & madrugar. El gue desde su infuncia haya contraido este hahito,
no perdera lu mejor parte de su tiempo cuando sen hombre en dormir o npoltronarse en el lecho.
Para que los niflos madruguen €3 menester abituarles a acostarse temprano. .

3i digo que debe dejarse a los ninos que duerman counle quieran, es solo cuando son de mui
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Un suefio conveniente con un ejercicio regular hace descansar a los
niiios, dulcifica la sangre, les hace, dice Fenelon, alegres i vigorosos;
miéntras que un suefio demasiado prolongado, les debilita, les hace pesa-
dos, delicados, caprichosos, de mal !mmor, siln otros inconvenientes mas
graves para la virtud que serian ficiles de senalar. _ %

El estudio i el juego, el trabajo i el desahogo deben ordenarse tambien
de manera que las ocupaciones graves i serias preparen al goce del reposo
i al degcanso del trabajo por medio del placer. _

Eldesarreglo perpetuo i frecuentemente inevitable, a veces el eapricho,
]a inconstancia, la falta de continuidad, la irregularidad en todo, son uno
de los mayores inconvenientes de la educacion privada.

Hemos conocido i conocemos muchos nifios de salud delicada i linguida
en casa de sus padres a pesar de todos los cuidados i precauciones, i cuya
palidez revelaba su estado enfermizo, los cuales en poco tiempo se han
puesto sanos i robustos, frescos i encarnados con la vida sencilla i arre-
glada del colejio '

11. 4.0 EjERCICIOS CORPORALES T JUEGOS. Los ejercicios corporales son
mui necesarios a los nifios que permanecen por lo comun inmdviles, ya
en el estudio, ya en elase, 1 que trabajan con formalidad de diez a doce
horas diarias.

Por eso debe evitarse con los juegos i los paseos la inmovilidad i Ia
malicie, i los preceptores intelijentes procuran introddcir agradable varie-
dad en los juegos para animar a los nifios i ejercitar el cuerpo con el fin
de hacerle flexible, sano i vigoroso.

No hai cosa mas perjudicial que las casas de educacion donde no se jue-
ga. Basta pasar una hora en los patios de recreo para que los hombres de
esperiencia puedan juzgar del estudioi de las costumbres por la languidez
de los juegos, la persistencia en las conversaciones i la flojedad en las
actitudes.

Conviene que los preceptores tomen parte en lo posible eon los alumnos
en los recreos, i lo mismo en las conversaciones de estos, lo cual contribuye
a introducir la mejor direccion en el establecimiento. Esto requiere a veces
grande abnegacion, pero esta abnegacion es indispensable.

Cuando los nifos no ven a los preceptores sino como vijilantes, les son
odiosos aquellosi su vijilanecia. Cnando todos, tanto el superior como los
auxiliares, toman parte en los juegos, entdnces todo cambia de aspecto,
pues los nifios reconocen en los preceptores a sus padres i amigos, i no hai
mas que una familia en la enal todos estin satisfechos.

Pero jc6mo ha de conservarse asf el respeto? Esto mismo lo inspira i lo
conserva. No hai preceptores mas respetados que los de las casas de educa-
cion donde saben tomar parte en los juegos de los nifios. Estos se compla-

cortn edad. ;En qué época ha de habituarseles a abreviar el suefio? jA In edad de siete afios, de
diez 0 mas tarde? Esto no puede determinarse de una manera precisn. Es necesario tomar en
congideracion su temperamento, sus fuerzasi el estudo de su sulud. En todo caso  debe tener esto
lugar de siete a catorce anos. Se les reduce gradualmente a dormir ocho horas, lo que por punto
Jeneral es bustante para un hombre de buena salod. x

Es mui facil disminuir Jas horas de suefio huciéndoles acostar mas tarde, 1o cual es mni de
au pusto, porque les compluce pusar la noche con la familia. Pero cuidnd que no se recuperen
pur_iu mana del suefio que pierden por lu noche, i hacedles levantar constantemente a la hora
ordinaria. |

Nq denperturle.s nunca bruscamente, ni en voz demasiado elevada, ni haciendo un ruido res
pentino en sus oidos, ni moviendoles con violencin., Esto asusta a los ninos i puede causarles
mucho dufio. ;No esperimentamos nosotros mismos unn impresion desagradable si algun ruide
inesperado nos srranca de repente de un suefio profundo? =
'e(ilt‘l‘nr:;zﬁlsglzfiilnr:shg::nerlt;“ulun nifio, llamarle con voz dulce i movedle con cunidado; cunndo

. g i Lir, @s seguro que esta completamente despierto, Siempre se cousa

gran disgusto a un mino al interrompir su suefio por mas que se hara con cuidado, i ja qué
aumentar su disgusto despertandole de una manera cupaz de asustarle?’ e
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ven en ver que sus preceptores condescienden con las necesidades de su
edad i se asocian a sus entretenimientos: el afecto i el reconocimiento for-
talecen enténces la autoridad i aumentan el respeto......

La jimnastica es tambien 1itil para acostumbrar a la juventud alos mas
rudos ejercicios fisicos (1). Sin dar a estos toda la importancia que se ha
pretendido, los consideroiitiles i no censuraria a los preceptores que esta-
bleciesen recompensas para escitar la emulacicn en tales ejercicios.

Quisiéramos tambien que los preceptores aprovechasen las ocasiones fa-
vorables para lleyar los alumnos al eampo. lis mas importante de lo que
ge cree hacer comprender i sentir a los nifios los encantos de un paseo
campestre, de una espedicion a los bosques, i de hacerles apreciar lo que
la sencilla naturaleza tiene de festivo, lo que tienen de inocente, de dulce
i de raro los arboles frondosos, los campos, los verjeles i las enramadas.

Tales son los ejercicios i las diversiones que mas conviene a los nifios,
las cuales Qescansan del trabajo i preparan para emprenderlo de nuevo.

12. 5.0 Aseo. El aseo influye en gran manera en la conservacion de la
salud. s preciso que todo esté perfectamente ascado en una casa de edu-
cacion, salas, clases, patios, corredores i habitaciones. Por lo que hace a
los alumnos, debe exijirse diariamente de ellos que se presenten con la cara,
manos i piés limpios, el pelo peinado, las uiias cortadas i el vestido aseado,
aunque sea pobre. Tambien debe exijirse de ellos se aseen con frecuencia
la dentadura, que debe cuidarse porque contribuye a prolongar la vida.

13. 6.2 Temprrarura. Kl calor i el frio, la sequedad i la humedad tie-
nen grande influjo en la economia animal. Las precauciones que deben
tomarse con este objeto son muchas i han de ser previsoras i constantes.

La humedad es, sin duda, mas temible que el esceso del frio i del calor.
Lo que principalmente conviene evitar es el paso brusco de una tempera-
tura a otra, 1 especialmente del calor al frio.

La humedad de los piés es una de las' causas mas frecuentes de lag
indigposiciones i aun de las enfermedades de los ninos, sobre todo si son
de mala salud. ;

Los primeros frios, las primeras lluvias son sensiblesi peligrosas, e
importa por lo mismo preservar de su influencia a los nifios débiles.

14.7.c Cuipapos miiprcos. Acabamos de ver las precauciones i cuidados
para conservar' la salud; los cuidados médicos contribuyen a repararla.

La eleccion de médicos es asunto mui importante en una casa de edu-
casion. Espreciso que sea habil i sobre todo mui cuidadoso, mui atento,
mui previsor; porque los ninos son lijeros, imprevisores i descuidados por -
si mismos.

s preciso las mas veces que el médico adivine el mal, i para eso que
sea aficionado a los nifios i los haya tratado, i aun convendria que fuese

adre de familia.

En el momento que un niiio se enferme, es preciso avisarlo a los padres
otutores. Si se agrava el mal, debe proponérseles una consulta dé médicos
designados por ellos mismos.

) De desear seria que a cadn una de las escuelas de hiombires de 1a Repablica se concediera
un medio périico jimndstico, con su cuerda i balunza i rambien pararelss, para que los alum-
nog practicasen algunos ejercicios. Estos objetos, mui sencillos en su construccion, no impors
tariin mas de diez o doce pesos para cada establecimiento, Estos aparatos exislen en treso custro
escuelas de la provincin de Santiagoy pero Tus dzmas ecarecen de ellos. Los ejercicios jimndsticos
i de canto no perjudican en mapera "lgana a la enseinnza, pues que ellos pueden téner lugar
en lus horas destinadas al recreo de Tos edneandos

La jimnaiica es el arte de regnlarizar los ejercicios flsicos en términos de hacerlos servir al
désarr 1lo del cuerpo, a la conservacion i werecentamieito de las fuerzas § de 1a salul. No
se puede disfrutar del complemento de lis facultades {isicas i morales, sino por nna feliz canw
enrrencia de los ejercicios del cuerpo i de los trabgjos del espiritu; i de aqui la necesided de
que Ee practiqoen ejercicios jimndsticos enm todas fus esenelas de la Repiblies.
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Al indicar todas estas precaucioues, ha estado mui l&jos fif uuesiro
pensamiento aconsejar nada que pueda hacer delicados a los nifos; Antes
por el contrario preferimos todo lo que pueda fortalecerles, i por eso dire-
mos con Montaigne a los preceptores i a los padres.

““ Acostumbradle al sudor i al frio, al viento, al sol i a los azares que
debe menospreciar; libradle de la molicie en el vestir i en el dormir, en ¢l
comer i en el beber; acostumbradle a todo; que no eea un jéven bello i
afemeninado, sino un jéven robusto i vigoroso.”

Hemos manifestado c6mo entendia Fenelon que debian alimentarse el
duque de Borgofia i sus hermanos, i citarémos ahora con mucho gusto
para concluir, los detalles que nos ha dado acerca de los ejercicios a que
a su juicio debian acostumbrarse. )

“Los ejercicios a que se les acostumbra son tales, que ningun habitante
de Paris querria esponer a sus hijos a semejante sistema; i es preciso con-
fesar, que a no ser tan robustos como son, se cometeria una imprudencia
en esponerles. Jamas se cubren al aire libre a no ser que monten a caba-
o o que llueva: por frio, por calor, o por viento que haga, llevan casi
siempre la cabeza descubierta, 1 estdn tan acostumbrados que no sienten
la menor sensacion desagradable i les incomoda ponerse el sombrero. Ja-
mas se les ha hecho ningun remedio, ni se les ha sangrado ni purgado;
cuando tienen fiebre se les da quinina. Si padecieran alguna enfermedad
apremiante no me opondria a que se siguiera el parecer del médico.

“En los paseos que tienen lugar todos los dias, tanto en invierno como
en verano, haga bueno o mal tiempo, andan i corren cuanto quieren, tan-
toa pié como a caballo, 1 sudan frecuentemente sin que por eso se les ha-
ga cambiar jamas de camisa, a escepcion de cuando han jugado a la pelo-
ta, en cuyo caso no se les da friegas ni se les hace acostar. En una pala-
bra, se les educa como si hubiesen de ser atletas; i sin embargo gozan de
salud tan cumplida i de temperamento tan robusto, que jamas se quejan
de la menor incomodidad. A veeces se constipan; pero no por eso dejan de
correr, a no ser que el constipado sea de gravedad, i no se apuran por eso.”

Tales deben ser los cuidados fisicos en la educacion de la juventud, i el
influjo de lo que se llama economia hijiénica i doméstica.

15. Terminarémos este capitulo advirtiendoe a los preceptores, que en el
apéndice de este opiisculo encontraidn remedios para curar los accidentes
leves 1 sin consccuencia a que estin espuestos los alumnos en las escue-
las, eomo contusiones, heridas, hemorrajia, ete.

CAPITULO VIIL
De la educacion intelectual.

BUMARIO.--1 Objéto de In educacion intelectual.—2 El estudio de l1as facultades intalectuales
8¢ llama Psicolajia.—-3 Del nlma i eus principules facultades: In sensibilidud, Ia intelijencin i
Ia voluntad --4 La sensibilidad s Ia primera que se manifiesta i dominu en la infancia, i ocupa
un lugar mui importante en la vida.--5 El pensamiento.---6 La atencion,--7 Ln memoria.-8 La
imajinacion.---9 La reflexion..- 10 La comparacion.--11 El juicio; ncepciones distintas que
tiene en castellano esta palabra--12 Lo mismo sucede con la palabra raciocinio.---13 Reglas
Jjenerales gne los institutores deben tener presentes en ln educacion intelectusl de sus nlomnos.—
44 Cual es lo mas facil de ejercitar en la infancia i qué circunstancias requiere todo sistema
de ensefianza para ger buenof--15 Cimo debe condacirse el preceptor para desarrollur las fa-
cultades intelectuales de los ninos?-=16 Qué debe exijirse sl nifio? Reflexiones sabre el espiritu
del niflo.--17 Qué debe procurarse respecto de los alumnos?--18 ldeas abstractas.--19 Cual es
la ocupacion mas importunte de la intelijencia, i como se llama la fucultad que pone en ejer-
cielo?--20 Reflexiones sobre lu razon.--21 La intelijencia humana jencuentra la razon de todo
en todas las cosas?

1. La educacion intelectual no tiene por objeto dar a todas i a cada una
de las facultades intelectuales el mayor desarrollo posible, sino la capaci-
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dad necesaria o 1til para eumplir los deberes correspondientes a la carrera
que abrazamos. :

2. Para poner en estado de perfeccion las fucultades espresadas, o las
que reclamen una cultura especial, es preciso empezar por el estudio de
cada una de ellas en si misma i en el admirable conjunto que forman. Este
estudio se llama, cuando se profundiza, Psicolojia.

3. El alma, creada a imdjen de Dios i tan superior al cuerpo, se distin-
gue por tres grandes facultades, que son la de sentir, la de pensar i la de
querer; esto es, la sensibilidad, la intelijencia i la voluntad, las cuales se
ejercen i perfeccionan por medio de los 6rganos del euerpo, i podemos cono-
cer cdmo se desarrollan, estudiindonos a nosotros mismos. Disciitese entre
los filésofos si sentimos dntes de pensar, o si la intelijencia precede a la
sensibilidad, pero esta cuestion no puede decidirse, ni tiene importancia
para los preceptores. Lo que si es un hecho indudable, que los fendmenos
intelectuales se efectiian en la intelijencia, que ésta tiene ideas, nociones
i pensamientos, a los cuales no acompana ninguna de las emociones llama-
das actos de sensibilidad, al paso que estas emociones o actos van todos
unidos a alguno de la intelijencia; como idéa, nocion o pensamiento. En
jeneral, las tres grandes facultades del alma estin tan enlazadas entre si,
que forman una sola alma, i no tres cosas diferentes.

En cuanto a la voluutad, puede asegurarse (ue pensamos i sentimos
antes de querer.

4. La sensibilidad es la primera que se mauifiesta i domina en la infan-
cia. Con efecto, todos los instintos del nino estin escitados por los objetos
que le rodean, i parece que por los sentidos recibe los primeros alimentos
de la intelijencia i las primeras impresiones que la ponen en juego.

La sensibilidad ocupa un lugar mui importante en la vida. Nuestros
gentidos reciben continuamente impresiones, algunas de ellas mui agra-
dables: el magnifico espectéculo del cielo estrellado regocija la vista; el
oido se llena de encanto con una miisiea deliciosa; el olfato se complace
con los aromas de las flores; el gusto se halaga con el sabor de los alimen-
tos esquisitos, i aun el tacto ofrece algunos atractivos. El beso que doi a
mi hijo produce una sensacion agradable en mis labios, prescindiendo de
la emocion que esperimenta mi alma.

Estas sensaciones no se detienen en los sentidos o en los 6rganos de los
sentidos, sino que van a parar al alma. Si no llegasen a ella, al eabo de
pocos instantes desaparecerian completamente. Es verdad que esperimen-
tamos impresiones que pasan desapercibidas, de las cuales no se entera o
se entera mui poco el entendimiento, ni les presta atencion, ni examina,
ni aun tiene conciencia de ellas; pero esto depende de que en el instante
de la impresion nos hallamos preocupados por sensaciones mas enérjicas,
i mas interesantes para el alma: asi, por ejemplo, el soldado que oye cerca-
no el silbido de las balas enemigas, no siente el aroma de una rosa por in-
mediata que se halle, a causa de tener absorbida la atencion por otro objeto.

No son raros estos casos; sin embargo, en el estado ordinario percibimos
las impresiones que esperimentan los sentidos, i éstas llegan al alma:
enténces la intelijencia se apodera de cllas, las analiza, las descompone,
las compara entre si, observa sus caractéres distintos, i distingue ideas
con las cuales forma juicios, raciocinios, teorias, un sistema, la ciencia.

5. Ksta actividad de la‘intelijencia se llama pensamiento.

No son, en efecto, los sentidos los que comparan, analizan i observan
-Jos caractéres de Jos objetos i los clasifican; es el alma, la intelijencia, la
que efectiia todo esto por medio de un acto jeneral llamado pensar.

Una de las primeras cosas que hace el pensamiento es establocer la dis-
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tincion entre nuestros sentidos i nosotros mismos, i los objetos esteriores
que nos impresionan, o como dicen los filgsofos, distinguir el mundo inte-
rior del mundo esterior, el yo del no yo, palabras de que no debe hacer
uso el preceptor i que nos escusaria de citar si no se hallasen en libros
que pueden serle Gtiles i cuyo lenguaje debe conocer.

La intelijencia, que, como queda dicho, es una de las tres grandes fa-
cultades del hombre, se descompone o distingue en varias facultades se-
cundarias. -

6. La facultad de observar lo que afecta los sentidos u ocupa la sensi-
bilidad, la intelijencia o la voluntad, se llama atencion.

7. La de conservar el recuerdo de las sensaciones, de las ideas i de las
resoluciones, se llama memoria. -

8. La de recordarnos la iméjen de lo que nos ha afectado de cualquier
modo o de combinar entre si algunas sensaciones, se llama imajinacion.

9, La de examinar lag sensaciones se designa con el nombre de re-

Tion. -

10. La de comparar los objetos, las imdjenes o las impresiones con. to-
dos sus caractéres, se llama comparacion. :

11. Hai otra mas estimable que se refiere a la comparacion, iesel jui-
cio. Tan luego como comparamos dos cosas, hallamos que son iguales o
diferentes, o mayor, mas bella, menor o mas fea una que otra: enunciar
este resultado es emitir un juicio. Obsérvese que la palabra juicio tiene
en nuestro idioma tres acepciones distintas: espresa la facultad de juzgar,
el modo de obrar esta facultad, o sea la operacion, i el resultado de ésta,
que es lo que constituye el enunciado de juicio.

12. Lo mismo sucede con la palabra raciocinio, pues se llama racioci-
nio el acto por el que enlazamos entre si dos o mas juicios; el raciocinio
es facultad, operacion i resultado de operacion. ;

13. Toca ahora determinar qué deben hacer los preceptores para la
educacion intelectual de sus alumnos, con el fin de que las facultades de
estos alcanzen el desarrollo necesario para la carrera a que se dediquen.
Kste debe ser asunto de las mas serias meditaciones; pues aqui solo pue-
den darse reglas jenerales sobre el particular, debiendo los preceptores
aplicarlas a las localidades, a las clases i a las personas. Hé aqui las mas
importantes de estas reglas.

No debe ensenarse a los alumnos mas de lo que deban saber, esto es,
lo necesario 1 lo til, ‘

No deben desenvolverse facultades cuyo desaryollo sea peligroso o
indtil,

-Debe atenderse con particular cuidado a que no hai estudios ni conoei-
mientos de adorno pura las clases trabajadoras, porque es una crueldad
encaminarlas a la instruccion de adorno, teniendo despues que privarlas
de ella. :

Debe el que ensefia esforzarse siempre en ser mui claro, procurando
que no quede dudosa ivaga en la oscuridad la intelijencia de los alumnos.

Asimismo ha de procurar que las facultades se perfeccionen bien, si-
gulendo el rden trazado por la naturaleza.

14. Lo mas ficil de ejercitar en la infancia es la intuicion (1) ila me-
moria, 1 por eso todo sistema de ensenanza, para ser bueno, debe presen-
tar a la atencion del aluwno el mayor niimero de objetos posible.

Puesto que las paladras son necesarias para recordar las cosas, i los

(1) La intuicion es la vista, la coptemplacion directa, inmediata de los objetor; la gue soxs
gituye la cosa a la definicion, la realidad & las formulas,
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nimeros para conocer las cantidades o las relaciones, ex preciso enrique-
cer con palabras la memoria, cuidando de acaudalar signos en ella.

Pero no debe sacrificarse nurea el conocimiento de las cosas al de las
palabras, ni el de las palabras al de las cosas.

15. Bobre todo, na debe apresurarse imprudentemente el preceptor a
dar lecciones a los nitios, sino guiar con tino en la casa paternaien la
escuela elementul, los endebles i delicados 6rganos de estos. Miéntras se
hallan unidos el cuerpo i ‘el alma, el ejercicio de las facnltades intelectua-
les esti enlazado con el de las fisicas, i con la condicion de los 6rganos
materiales; por tanto, si a resortes tiernos aun se les comunica una accion
mui ripida i violenta, no solo se corre el riesgo de destruirlos o desfigu-
rarlos, sino que de hecho se paralizan los progresos intelectuales, que de-
penden de la elasticidad de aquellos resortes.

16, No debe, pues, exijirse al nifio sino una atencion proporcionada a
sus fuerzas fisicas i morales; pues para desarrollarse armoniosamente la
atencion necesita variar de trabajo, pasando de un objeto a otro, dntes de
esperimentar los efectos de la laxitud. El espiritu del nifio es tan mévil
como ' el cuerpo; por consiguiente, no debe el preceptor tener la presun-
tuosa aspiracion de reformar la naturaleza, al observar los estravios de
aquel, sinodar a esta movilidad lo que le corresponde lejitimamente. Hai
nifios de estraordinaria gravedad i disposicion: el preceptor a cuya escue-
la quieran asistir, debe admitirles; pero sin la pretension de adelantarles
estraordinariamente, pues no debe olvidar que los ninos que pasan por
un prodijio a los seis o siete anos, suclen ser luego jévenes i hombres mui
comunes, G

La imajinacion tiende a predominar en la edad de la adoleseencia; pre-
ciso es contenerla en sus limites. | ’

A la edad viril, el alma, mas acostumbrada a comparar, posee en toda
su plenitud la facultad de juzgar @ conocer; pues el conocimiento exacto,
la ciencia, es el tltimo i el mas apreciable resultado de la actividad de la
intelijencia i de los diferentes actos del pensamiento; pero este resultado
no se aleanza sino preparindolo en los ejercicios de la ninez i de la juven-
tud. Debe prepararse para esfe fin al alumno por medio de los acertados
ejercicios que tienen por objeto dar a la intelijencia fuerza i claridad, o le
que es lo mismo, verdad i rectitud.

17. Cuando observamos todos los caractéres de un objeto o de un feng-
meno, obtenemos una nocion mas 0 ménos clara, una idea mas 0 mMénos
completa; pero cuando mirames las eosas svperficialmente, solo adquiri-
mos ideas oscuras, incompletas o confusas. Debe procurarse que los alum-
nos se acostumbren a observar las cosas i penetrarse de ellas; pues el ha-
bito opuesto de no observar nada ni imponerse de ninguna cosa, es una
de las mayores enfermedades del alma, el aturdimiento o la imbecilidad.

Deben darse, no solo ideas claras, sino tambien jenerales. I jqué son
estas ideas? : '

18. Sabemos bien, por ejemplo, que el drbol es una planta mui robusta
i desarrollada, cuyas raices penetran en la tierra, cuyo tronco se eleva a
cierta altura; cuyas ramas se estienden en el espacio, 1 que tiene multitud
de ramillas, hojas, flores i frutos. Esto no es mas que una nocion abstrac-
ta, una idea jeneral; pues si es cierto que hai perales, manzanos i cerezos;
llamados comunmente d@rboles, no hai cosa algnna que se llame simple-
mente drbol, el irbol ha de ser manzano, peral, durazno, ete., ete.

En la antigiiedad i en la edad media, se han ocupado mucho los filso-
fos en comprobar este hecho, que se comprueba por s mismo.

Podri decirse que ciertas ideas jenerales que en el mundo fisico ne
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tienen representacion material, vienen a ser meras palabras o inttiles abs-
tracciones; pero en nuestro sentir es un absurdo sostener semejante para-
doja, de la cual sin embargo no hablariamos a los preceptores a no ser ne-
cesario dar ideas bien claras sobre el particnlar, para que en el estudio
de la gramdtica no pasen definiciones falsas, como sucede en ciertos com-
pendios, en que se dice que los sustantivos se distinguen en dos clases,
unos que espresan objetos reales i concretos, i otros, objetos tmajinarios
o0 abstractos, i entre estos dltimos citan la justicia, la virtud i la caridad.
iEs esto exacto? Verdad es que no hai en el mundo objeto ni ser que
pueda decirse es la justicia, la vintud, o la caridad en persona; pero de
aqui no se deduce que estas virtudes sean imajinarias o meras abstrae-
ciones; ni eso obsta a que distingamos en qué consiste cada una de ellas.
Son ciertamente lo mas necesario i admirable que hai en el hombre; i si
no existen personificadas o encarnadas en todos los seres humanos, no por
eso dejan de existir felizmente én muchos, i en un grado tan honroso para
ellos, como sensible a todo el mundo: asi, pues, por abstractas que sean,
no es posible que haya quien tenga la locura de negarlas.

19. La mas importante ocupacion de la intelijencia es referir unos a
otros los conocimientos mas ciertos, las ideas mas completas i las nociones
mas puras; aclararlas, completarlas i hacer cada una de ellas mas instrue-
tiva con el auxilio de las demas; determinar su naturaleza, su valor, sus
relaciones i sus limites;i por 1iltimo, sacar consecuencias i deducir teorias,
creencias 1 ensefianzas, La facultad de hacer todo esto se llama razon; va-
lerse de ella es formar juicios: esto es, raciocinar o hacer raciocinios.

20. La intelijencia ejerce su funcion suprema cuando juzga o raciocina.
La razon es, digimoslo asi, la luz o la reina de las demas facultades inte-
lectuales; la que comprueba las demas, 1 la que unas veces les pide i otras
les da cuenta de sus actos.

La razon pide la razon de las cosas; i no acepta ninguna sin haberla
examinado, justificado i esperimentado por si misma, porque nada hai que
no sea-razonable, esto es, que no sea conforme a las leyes que el mismo
Dios ha impuesto a nuestro ser. Lo espuesto se entiende bien, pues siendo
la razon humana un reflejo de Ja divina, en el recto eximen de las cosas
obedece necesariamente a las leyes impuestas a su actividad; i no puede
eludir el somecterse a ella, aceptando cosas fuera de razon, sin dar una
prueba de debilidad, enfermedad, o al ménos de incuria de animo.

21. No se crea que la intelijencia humana, hecha para buscar la razon:
de todo, la encuentra realmente en todas las cosas; porque al buscar la ra-
zon en todo, llega a las grandes cuestiones relativas a la creacion del mun~
do, ala existencia de Dios i a la inmortalidad del alma, donde las
luces no bastan por si solas para penctrar sino hasta cierto punto; i en-
tonces recurre a la razon divina, pidiendo le ilumine con la luz pura i
viva que brilla en la relijion. La ensefianza de la relijion es la que mas
asegura a la educacion intelectual el mayer i mas completo desarrollo.
La educacion intelectual en los estudios superiores es objeto de una
ensenanza especial, llamada lGjica, de que no tiene que tratar el preceptor-
A la edueacion intelectual, que forma la intelijencia para lo verdadero,
se refiere intimamente la educacion moral, que tiene por objeto formar la
voluntad para el bien, i la educacion estética, que dispone la sensibilidad
para que pueda apreciar lo bello. De esta educacion moral trataremos en
¢l eapitulo siguiente.
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CAPITULO VIILI.

De la educacion moral.

SUMARIO.—1 El mérito real i verdadero del hombre esta en proporcion con au moralidad; sug
otras dotes no tienen mas que una importancia relativa, Necesidad de estudiar los primeros in-
dicios del sentimiento mroral.—2 Necesidad de que el encargado de la educacion conozca las
primitivas inclinaciones del hombre, i estudie el cardcter de los nilos.--3 La educacion moral
debe principiar ‘desde lus primeros anos de la vida; reflexiones n este respecto.--4 Ninos
que revelan escelentes disposiciones para formar en ellos un cardcter espontaneo, en¢rjico,
emprendedor, frunco, desinteresado, etc. Ninos que, con virtudes aparentes, la frialdad de su
cardcter les predispone para los crimines.--5 El caricter moral no se impone, ni la virtud se
munda. Lo que puede hacer ia educacion respecto del caracter moral.—6 Medios Je que el
preceptor debe valerse para desarrollar en el nifio su caracter mornl en huen sentido.—-7 A estos
medios debe agregarse |a disciplina i cuyo puuto de partida debe ser el habito i los buenos ejem=
plos del hogar. doméstico,—-8 [l preceptor debe dirijir siempre sus miradas a fortalecer la volun-
tad del nino i n que obre el bien sirn necesidad de impulsos esteriores. La formacion del cariacter
es e]l Gliimo resultado de la edocacion moral.—-9 El sentimiento moral consiste nicamente en
€l amor al bien. Efectos morales | fisicos de las virtudes i de los vicios, e influjo de aquellas i de
estos en nuestra prosperidad o desgracia.--10 De la manera mas natura] de desarrollar las ideas
morales del nino; reflexiones a este respecto,--11 Reglas jenerales que deben observarse para
aleanzar este resnltado.-=12 Lo :}ue mas inlluencia ejerce en la moralidad del nifio es el ejempla
de los que le rodean; i la causa de gue no produzcan efecto Jas instrucciones morales de muchos
padres i preceptores, depende de que no saben hacerse amar.=-13 Poder de les buenos i malos
ejemplos,—14 Conviene dejar libertad al nino, sobre todo cuando se halle en estado de juzgar

ior si mismo i hacerle indicnciones para que no puse inadvertido lo esencial, dejando que los
echos hublen ul corazon.—15 Conviene evitar el abuso en el gemplo como en todo; observa=~
ciones a este respecto. £l paraielo entre hermanos es pernicioso.-—16 Influjo del hogar doméstico
en la educacion moral del nifio.—17 El sentimiento relijioso completa el desarrollo moral del
caracter, i es el principio mus noble de educacion.—18 Erectos de la sana instruccion relijiosa,
i eircunstancius que deben aprovecharse para abrir el corazon del nifio &l sentimiento relijioso.—
49 Conviene no encerrar Ja bondnd de cardcter en limites demasiado reducidos, ni dar grande
importancia a ciertas virtades que dependen en gran parte del temperamento de los nh'atgi,
Libertad que debe concedérseles para el desarrollo de sus buenas disposiciones morales,—20 E{"
preceptor debe suplir las taitas de la familin, i correjir 1os malos habites que el nino haya ad-
quirido o qut’: ‘estée espuesto a contraer en el hogar doméstico.—21 'rincipios especiales de edu-
cacion moral,

1. Todos convienen en que el mérito real i verdadero del hombre estd en
proporeion con gu moralidad; i en efecto, solo la perfeccion moral, la pureza
de sentimientos i de acciones nos atraen la estimacion de los demas, hasta de
las personas que no participan de iguales disposiciones. Las otras dotes,
tanto del cuerpo como del alma, no tienen mas que una importanciz
relativa, por la aplicacion que se hace de ellas a un fin moral i relijioso.
Por eso deben estudiatse los primeros indicios del sentimiento moral,
para escitarlo, nutrirlo, desarrollarlo i poner al nifio en disposicion de
decidirse libremente a cumplir lalei del deber. Al principio no da mues-
tras sino de un sentimiento vago de esta lei; ejecuta por imitacion lo que
pasa en el mundo por justo i arreglado a las buenas costumbres; pero no ha
de ser siempre lo mismio i debe acostumbrarle a obrar conforme a princi-
pios determinados, que es el objeto de la educacion moral.

2. Lo que en esto nos hemos de proponer serd mas o ménos dificil de
alcanzar segun preponderen en el nifo las disposiciones al bien i al mal.
De agui la importancia de que el encargado de la educacion conozea las
primitivas inclinaciones del hombre, i de que, sin aspirar a introducirse en
el terreno de la ciencia, forme idea exacta de ellas, estudiindolas, no para
destruirlas, sino para dirijirlas en sentido moral. Una disposicion que pa-
rece, i con fundamento, terrible i peligrosa, tiene a veces gran parte en
los buenos sentimicntos; miéntras que otra que a primera vista revela un
cardcter agreste, suele ser, no obstante, el jérmen de preciosos frutos. No
hai punto de educacion en que se cometan mas errores por parte de los
padres i los preceptores, que en el modo de tratar a los nifios i de apre-
ciar su caricter, i por eso dehe estudiarse con grandisimo esmero i dili-
Jencla,
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3. La educacion moral ha de principiar desde los primeros anos i aun
desde los primeros meses de la vida del nifio. No conocerd éste lo que ey
malo hasta que conozea lo qae es injusto; pero la conciencia i el senti-
miento moral preceden a los raciocinios sobre lo;justo 1.10 injusto, i los
nifios disciernen ya las faltas que proceden de ignorancia o descuido de
las que cometen con intencion. La violencia de sus deseos, su inclina-
cion a destruir, el placer con que suclen maltratar a seres sensibles, el
espiritu de dominacion para con los d_éhiics, etc'.. todo esto dehle someterse
mui pronto al juicio de la conciencia i del semtido moral. ;Oomo han de
renunciar en la adolescencia de repente i como por encanto a lo que se
han habituado en la infancia considerdndolo como permitido? jBustardn
los preceptos i el raciocinio para destruir en un momento los hibitos
arraigados ya desde la mas tierna infancia? Aun suponicndo que s so-
metan a lo que se les ordene, jse conseguird que desaprueben i condenen
lo que se les prohibe? ] i

4. Hai nifios que manifiestan desde luego firmeza de voluntad i son
activos, petulantes, amigos de destruirlo tado aungue sin intencion, 1 de
entretenerse en diversiones peligrosas sin caleular el riesgo, Io.(iual revela
escelentes disposiciones para formar un caricter espontineo, enérjico, em-
prendedor, franco, desinteresado, cuando se dirije bien desde un principio.
Otros, por el contrario, son pacificos, no tienen ideas propias, se someten
sin replicar alo que se les ordena, exajeran las faltas de los demas, cuando
se trata de socorrera un desgraciado se cercioran si lo merece, aparentan ol-
vidar las ofensas i aprovechan las ocasiones de vengarlas. Estos ninos
sfielen pasar por los mejores, i sin embargo la frialdad ‘de su cardcter los
predispone hasta para los erimenes, 1 por lo ménos son indolentes, insen-
sibles 1 estin espuestos a dejarse arrastrar por cualqui®ra impresion. De
aqui la importancia de estudiar las disposiciones de la nifiez, para lo cual
pueden ser de grande auxilio los conocimientos psicoldjicos i deben apro-
vecharse los informes de los que rodean al nido, 1 sobre todo de las perso-
nas ante las cuales obra éste sin reserva.

9. El caracter moral no se impone; la virtud no se manda, sino que es
preciso que se desarrolle por si misma en lo interior del hombre, donde
debe echar sus raiees, porque es lo mas libre en la criatura racional, tanto
que sin libertad no hai virtud. No puede eonsiderarse ésta como una cosa
aislada, a la manera que un conocimiento o una aptitud, sino que constitu-
ye la vida del alma, vivifica todos los pensamientos, toda la conducta, e
imprime su sello en todas las buenas acciones. La educacion, en el sentido
mas riguroso, no puede formar el carvdcter moral del alumno, ni hacer a
éste virtuoso, con tanta seguridad como puede instruirle. Lo que puede
hacer, ademas de conservar i desarrollar los primeros sentimientos, con-
siste; 1.2 En vijilar que no se vicie i corrompa lo que haya de bueno en
las disposiciones maturales, i que las malas tendencias que se manifiesten,
no hallen terreno a propdsito para arraigarse, ni alimento con que nutrirse:
en esto consiste la educacion moral negativa o indirecta. 2.0 Influir en el
caricter imponiendo reglas fijas a la voluntad, lo eual en un sentido mas,
limitado suele designarse con el nombre de disciplina. 3.0 Promoaver i
vivificar las ideas morales, contribuyendo asi directamente al desarrollo de’
las facultades del corazon.

6. Las personas que rodean al nifio i la manera de tratarle pueden ser-
virnos para descubrir la causa de su estado moral. El influjo de todo esto es
mui grande, i por eso el nifio es a veces, i mui comunmente, victima de
las circunstancias, que le precipitan en la desgracia. El estudio de la mo-
ral i la esperiencia nos casefian dc qué manera, bajo qué influjo i con
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qué trato pueden por punto jeneral conservarse i fortalecerse en el hombre
los jormenes del bien 1 destruirse los elementos del mal. Mantener en el
nido la disposicion a la alegrin, tenerle ocupado, nutric en él el senti-
miento de libertad, dispensarle confianza cuando la merezea, disminuir
gradualmente las inelinacionos viciosas, presentarle buenos ejemplos: hé
aqui los medios de desarrollar su caricter en buen sentido; hé aqui en qué
consiste la educacion moral indirecta o negativa.

7. A esta accion indirecta sobre las facultades morales deben agregarse
disposiciones deterininadas i positivas, que es lo que se llama disciplina. El
punto de partida ha de ser el habito que, empezando a formarse en el es-
trecho circulo del hogar doméstico, imprime a los sentimientos una direc-
cion de grande influjo en el porvenir. Luego se recurre a las érdenes ia
los mandatos, exijiendo al principio ciega obediencia, procurando mui
pronto hacerla voluntaria a medida que se desarrolle la razon i compren-
de el objeto de lag reglas i preceptos; pero cuidando siempre de que
comprenda el ninio que la voluntad del padre o del preceptor es superior a la
suya, porque el que no obedece, manda, como dice Séneca. Cuando el
preceptor no tiene en si bastante fuerza para hacerse obedecer, ya porque no
se comprende su objeto, ya porque sus efectos son demasiado remotos, ya en
fin por mal cardcter, es indispcusable apelar a los castigos para acostum-
brar a la voluntad a plegarse, i a los premios para robustecerla, pero sin
que se haga uso ni de unos ni de otros sino cuando ya no pueda prescindirse.

8. En todo esto hemos de dirijir siempre nuestras miras a fortalecer la
voluntad i a que se obre sin necesidad de impulso esterior, a medida que
ge desarrolla la intelijencia, pues la formacion del caracter es en dltimo
resultado cl objeto de la educacion moral. Aunque el conocimiento de los
deberes no constituya una conducta ejemplar, es importaute sin embargo
que al violarlos, sepamos que debiéramos haber procelido de otro modo.
La instruceion nos hace conocer de una manera absoluta el bien i el mal 1
distinguir las cosas ttiles de las verdaderamente buenas, i las nocivas de
las malas. Por lo mismo es de grande importancia esta ensefianza, que debe
darse por medio de ejemplos al alcance de los niios mas bien que en forma
de preceptos jenerales.

9. Aunque el sentimiento moral consiste @nicamente en el amor al bien,
no por eso debe prescindirse por completo de sus resultados. De estos unos
son interiores, inmediatos, que elevan o degradan, i otros esteriores. Los
conocimientos dtiles aumentan las fuerzas del alma; la benevolencia enno-
blece el corazon; la envidia lo estrecha i envilece; los celos ahogan la hene-
volencia; hé aqui los efectos interiores. La templanza, la pureza, la
vida arreglada conservan i fortalecen la salud; la intemperancia i otros
estravios la alteran i la debilitan; hé aqui los efectos fisicos de nuestra
conducta. Hsto influye ademas en nuestra prosperidad o desgracia, en el
bien o mal de nuestros semejantes, i nos atraen su estimacion o descon-
fianza. De todo esto el preceptor puede sacar gran partido para la educa-
cion moral, presentando ejemplos a los ninos con oportunidad, fijandose
principalmente en los que se refieren a los cfectos interiores 1 a los que
redundan en beneficio del préjimo, i euidando mucho de no confundir la
virtud con el egoismo i al hombre virtuoso con el que no trata mas que
de salvar las apariencias.

10. La manera mas natural de desarrollar las ideas morales, consiste
en conversar con los ninos sobre cl particular, aprovechando cuantas
ocasiones sc ofrezcan, ya reprendiendo las faltas que hayan cometido,

.obligindoles a meditar sobre ellas, ya previniendo los peligros a que pue-
den csponerse, kaciéndoselos notar, ya apelands a su conciencia i elevan-
¢
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do su alma en circunstancias solemnes. Por desgracia muchos padres i
muchos preceptores apénas tienen confianza en sus instrueciones moraleg
i ereen haber hecho lo bastante con dirijirles algunas exhortaciones. Pero
no basta ensenar al hombre lo que debe hacer o evitar, porque hai gran-
disima diferencia entre ensefiar la virtud i ejecutar acciones virtuosas;
sin embargo, la ensefianza de la moral bien dirijida no deja de ser de
grande importancia, i

11. Hé aqui las reglas jenerales que deben observarse en el particular,

No debe abusarse de las exhortaciones, porque fatigan sin prodaecir
efecto. o

Los acontecimientos comunes pueden ser objeto de consideraciones je-
‘nerales i deben aprovecharse para las leeciones de moral, sin necesidad de
dirijirse al niflo, pero procurando interesarls i que tome parte activa en
estos ejercicios. _

Las conversaciones i exhortaciones morales deben ser sencillas, al al-
canee del mifio i sobre asuntos en que puedan haecer aplicacion, pues de
otro modo se pierde el tiempo i el trabajo.

Al reprender a los nifios debe hacerse con ealor, pero sin pasion ni
amargura, empleando el tono de la benevolencia en las exhortaciones i
en todo lo que se dirije a la conciencia. :

Las exhortaciones 1 reprensiones deben ser breves, sobre todo en las
circunstaneias solemunes en que el niiio estd ya conmovido, pues entonces
una sola palabra produce mas efecto que todos los diseursos.

Todo lo que es abstracto, conversaciones, instrucciones, lecturas, fatiga
prouto al nino, i por eso al hablarle de moral i relijion, es preciso hacerle
ver las jeneralidades en las cosas espec’ales, inspirdndole los sentimien-
tos por los hechos. Las narraciones, los ejemplos  histéricos i aun las fie-
ciones dispuestas con el objeto de animar una instruceion moral, pueden

‘servir de grande auxilio, teniendo presente que se instruye mejor euanto
ménos se ¢@:cubra la intencion de instruir.

Evitese que caiga en manos del nifio libro algune que pueda estraviar
su razon, infundirle preocupaciones o entibiar el temor de Dios'i los sen-
timientos de honradez i de virtud. Que lea poco, pero bien, i de manera
que pueda darse cuenta de lo que haya leido. L

12. Pero entre todo, lo que mas influencia ejerce en el nifio es el
ejemplo de los que le rodean i saben hacerse amar de él; de suerte que la
causa de que no produzean efecto las instruceiones morales de muehos
padres i preceptores, depende de que estos no saben hacerce amar, iel
corazon se opone al preceptor mas aun que a la enseiianza. Debe tambien
aumentarse el efeeto de nuestro ejemplo haciendo comprender la natura-
leza del bien i el destino moral del hombre, trocando asi lo que era un
sentimiento vago, en principio evidente i bien sentado. Por tales medios,
cuando el alumno no asiste ya a la escuela, el recucrdo del preceptor ejer-
cerd siempre saludable influencia i le dard gran fuerza para resistir a la
tentacion i para cumplir deberes diffciles i acometer grandes empresas.
Desde el momento en que el preceptor por la dignidad de su caricter'se
haya granjeado la estimacion del alumno, annque éste no lo comprenda
clara i distintamente, se ha dado el mayor paso en la educacion.

13. Muchas personas serian mejores si no hubiesen presenciado malos
ejemplos que han hecho nacer en ellas ciertas ideas i ciertas inclinaciones
que do ofro modo no se hubieran escitado. Tos buenos ejemplos, la com-
paracion del bien i el mal escitan la noble emulacion, i en esto influye
en gran manera la educacion particular. Cuando el ejemplo del bien o
del mal os toca mas de cerea, produce mas honda impresion. Por eso 1os
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hechos son mas eficaces que las narraciones, i los actos virtnosos que
presenciamos nos afectan infinitamente mas que los ejemplos que leemos
en los libros.

14. El alma rehusa lo que se le quiere imponer, i por eso las bellezas
del arte o de la naturaleza pierden su valor cuando no se nos deja con-
templarlag por nosotros mismos, i quieren hacérnoslas ver los demas por
gus propios ojos. Dejemos, pues, libertad al nino, sobre ftodo ecuando se
balla en estado de juzgar por si mismo. Hagamos indicaciones para que
no pase inadvertido lo esencial, i dejemos que los hechos hablen al cora- -
zon. No presentemos desde luego grandes ejemplos, porque el nifio no se
halla en disposicion de comprenderlos, ni le hagamos ver demasiado
temprano el vicio i el erfmen, porque perjudicariamos a la inoeencia; pero
elevemos sus miradas en lo posible, cuidando de no dirijirlas mas alld de
fus aleances para que no se pierdan en la vaguedad del espacio. Los grandes
hombres son modelos que no puede concebir al principioi deben dejarse
para mas tarde. El ejemplo de los hermanos i condiscipulos no es tampoco
eficaz, porque se complacen en busear i en deseubrir sus defectos, a no ser
que ellos mismos se paren a examinar las dotes proponiéndoselos por mode-
los. Suele decirse que es preciso castigar para dar cjemplo, ‘lo cual es un
error, porque la compasion inclina al nifio a disculpar a las persohas por
quienes se interesa, i a disminuir lag faltas. I

15. Conviene evitar el abuso en el ejemplo como en todo. Por el ejem-
plo no aprende el nifio a juzgar de si mismo sino comparindose con los
demas, 1 es preciso que se habitiie & buscar en si propio los términos de
comparacion. Al lado de un condiscipulo mejor que él, ve otros muchos
que le son inferiores, i al encargarle que no imite a estos, le dice su pro-
pio orgullo que se halla a mucha distancia de ellos. ;Cuinto mas eficaz
no serd hacerle comprender que necesita mucho para llegar a ser loque
debe ser? El paralelo entre hermanos es mucho mas pernicioso, 1o cual es
mui comun en la casa paterna.

16. Sin embargo, la vida de familia, a ser lo que debieéra, ofreceria
grandes veutajas para la educacion moral. Aun no siéndolo, las ofrece
tambien, porque el nifio se pone de parte del individuo que sufre  por
causa del otro o de los otros, i estas relaciones producen sentimientos'que
no puede escitar estublecimiento alguno de educacion. En el hogar do-
méstico se desarrolla en el nifo el cardcter de la humanidad; se doma su
espiritu inquieto 1 lijero, no por los castigos, sino por las situaciones'gra-
ves de la familia, por las' enfermedades, por la mucrte de dlguno de sus
individuos, ete., ete. ;Cudnto no influye todo esto en la educacion moral?
;Cuiinto no influyen tambien el espiritu de justicia, de liberalidad, de be-
neficencia, de candor, de franqueza i de relijion? Todos estos sentimientos
se comunican como por si mismos, i los sentimientos contrarios sé propa-
gan aun con mas rapidez. Elnifio imita con placer a sus hernianos miayo-
res, i de aqui la necesidad de que la educacion de estos sea'lo mas esme=
rada posible, porque el trabajo sirve para todos. ' ‘

17. El sentimiento relijioso completa el desarrollo moral del cardeter.
Cuando el corazon estd penetrado de verdadera piedad, con el amor deci-
dido a lo bueno ia lo justo, posee fuerza i decision bastante para las bue-
nas acciones, Kl sentimiento relijioso es por tanto el principio mas noble
de educacion. Hagamos, pues, cuanto esté en nuestro poder por la educa-
cion relijiosa i confiemos en la Providencia, que cuenta infinitos i variados
medios para formar el eorazon del hombre. Demuestren los padres i los
preceptores eon su cjemplo i conducta que la idea de Dios domina en su
alma, que la relijion les da poder sobre si mismos ila resignacion i la
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calma en la adversidad, Laciendo advertir asi a los nifiog el infiujo i los
efectos de la relijiosidad en la virtud i en la paz de nuestra alma. Evitese
cuanto pudiera conducir a la indiferencia en materia de relijion, i apélese
a motivos relijiosos, aungue sin abusar, para bacer cumplir los deberes.
El mévil relijioso es en estremo eficaz para eon los ninos erecidos cuando
han cometido graves faltas o hai que combatir arraigadas inclinaciones o
pasiones violentas.

18. IL.a sana instruccion relijiosa previene muchos de los errores en
que suelen caer los mifios, ereyendo obrar bien. La sagrada e irrevocable
Tei de Dios debe revelarles su bondad i su justicia, asociando el verdadero
temor de Dios al amor que le debemos. Para abrir el corazon al senti-
miento relijioso aprovechemos los grandes acontecimientos de la vida, el
especticulo de las maravillas de la naturaleza, los acordes de una misica
relijiosa, etc.; pero sise advirtiese disposicion a exaltarse el nifio, cuidemos
con esmero de promover el desarrollo de la razon.

19. Empleando estos medios con prudencia i perseverancia desarrolla-
rémos el cardcter moral. Pero no encerrcmos la bondad de cardcter en
}imites demasiado estrehos. ni demes grande importancia a las cualidades
negativas, ni a ciertas virtudes que dependen en gran parte del tempera-
mento, tales como la benevolencia, la liberalidad, la complacencia,la
modestia, ete. El que esti verdaderamente penetrado del sentimiento
moral, lo demuestra por la decision i enerjia con que acomete aceiones
atrevidas de virtud i de justicia. Cuando el nifio manifiesta actividad de
espiritu; sentimiento vivo i ardiente i enerjia innata, déjese que se desa-
rrollen estas escelentes disposiciones sin temor de que se exalten. Cuando
son débiles, vivifiquense, i pénganse a prueba sus buenas resoluciones, su
valer i su perseverancia. Abandineseles a veces asi mismos a fin de de-
sarrollar su patural enerjia, que sus propias imprudencias les ensefiaran
mas que nuestras instrucciones. El ejemplo de los demas les hara ver que
en el mundo, no solo g2 necesita dulzura de cardcter, tino tambien enerjia,
resolucion, intrepidez, valor i presencia de dnimo, Procuremos conservar
‘en ellos ese espiritu libre i fuerte que mas de una vez ha salvado a las
naciones, i sobre todo armémosles contra los males i la corrupeion que no
faltan jamas en todas las épocas i en todos los pueblos.

20. El preceptor debe suplir las faltas de la familia, curando el mal
cnando ya estd hecho i previniéndolo cuando amenace apoderarse del nifio,
estudiando la enformedad i su remedio. Asi, no golo debe dirijir la edu-
cacion, atendiendo a las disposiciones propias de la edad del nifio, sino
corrijiendo los vicios que haya podido adquirir dntes o que estd espuesta a
contraer en el seno de la familia. :

21. Los principios especiales de educacion moral se refieren a eada una
de Jas dotes e inclinaciones del nifio, i del estudio de ésta, se derivan las
reglas particulares, de las cuales no tratarémos en este capitulo, porque
seria preciso entrar en demasiados detalles, que no creemos de absoluia
necesidad para log preceptores intelijentes, que sabrin suplir con sus luces
i buen juieio.
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CAPITULO IX.

De la educacion relijicsa.

L

SUMARIO.—1 Solo con Ia relljion nlcanza el hombre Ia plenitud de Ia dignidad humana.—
2 Necesildad de la relijion; es indispensable para el hombre.—38 La educacion relijfiosn debe
presidir en la infancia « la primers ensenanza de los deberes.—14 Efectos de In educacion reli-
Jiosn, virtudes que ensefia i beneficios que produce.~-5 Debe preceder a Iu educacion moral,—
6 Por medio de ella ge hnce nns eficaz 1a ensefianza de los deberes.—7 Influjo que ejerce In
relilion en el Animon de los nifos.—F Este influjo se comienza a esperimentur desde la primern
edad de 1n ninez.—9 Lu relijion es In primera necesidad de todos Ios individnos i de tadne Ins
clases de la sociedad,—100 Beneficios i consuelos que proporcions.—41 Bajo su poderose
influjo desaparece 1a diterencin de posicien i de fortuna que establece la sociednd; ¢] rico i el
pobre ee prosternan en el mismo templo i adoran el mismo Dios, formando todos los humbres
1na solu feunilin —12 Bn todos los paises en que la instriecion primarie ha hecho mas notables
progresos, como en Estados Unidos, Alemanin i Prosis, Ia relijion ha conservado en (lla una
parte mui importante.—13 Condoeta que e] preceptor debe observar en la ensefianza relijioss.—-
44 No debe entrometerse en la enseiunza dogmatica, que corresponde a los ministros e la
relijion.—15 En Iu ensefianza relijiosa el preceptor tiene el deber de completar Ia educacion
moral 'de los alomnos,--16 El preceptor dehe cultivar i dar la direccion conveniente a las pre—
disposicianes relijiosus con que el hombre nnce.--17 Ocasiones fuvorables que se presentan al
institntor para hocer gque los nlummios piensen en In Divinidnd.~-18 El nifle reconoce hasta en
Jos efectos naturales, in obligacion de ndorar nl Ser Supremo i ia gratitud que le debe.—19 Con-
suelos que la relijion presta #l nifin.=-20 No debe tratarse parn con los nifos de In ensefianza
didacticu de ln relijion, sino solo de un influjo habitusl, parecido, en cierto modn, al aire gue
regpiramos. =21 Medios de que el preceptor debe valerse para inculear en la intelijencia de loa
mifios las nociones elementales de In relijion.—22 Conviene poner a la vista del nifio Ias maximnas
del evanjelio.--23 Equivoexcion del preceptor que cree haherlo hechio todo, solo con que Ins
alumnos practiquen los ejercicios esteriores del culto. Tambien debe preservarlea con tiempe
de las idens supersticiosas.—-24 Dehe presentarles la relijion brjo ua 2spectn amable | gratn,
propiv pura inspirar confisnza i alezria i para tranquilizar el coruzon, alejando toda idea sombrin
1terrible, capaz de perturbar el 4nimo de los nifios.

1. Cualesquiera que fueran los medios empleados para purificar i enno-
blecer las inclinaciones de los alumnos, para ensefiarles susdeberes e
inspirarles respeto-hicia ellos, nuestra obra quedaria imperfecta si no 1n
completase la educacion relijiosa; porque solo con Ip relijion alcanza el
hombre la plenitud de la dignidad humana.

2. Il hombre, rei de la ereacion, no obtiene real 1 verdaderamente la
investidura de este imperio sino por medio de la relijion. A las relaciones
que ya tenia con sus semejantes i con las criaturas inferiores 2 él en la
vasta escala de los seres, la relijion anade los de un jrden sublime, con
una rejion superior, i le deseubre i revela las eternas fuentes de lo ver-
dadero, de lo bueno i delo hello, esplicindole su verdadero destino, su
propia naturaleza i ]a de todos los seres criados. Por la relijion se reconoce
¢l hombre hije de Dios, i entra en posesion de su faturo destino. Ilumina-
do por ella, comprende la lucha en que esti empenado, porque la considera
como una prueba saludable, i porque divisa la corona triunfal gue le esta
reservada. J.a antorcha de la relijion jlumina con vivos 1 benéficos resplan-
dores los tres misterios deJ nacimiento, de la vida i de la muerte. I
relijion s, pues, indispensable para el hombre, por cuanto le ensena lo
que ha venido a hacer en la tierra, i adénde ird despues, trayéndole ademas
sus titulos de familia, dindole posesion de su herencia, i encargindose de
satiefacerle todas las ambiciones del corazon.

3. La educacion relijiosa debe presidir en la infancia sl primer desarrollo
de lac inclinaciones i a la primera ensciianza de Jos deberes.

4. Ta educacion relijiosa ennoblece desde su orijen todas Jas inclinaciones
del hombre, poniéndole en posesion de su verdadera dignidad, pues cua-
Jesquiera que fueren la oscuridad de su condicion, su debilidad i depen-
dencia, aleanza por medio de sus relaciones con el Criador una grandeza
que Je realza a sus propios ojos, sin inspirarle funesto orgullo; ya no sirve
de jugncte al ciego acazo; ya no es un atomo imperceptible gque cruza la
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escena de la vida con la rapidez del relimpago; ya tiene sa puesto on la
vasta armonfa de la ereacion, i admitido a contemplar el modelo de la
perfeccion infinita, encuentra en él a un tiempo su orfjen i su fin. {Dejemos
que el nifio se acerque a Dios i eleve sus inecentes miradas a la eterna
fuente de todo bien! Dando gracias al autor de todo lo criado, llegara dia
en que el nifio se contente con su suerte; puesto al abrigo de todas las
seduceiones de la vanidad, i- protejide contra cuanto pudiera envilecerle,
sabird mejor respetarse a si propio. La educacion relijiosa enseiia al nifio el
reconocimiento i la confianza, mostrindole como regulador de sus aceiones
al bietihechor supremo; 1é enseiia a amar, mostrindole en la perfeccion
infinita el objeto was digno de su amor; le enseiia la benevolencia, hacién-
dole ver en sus semejantes otros tantos hermanos; le enseila, en fin, el
desinteres i la jenerosidad, reveldndole los designios del Criador en la dis<
tribucion de sus dones, i el inestimable privilejio concedido a la eriatura
humana de poder coadyuvar a los planes i eonvertirse en instrumento de
la voluntad divina. La educacion relijiosa proteje naturalmente la inoeen-
cia, el candori la injenuidad que constituyen ¢l atributo mas presioso de
lamiiiez; i la pone al abrigo del huracan de las pasiones i del contajio del
vicio. La educacion relijiosa mantiene la paz del corazon, la calma d¢
los sentides, la serenidad de dnimo i ls rectitud de juicio, abriendo de
este modo el camino de la razon; i asegurando la felicidad del hombre.
La edueacion relijiosa auxilia la debilidad de la infancia; da unjiro
mas serio a las ideas del niiio; le aparta de la disipacion; sostiene la ve-
luntad eon motivos mas eficaces; le inspira apacible confianza, i le defien-
de de vanos temores. . 3

5. Estos beneficios de la educacion relijiosa se refieren especidlmente
a la infancia, i son tanto mas dtiles i perceptibles, cuanto mas tierna es
la edad del nifio. La educacion relijiosa debe preceder a la educacion
moral, para dirijirla, animarla 1 protejerla. Asi uos lo indica la natura-
leza, que ha querido sin duda establecer esta feliz alianza, ewando tanto
se euida de prepararla; que ha predispuesto favorablemente e} corazon de
los nifios para que busquen con ahinco, abracen con alegria i reeiban con
fidelidad el benéfice influjo de las verdades relijiosas: el nifio que comien-
za'a reflexionar, descansa en el seno de la relijion, como el de pecho en
el regazo materno. Al querer representar por medio de imfijenes sensibles
log dnjeles que rodean el trono de Ja Divinidad, se han elejido nifios'para
espresar este emblema. .

6. Por medio de la educacion relijiosa se ilumina i se hace mucho mas
eficaz para los niftos la ensefianza d¢ los deberes. Hstos se comprenden
mejor, cuando se nos presentan como una lei impuesta al hombre por el
Criador, 'como el verdadero fin de su destino, como la condicion de su
progreso. Las doetrinas niorales se simplifican, i la autoridad de los pre-
ceptos es mucho mas imponente, cuando emanan de la supréma sabidu-
ria unida al supremo poder: el respeto es mas profundo ante ta Majestad
divina, 1 la obediencia mas ficil, confiando en la voluntad divina i reeo-
nociendo al bienhechor supremo en el supremo lejislador, porque se von-
funde en tal caso con el reeonocimiento i la anima el amor. L lei es
suave i el yugo lijero. I '

7. Aun prescindiendo de la perspectiva augusta de la inmortalidad-i
de las consecuencias que esta perspectiva tiene con relacion @ las buenas
i a las malas acciones, la relijion afiade nueva fuerza al arrepentimiento,
neevos goces a la satisfaccion 'de haber cumplido los' deberes; inspira: sed
de perfeccion i necesidad de aspirar constantemente a lo mejor; contribu-
ye al recojimiento; presta inefable encanto a los ejercicios de la medita-
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ciony embelleee ¢l silencio; anima la soledad; vivifica todos los afectos e
infunde a los nifios anticipadamente la sabiduria. En presencia de Dios,
aprenden estos mejor a velar por si mismos, i les es mas grato el sacrifi-
cio que se les impone, ofreciéndolo a aquel de quien han recibido todos
los bienes. :

8. Este influjo comienza ya a esperimentarse desde los primeros dias de
la nifiez; porque las ideas de que emana son sencillas, i los sentimientos
que lo alimentan naturales al corazon humano; porque es consecuencia
del amor filial, pues al alzar el nifio los ojos al cielo, se le presenta Dios
bajo la imdjen de un padre. .

9. ;Léjos de nosotros la errénea suposicion admitida a veces i repetida
por los hombres que se llaman de mundo, de que la relijion es necesaria
mas particularmente a las clases inferiores de la sociedad que a las demas!
No: la relijion es la primera necesidad de todas ellas; porque tiene socorros
especiales para todas las necesidades, 1 una utilidad rélativa para cada si-
tuacion de la vida: es necesaria al grande, para preservarle del orgullo; al
rico, para ensefiarle moderacion, ial indijente para sostenerle contra el aba-

“timiento i librarle de la desesperacion. Los preceptores destinados a arras-
trar una existencia oscura i laboriosa, encontrarin en la relijion nuevas
fuerzas, esplicindoles el mérito de la larga prueba que el destino les impone
en este mundo; sirviendo de estimulo a sus esfuerzos, de indemnizacion a
&us privaciones, de alivio a sus pesares, proporciondndoles, aun en el
seno de la adversidad, goees sublimes i placeres inagotables. ;Qué lagri-
mas vo puede enjugar? jpara qué dolores no serd un bélsamo consolador?
1 jqué saerificios no hard ficiles i smaves? La relijion es el amigo del
pobre, el compariero del aflijido, el protector de la viuda i del huérfano, i
el nuncio de la dicha futura, aun para el que ha'perdido en el mundo
toda esperanza de felicidad. :

10. La relijion coadyuva de una manera portentosa al dificilisimo fin,
no ménos apetecible para el reposo de la sociedad que para la dicha del
individuo, de que todos estemos contentos con nuestra suerte; i lo que es
‘mas aun, de que aprendamos a aceptarla con alegria, destronando el ciego
acaso i el hado inexorable. Tluminado el hombre por ella, cualquiera que
sea la situacion en que se encuentre, conoce (ue ocupa su puesto en el
érden comun, i qne debe su suerte a la voluntad divina. Léjos de
eaminar-en las tinieblas, sabe que eumple el destino que le han stfialado
la sabidtiria i la bondad de la Providencia, i se halla de este modo al abri-
go de las inquietudes de lo futuro, de los tormentos de Ta ambicion i de
‘toda clase de tentaciones, conservando calma en las borraseas, serenidad
en los peligros, modestia en los triunfos i sobreponiéndose sia esfuerzo a
1a fortuna. La relijion siembra de flores los senderos mas dsperos de la
vida, nos sirve de apoyo en los pasos mas dificiles, i nos pone en _posesion
denuestro verdadero patrimonio. : o

11. Los limites que la diferencia de posicion, de fortuna i de profesio-
nes' establece entre las diversas clases de la sociedad, bajo ¢l influjo de la
relijion deja de ser una valla entre los corazones: la discusion de los in-
tereses cede el puesto-al cambio reciproco de afectos benévolos; desapare-
ce toda hostilidad, i se cortan todas las disensiones, estableciéudose entre
‘el pobre i el rico, no solo una paz sdlida, sino una verdadera fraternidad,
uniéndose con sincero carifio. El rico i el pobre se prostérnan en el mis-
mo templo i adoran juntos al mismo Dios: todos los hombres forman ya
una sola familia. _-

12. Hé aqui lo que nos ensefia de consuno la sana filosofia, la " historia
de los siglos i el conocimiento profundo del corazon humane. Ciertas al-
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mas estériles podrin desconocer el valor de lu relijion; ciertas intelijen-
cias frivolas no entenderin quizi la altisima revelacion que la humanidad
le debe; i acaso no falten howmbres irrelijiosos dominados por una intole-
rancia singular i contradictoria, que con sistemas esclusivos quieran dis-
putar hasta los* beneficios de la relijion a los mismos que los esperimen-
tan. Al preceptor, colocado en el seno de las mas serias realidades de la
vida, su propia esperiencia le confirmara mui luego estas verdades funda-
mentales, haciéndole reconocer que el influjo de la relijion bien entendida,
es-el auxiliar mas poderoso para la edueacion moral de sus alumnos. Me-
rece notarse, en efecto, que en todos los paises del mundo donde la 1ostrue-
cion primaria ha hecho mas estensos i solidos. progresos, como en Alema-
nia, Prusia i los Estados-Unidos de Norte- América, ha conservado en ella
la relijion una parte mas emmente. La relijion es tambien la que en esos
diferentes paises ha escitado el celo de tantos jenerosos filintropos que se
han convertido en apdstoles de la educacion primaria. La relion bien
entendida serd siempre favorable a la propagacion de las luces; porque es
uno de los medios-de llamar a todos los hombres al goce de los bienes
mas preciosos que les ha otorgado la Providencia, 1 asimismo de estender
su dominjo. ;Feliz el preceptor cuyo corazon esté animado por un senti-
miento relijioso, ilustrado i sincero! ;Qué cardcter tan sagrado no tendran
para €l sus deberes! ;Cudn ficil i cuan. grato al mismo tiempo no le serd
cumplirlos! ;Con cuinto mas cariio no mirard a sus alumnos! ;Qué nueva
importancia no adquirirdn para ¢l sus propios servicios, i cuinto mejor no
hallardn por lo mismo su recompensa en la abnegacion con que los presta!

13. Pero jcuil es exactamente la parte que el preceptor debe tener i lu
marcha que ha de seguir en la educacion relijiosa de sus alumnos? Su
conducta en este punto debe ser tanto mas prudente i previsora, cuanto
mas grave e importaute es la materia de que se trata......

14. Una regla jeneral i sencilla prescribe al preceptor no entrometerse
cen la ensenlanza dogmitica. sta corresponde alos ministros de la relijion,
que han recibido espresameznte este encargo i se han preparado para cum-
plirlo haciendo los estudios convenientes; i si alguna vez tomare directa-
mente parte en ella, que no sea sino a invitacion de los pirrocos 1 bajo su
direccion i vijilancia. Coadyuvard con fruto, bajo ciertos conceptos, a la
instruceion relijiosa, que pertenece de derecho a los ministros del altar;
pero siguiendo siempre su direccion, i no traspasando jamas los limites
convenlentes. Su intervencion deberd ser en todo caso mui restrinjida, i
no la ejercerd sino hasta el punto que le dictaren su prudencia, el deseo de
las familias i los consejos de las personas a quirnes auxilia. Por regla je-
neral conviene no presentar prematuramente a los nifios ideas dogmaiticas
que no pueden concebir. El preceptor no es ningun teélogo, ni podria ha-
cer tampoco las veces de tal.

15. Prescindiendo de la participacion directa del preceptor, por nna
especie de delegacion, ¢n la ensciianza de las creencias relijiosas, ticne el
deber, nolimitado a ciertas i determinadas horas, ni a pricticas fijas i po-
sitivas, sino de todos los momentos i con todos los ramos de ensefianza,
de_completar la educacion mora)] de los alumnos: este deber consisto en
cultivar las predisposiciones relijiosas i hacerles comprender las nociones
elementales que sirven de fundamento a la relijion. El hombre es un ser
esencialmente relijioso; la relijion no es cosa de momentos, ni forma una
parte aislada de la existencia, sino que preside a todas las acciones,
siendo l‘u. vida del alma, la fuerza de la voluntad, la luz de la intelijencia.

_16. El hombre, repetimos, es naturalmente relijioso; hai en su alma
cierta predisposicion o desear, séntir 1 amar la relijion, i al preeeptor toca
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cultivarla i darle la direccion conveniente en el corazon de sus alumnos.

17. La relijion, considerada en su principio fundamental, es la relacion
de la humanidad con una naturaleza superior; la relacion del ser imper-
fecto i déhil con la perfeccion infinita; la relacion de lo presente con lo ve-
nidero; el culto tributado por la criatura al Autor de todo bien. Por consi-
guiente, todo lo que ennoglezca i purifique los afectos, todo lo que se enca-
mine a desarrollar los sentimientos virtuosos en los nios, predispondri a
estos, por ese mero hecho, para el sentimiento relijioso; pues no pueden
complacerse en las imdjenes de lo verdadero, de lo bueno i de lo bello, sin
sentirse al mismo tiempo atraidos hacia el eterno modelo, hacia la fuente
suprema de toda verdad, de toda bondad ide toda belleza. Jada vez que
el alma se eleva a estos nobles goces, se presenta ocasion favorable al
preceptor, para hacer que los alumnos piensen en la Divinidad.

18. Cada vez que el nino esperimenta sentimientos de amor i de respeto,
conoce la adoracion que de él espera el ser soberanamente perfecto. Kl
reconocimiento a los beneficios que recibe, prepara su corazon a la eterna
gratitud que debe al bienhechor supremo. Hasta los afectos naturales le
instruyen del culto que su corazou tributa al Criador. La piedad filial es
la aurora de la piedad relijiosa. No bien oye resonar el nino la voz de su
eonciencia, cuando comienza ya a renacer la autoridad del soberano lejis-
lador; sus deberes para con las personas a quienes obedece, le esplican los
que exije de él el Autor de todo lo eriado. La vijilancia a que esti sometido
Ie hace concebir que se halla en presencia del que abarca todo el universo
con su mirada i lee en el fondo de los corazones. Al preceptor prudente e
ilustrado corresponde aprovechar de este modo todos los sentimientos mo-~
rales, haciéndolos servir de preparacion para la educacion relijiosa.

19. Si el hombre en todas las edades i aun en el mayor desarrollo de
sus facultades, esperimenta tan vivamente el sentimiento de su impoten-
cia i de su imperfeccion jqué no sucederd al nifo que comienza a vivir?
Para éste todo es motivo de temor. La razon auxiliada por la relijion le
devolveri la tranquilidad i la confianza, presentandole la augusta imijen
de la Providencia, que rije el orden del universo. Kl nifio necesita ali-
mentar esperanzas, i la relijion le ofrecerd las mas sélidas seguridades de
felicidad. El nitio padece, i en ocasiones estd triste, abatido, desanimado;
la relijion tiene palabras dulces, tiernas, consoladoras para reanimarle 1
fortalecerle. En esto s diversos casos de nuestro trato con los ninos, tomaré-
mos del lenguaje ede la relijion las espresiones mas sencillas, que son
siempre las que m,jor entienden.

20. No se trata en cuanto queda dicho, de una ensenanza didactica,
sino solo de un influjo habitual, parecido, en cierto modo, al que ejerce
en nosotros el aire que respiramos. El corazon del uino, hibilmente
dirijido, se abre naturalmente a la relijion, como el caliz de las flores a
los rayos benéficos del sol. Los lazos que le ligan a su preceptor
gon el primer eslabon de la cadena que le une al eterno maestro, fuente
de toda luz i auntor de todo bien.

21. Lasnociones clementales de la relijion brotarin tambien ficilmente
de la intelijencia de los ninos dirijidos por un preceptor ilustrado, presen-
tindoselas como inducciones naturales de los acontecimientos que presen-
cien i principalmente de los que mas les interesen. El preceptor no tiene
en este punto que hacer otra cosa que seguir la marcha que hemos
aconscjado para desarrollar la razon de los alumnos. Empenindose, como
debe hacerlo, en que estos reflexionen a cerca de las cosas que presencien
1 de cuanto esperimenten; cuidando de hacerles notar el encadenamiento
de los sucesos, i de que se remonten de los efectos a las causas, les sumi-
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nistrard ocasion de reconocer a cada paso, que sobre los fenémenos sensi-
bles existen causas impereeptibles para nuestros sentidos, i que la snee-
sion de los fendmenos se rije por leyes jenerales i constantes. De este modo
Ia nocion de la Omuipotencia divina brotard por todas partes de las escenas
del universo; la de la suprema sabiduria resplandecerd en el seno del ad-
mirable 6rden que preside a la paturaleza, i la de la bondad infinita
se revelard en el inestinguible anhelo con que provee el Criador a las
necesidades de todas las criaturas. Para concebir estas mociones, el niiio
10 necesita mas que ejercitarse en ver, en sentir, en rccojc_rrse dentro de si
mismo; el sentido comun le bastari para traspasar el limite que separa el
mundo material del mundo moral; i con solo alzar Ia vista al cielo descu-
brird la esplicacion de fo que pasa en la tierra. Estas lecciones f;un'.iliar'es
serdn tanto mas eficaces, cuanto mas naturalmente se presentaren, sin que
el preceptor las dé exprofeso como lecciones especiales, pues bast'a.rzi' que
las deduzea de la esperiencia cuotidiana de los alumnos. Las ocasiones de
hacerlo se le presentardn en gran mimero, si, como hemos aconsejado,
les diere algunas mociones de historia natural, i procurase saear todo el
fruto posible de los paseos que, al hablar de la edueacion fisica, tambien
hemos recomendado. Como no existe cosa alguna en la escena de la crea-
cion, que %o se enlace con el drden universal, i que no obedezca al Autor
de todo lo criade, no existe tampoco cosa alguna gue no hable de Dios a
la intelijencia que sabe escucharle. Tas producciones mas sencillas del
arte, las mas vulgares previsiones del padre de familia, son otras tantas
imijeneés que mos serviran, en pequefio, para revelarles el augusto pensa-
miento de la causa primera i del soberano dispensador de las cosas.

22. Hagamos presentir i gozar anticipadamente a los alumnos las belle-
zas del eristianismo; pongaios a su vista las miximas del Evanjelio, que
su embalsamado aroma no dejard de penetrar hasta lo intimo de su tier-
no corazon. ;Con cuinta ternura no escucharin la voz que ha dicho con
celestial benevolencia: jdejad a los nifos que Ueguer a mi! Como ya sa-
ben amar, entenderiin el precepto en que se encierran todos los démas 1
que ordena amar a Dios sobre todas las cosas i al préjimo como a nosotros
mismos. Como ya han padecido dolores, bendeeirin la misteriosa consa-
gracion del dolor, iseguirin con admiracion las huellas del que /ia pasado
la hwmanidad haciendo el bien. Bu sus oraciones injenunas e infantiles se
dirijirin-a Dios como a su padre Omnipotente, aunque solo visible por sus
beneficios. '

23. Tal es, si no nos engaiiamos, cl deber del preceptor por lo que respec-
ta a la edueacion relijiosa; deber grave, formal, pero dulee i que exije no
ménos celo que prudencia, razon ilustrada, costumbres puras, mente sapa
i corazon recto. Se equivoca, pues, el preceptor que erce haberlo hecho to-
do, sole con que los alumnos practiquen los ¢jercicios esteriores del enlto,
Debe sin duda euidar de que los observen fielmente; porque estos ejercicios
despiertan i reaniman ¢l sentimicnto relijioso; inspiran recojimiento'i dan
mirjen a reflexiones suludables. El enlto comun tiene principalmente la
ventaja inmensa de despertar en el alma humana la mas eficaz, la mas
santa simpatia; dé estrechar i consagrar los vinculos de confraternidad’ en-
tre los hombres, siendo relativamente a la relijion lo que las fiestas de
familia a los afectos domésticos: instruccion muda que se dirije al espiritu
i al eorazon de los nifios. Conviene, no obstante, evitar todo lo que parezca
coaccion o pueda disgustarles en el cumplimiento de un deber que debe
ger un comsuelo. Ya que tenemos la dicha de preparar a los ninos para
comprender i sentir la verdadera relijion, el culto en espiritui verdad, pre-
servémosles con tiempo de las ideas supersticiosas. La supersticion no pe-



netra en el hombre sino para wsurpar el puesto de ln piedad ilnstrada; i
por eso es tan comun amalgamarse la supersticion i la incredulidad was
absoluta,

24, Inspirar » nuestros alumnos el sentimiento relijioso en toda su
pureza; suministrarles las nociones elementales de la relijion en toda su.
verdad i sencillez; preservarles de los estravios que, desnaturalizando la
relijion, dan mirjen a que se cometan en su nombre funestisimos abusos,
es todo una misma cosa, No presentemos la relijion sino bajo un aspecto
amable i grato, propio para inspirar confianzaialegria i para wanquilizar
el corazon, alejando toda idea sombria i terrible, capaz de perturbar el
dnimo de los ninos, Knseriémosles la oracion que brota esponténeamente
del corazon en todes los momentos de la vidaen que fijamos nuestro pen-~
samiento en Dios. Habituémosles a respetar las ceremonias i las practicas
esteriores del culto; pero haciéndoles notar bien que la importancia de és-
tas es secundaria, no siendo mas que la forma, la espresion de la relijion, i
no la relijion én su esencia. (Huyan de la relijion servil i venal, que no se
acerea al Criador, sino por un sentimiento de temer o con miras interesa=
das! jlnspirémosles profundo horror a la hipocresia, odiosa profanacion de
las cosas mws sagradas, culpable i vil mentira, que corromiperia para siem-
pre el corazon en que una vez llegase a penetrar! ;Que consideren siempra
el candor, la rectitud i el cumplimiento de los deberes como el mejor me-
dio de honrar i de reverenciar a Dios! jQue la relijion sea para ellos una
escuela de moral i la fuente de la verdadera dicha! Sy

CAPITULO X.
Do la firmeza en la educacion.

BUMARIO.«-1' Cémo debe el preceptor tratar a los alamnos’--2 No es posible dirijir al nifio por
s0lo ¢l sentimiento del hien; censidersciones a esie rexpecio.--3 El preceptor debe cuidar de
hncerse respewnr por si cardacter, ohrundo con aquella enerjin distinta de In dureza que aflijet
degradn.s-4 El preceptor habil, sin dejar de aparecer grave i digno, sabe proporcionar imomentos
de inocente distraceion 8 sus slumnos por medio de palabras gue hacen soureir i que interrum-
pen 1a menotonia del estudio -=5 Importancin del enluee de In severidad con la induljencin.—-
6 Inconvenientes de 1a escesiva induljencia i del escesivo rigor--7 Necesidad de que el pre-
ceptor sen severo i bondadoso al mismo tiempo,

1. La bondad del preceptor no es la hondad del amigo, ni ménos la del
companero, sino la bondad del padre. No se trata a los alumuos de igual a
igual, sino con la superioridad del que manda i gobierna, por mas que se
manifieste econ palabras dulees i afectuosas. Por grande que sea el afeeto
que se les profese, no ha de dispensirseles en lo mas minimo de la consi-
deracion, del respeto i obediencia debidos a los superiores.

2. El nitio que, efecto de la lijereza de. la edad, no aprecia todas las
comsecuencias de su conducta, que obra por lo comun sin reflexionar, no
puede dirijirse por solo el sentimiento del bien. Cuando hasta para los
hombres, aun suponiéndoles exentos de las pasiones que se desenvuelven
i ajitan en los nibos, es indispensable la autoridad, con doble motivo serd
necesario semejante estimulo en la infaneia, en que falta el auxilio de la
razon i la esperiencia, Sin prudente firmeza, sin moderado alarde del poder,
-de nada sirven las preseripciones i reglamentos de-la escuela, donde el
contacto reciproco de nifios de diversa fudole e inclinaciones diferentes,
aumenta la lijereza propia de su caricter i conduce a la distracoion si no
les contiene el ascendiente i el respeto de la autoridad,

3. Persuadido el preceptor de que las razones no estdn siempre al alean-
ce de los minios, de que no conviene a veces esplicarlas i de que e olvidan
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ficilmente, cuidard de hacerse respetar por su eardcter, obrando eon
aquella enerjia tan distante de la dureza que aflije i degrada, como de la
debilidad que, dejando las faltas impunes, alientan a cometerlas. Antes de
mandar, reflexiona lo que manda i si los alumnos estin en disposicion de
cumplirlo; pero ordenada una cosa, es preciso que se ejecute. No hai mo-
tivo para dispensar a ninguno de las reglas jenerales de la escuela, ni hai
medio entre Ja sumision i la desobediencia. Cuando llegan a persuadirse
los alumnos de que el preceptor es tan bueno como severo i firme en sus
resoluciones, no intentan eludir sus mandatos; penetrados de que la resis-
tencia es inutil, rara vez tratan de sustraerse a las disposiciones del re-
glamento. La firmeza de cardcter en el mando lleva consigo la obediencia,
asi eomo la contemplacion fuera de tiempe da lugar a la insubordinacion.
¢ 4. La severidad, sin embargo, no consiste en estar siempre serio i
arrugar el entrecejo en presencia de los nifios. Sin dejar de aparecer grave
1 digno, el preceptor habil sube proporcionar momentos de inocente dis-
traccion o descanso por medio de palabras o espresiones que hacen sonreir,
mterrumpen la monotonia del estudio 1 facilitan el trabajo. Mas, para
que esta rapida interrupcion no dejenere en desérden, es menester gran
dominio en la clase, es indispensable saber unir }a bondad a la firmeza,
fundamentos en que estriba la autoridad que el preceptor ejeree.

5. Cuanto mas se reflexiona sobre el arte de dirijir los nifios, mas se
patentiza la importancia de unir la severidad a la induljencia, cualidades
que separadas son siempre perjudiciales en sus efectos. La bondad que
perdona a tiempo, hace aparecer al preceptor como confiado en sus pro-
pios recursos i con fuerzas suficientes para correjir el desdrden en easo
necesario; lo cual le da superioridad entredos subordinados. Defiende al
débil contra la opresion, i perdona al que manifiesta verdadero arrepenti-
miento i deseo de énmicnda. .

6. La escesiva induljencia fomenta la pereza, disgusta a los que se
aplican, destruye el érden i hace al preceptor despreciable, rebajandole
ante los alumnos, que atribuyen tal conducta a timidez o falta de recurses
para gobernar la clase. De la misma manera la severidad que se convierte
en aspereza 1 escesivorigor, ofende a los nitios de buenos sentimientos i
hace tercos e iracundos a los demas. !

7. De aqui se iofiere la necesidad de que el preceptor cuide de ser
severo 1 bondadoso al mismo tiempo, sin separar jamas estas dos enalida-
des: pues aunque la firmeza en ciertos easos puede bastar para el 6rden,
no produce mas gue el 6rden esterior, aparente, espucsto a alterarse cada
instante por las malas pasiones que el amor amortigua, pero no ahoga vi
estingue del todo.

CAPITULO XI.

Del honor i de la verguenza.

BUMARIO.—1 Sin la esperanza i el temor no haien la escuela digeiplina posible.—% El deseo de
lu juste estimacion i el temor del desprecio desarrolla en los nifios un principio qne les
conduce coustanteniente ul bien.—3 Sensibilidad de los ninos » los elojios i a la estimucion de
los superiores..—4 Lo que €3 menester hacer para conseguir que lns idens de honor i de vergtienza
~¢ gruben mns profundamente en el espiritu de log nifos.—5 Se debe hacer comprender a Jus
nifios que recamendindose por Ja aplicacion i buena conducta son neeesariamente queridos de
todo el mundo, | que en el caso eontrario son despreciados.—6 Obstaculos gque ze presentan
en ln casa del nifo para conseguir ewton fines,—% Como deben cenducirse Jos pudres cuando sns
liilos cometnn alguna falta?—8 Lu estimacion que los hombres dan a las huenas i honradas
acclopes eF URo de los mejores medios de que puede hacerse uso parn conducir a los nifios hacia
Ju virtud.—9 Del modo como los pudres deben censurar | elojiar a sus hijos.

~1. Dicese, “‘suprimiendo los premios 1 eastigos no se puede dirijir a los



nitios. Higase desaparecer la esperanza i el temor, i no hai disciplina
posible.” Ks cierto: es menester dirijir & los nifios por el temor del castigo
1 la esperanza del premio. Pero los premios i castigos que pueden producir
buenos resultados son de mui distinta especie que los empleados habi-
tualmente en las escuelus; son de tal naturaleza, que si una vez se logra
ponerlos en accion, no quedan obsticulos que vencer en la edncacion.

2. De todos los medios propios para conmover el alma racional no hai
otro mas poderoso que el honor i la vergiienza. Si se logra, pues, inspirar
a log ninos el deseo de la estimacion i el temor del desprecio, desde enton-
ces se desarrolla en su alma un principio que les conduce constantemente
al bien (1).

Mas, ;como conseguirlo? El asunto es dificil, pero digno de todos nuestros
cuidados.

3. Ante todo, es de observar que los pifios son mui sensibles a los
elojios, i acaso mas pronto de lo que jeneralmente se cree. Kpcuentran
placer en ser cstimados i elojiados, sobre todo por sus padres i por las
personas de quienes tienen alguna dependencia. 8i un padre acaricia 1
elojia a'su hijo cuando obra bien, ile trata con frialdad i desprecio cuando
se porta mal, i si la madre i demas personas que estdn c¢n contacto con €l
se portan de la misma manera, en poco tiempo sentira estas dos clases de
tratamiento; i si se establece la lei de portarse siempre de esta manera con
€l, tal conducta producird mas impresion gue las amenazas i los eastigos.

4. Para conseguir que lasideas de honor i de vergiienza se graben mas

rofundamente en el espiritu de los nifios, es menester afadir siempre a
os clojios o a las censuras algunas palabras agradables o desagradables, no
como recompensa o castigo de tal o cnal accion en particular; sino como
cosas destinadas por un érden necesario i costante a todos los'que, por su
eonducta, se han hecho dignos de censnra o de elojio (2).

5. Tratando asi a los ninos se les hace comprender que recomendindose
por la aplicacion i conducta son necesariamente queridos i estimados de
todo el mundo, i como resultado de esta aplicacion obtienen toda especie
de ventajas; pero que si se hacen acreedores a la censura por mala conducta,
les mirard infaliblemente todo el mundo eon indiferencia o con desprecio,
i estardn privados, como consecuencia necesaria, de cuanto pudiera causar-
les gusto. Asi, el objeto de sus deseos serviria de motivo para estimularles
a la virtud, haciendo conocer mui luego la esperiencia, que las cosas
que ama no deben pertenecer ino se conceden efectivamente sino a los que
se hacen dignos de estimacion. Si se les hace penetrar bien de esta idea,
se dirije luego su espiritu como se quiere, i desde enténces hallarin satis-
faccion en cuanto puede contribuir a hacerles virtuosos.

6. Ofrecen para esto un grande obsticulo los que rodean al nifio en la
easa. Le trata con rigor el padre por haber cometido alguna falta, i va a
buscar cousuelo entre las otras personasde la familia. Cuando el padre o la
persona que le' reemplaza wira al nifio con aire deseontento i severo, es
indispensable que todos le traten de la misma manera, i nadie debe mani-
festarle aprecio hasta que haya obtenido el perdon de la falta i se haya

{11 Abreviamos muche lo que dice Locke. Desenrin gne se dirijiese al nifio por temor &l despre-
eiv i por deseo deobtener In estinmeion, no solo en Io interior de la faniliy, sino en phblico,—
; Ne se teme haeer 4l nino eselavo de la opinion? Cenducido éste tnicamente por el deseo del elojie
i por temnr de la censurs, puede desnreollurse en €l el umor propio en tante grado gue le convierts
en un monstruo de orgullo. Anadirémos que el honor i la verguenza son para los jbvenes un estj-
mulo enériico que es preciso emplear con moderacion; el honor por lo ménos; pues én coanto a [a
vergilenza creemos que no se deberis recarrir jamik 4 este sentimiento.

f2) Noes mui facil conciliar lo que aqui dice Locke con lo que dice antes: '‘Ne debe conceder-
se un goce &) niin coma recompensy de tun cose que hayva hecho, sino en cuanto es sutisfaetorio el
conjunto de su condactn, se J& deben conceder todos los faveres posibles, i hacerle considerar asie
moth de proceder eon ¢l como consec vencin naturil i necesurix de [n maners de portarse él mismo.”
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hecho digno, por su buena conducta, de la estimacion que disfrutaba dn-
tes. Si se observa exactamente esta regla, rara vez habrd de eastigirsele.
Los ninos se apartan pronto de todo lo que pudiera esponerles a la ani-
madversion ‘de los hombres. Dichosos los padres que pueden tener al
rededor de sus hijos personas razonables i virtuosas.

7. Siu embargo, el temor de los ninos de disgustar a sus padres seria
invitil si estos se aplacasen pronto. Examinese ante todo si la falta es bas-
tante grave para merecer reprension; pero una vez manifestado el descon-
tento, nose conceda el perdan hasta que por medio de la bugna conducta
se pruebe la sinceridad del arrepentimiento; de otro modo las reprensio-
nes son frecuentes, se habitian a ellas i no producen efecto alguno. Des-
pues dela falta viencn las reprensiones, i si inmediatamente sigue el perdon,
pareceria éste tan ordinario i natural como la sucesion del dia a la noche.

8. Eni cuanto al deseo de obtener la estimacion de otro, basta la sola
observacion de que, nungue no sea un verdadero principio de virtud (por-
que la virtud no es otra que el cumplimiento del deber por agradar x
Dios), sin embargo, el deseo de merecer i obtener la estimacion, sin ser de
la esencia de la virtud, se le aproxima mucho. ;Qué es, en efecto, esta
estimacion sino la aprobacion que, de comun asentimiento, dan los otros
hombres a las buenas 1 honradas acciones? Este es nno de los mejores me-
dios de que puede hacerse uso para conducir a los nines hacia la virtud
hasta que sean capaces de consultar su propia razon i de apreciar por si
mismos lo que es justo, sensato i honrose. - -

9. Iista consideracion puede dirijir a los padres en el modo de censurar
ielojiar a sus hijos. Cuando se les reprenda debe hacerse, no solo con cir=
cunspeccion, en términos graves i sin manifestar pasion, sino en partieu-
lar i uno a uno. Por el contrario, cuando los nihos werecen elojios, elg-
Jicseles en precencia de otras personas: la recompensa publica tiene doble
valor. La repugnancia que manifiesta el padre en publicar las faltas de
su hijo, obliga a éste a dar mas importancia a su propia reputacion. Pero
8l congideran perdido este bien a causa de haber publicado las faltas co-
metiday, se rompe el freno que les contenia i no se toman ya el trabajo de
micrecer la estimacion de los demas (1).

CAPITULO XII.

Do la verdad i de 1a mentira.

BUMARIO.-~1 L2 verdad, lasinceridud i la franmgueza son propias de los nifios, La mantira, el
disimulo 1 €] enguflo que se observa en ciertos nifios provienen de  influencias esteriores, del
mal ejemplo di lus pereonns que les rodean. Conviene que lox preceptores vijilen mucho s fin
de que la sinceridad i la veracidad se conserve en ellos en toda su purezn,—2 Chmo hacemos
mentirosos a los nifios? Causus que condocen sl mismo vicio, Fuliay que provivnen de los mis-
mos nifes.-=3 Motivos porque los nifios faltan a veces a Ia verdad, No debe castigarse con al
nismo rigor todu clase de mentiras. El preceptor debe persuadir a los nlumnos de In impor-
tancia de ln franquéza~4 El'preceptor no debe dejarse seducir por ciertu upariencia de fran-
queza i sinceridad ghe se advierte en ciertos ninos.--5 De las quejas de los ninos i a quienes
debien consentirse.--6 No debemos segnir 1a educacion @ /a moda, ni contentarnos con las
apariencias i tomar por verdadgro sentimiento lo que no lo es mas que en el esterior.

¥

1. La verdad, dice un proverbio, estd en hoea de los nifios, i la fran-
queza que se ohgerva en ellos no varfa sino en la manera de manifestarse:
£n unos aparece en la espresion de todoes los pensamientos; en otros no se

(1} Bsta observacion es tan esactncomo profunda, i euya verdad se encuentra confirmada
hasta e los eciminales que salen de lis carceles i presidios, los cunles se reforman mas pronto
#i se ocilta » Jos demas lucausa de su prision, comno seha observado ultimamente en la Peni-
ienciaria de Saptingo.
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advierte «ino en cicrtas ocasiones. Cuando se observa en n uiiio propen-
#idu al engaiio, casi puede nse;;crurarse que proviene de alguna influencia
esterfior o yue por 1o ménos ésta ha tenido en ello gran parte. Mentir,
disfrazar In verdad, esquivar ciertas preguntak, ocultar la propia debili-
dad’'meditar engafios en grande o en pequeiio, sostener con perseveran~
cia hasta Jo- que es diametralmente opuesto a la verdad, todo esto. debe
reconocer alguna causa esterior, debe proponerse algun interes personal.
Los preceptores mismos dan & vecds Itigar 4 mentiras, 1 las circgnstancias
#telen contribuir tambien al mismo fin. Poco a paco se vicia el caricter,
i la cualidad mas preciosa, la veracidad, desaparece completamente, dan-
do lugar al disimulo, a la falsedad, 4 la hipocresta, vicios que constituyen
lwego una segunda maturaleza. Conviene por tanto vijilar mucho a fin
de que la sinceridad i la veracidad de los nifios se couserven en toda su
pureza. . 42

2. Facetios a veces mentirosos a los ifios con nuestro propio ejemplo,
refiriendo en su présencia cosas que sabéinos que no son verdaderas; acos-
tumbrimosles  a emplear con otras personas toda clase de mentiras, que
pasan ciertamente ‘por mui inocentes, pero que no dejan de ser mentiras,
Se les ‘estimula tambien a mentir, manifestando clerta satisfaccion cuan-
do saben falir de una situacion embarazosa por una mentira bien fraguada
o0 una astucia bien preparada. Conduce al mismo vicio el tratarles con se-
veridad por faltas insignificantes; amenazandoles, obligiandoles por medio
de promesas a que diganlo que querian ocultar para evitar disgustos a sus
compaiieros. Nuestra credulidad les alienta tambien a mentir, abusando
de nuestra confianza, cuando saben que no examinamos nunca a fondo lo que
dicen. Por otra parte, la desconfianza és asimismo mai perjudicial. A Tas
faltas.de los preceptores hai que agregar tambien las que provienen de
los ' mismos nifios, como su lijereza, su distraccion, su indiferencia i
volubilidad, el interes personal, la esperanza de ganar alguna cosa o de
librarse de algun castigo, i hasta el deseo de evitar disgustos a los padres o
a los preceptores. Con frecuencia mienten tambien los nifios para que no
se les ecalifique de delatores. Una imajinacion mui viva suele asimismo des-
viar de la verdad, porque los ninos que la poseen son exajerados, lo eual
puede constituir en ellos un habito 1 desde entonces no son aereédores a
mucha confianza.

3. La inmoralidad de la mentira varia mucho, segun que proceda de
lijereza, de temor o de malicia i astucia. Los nifios faltan a veces a la ver-
dad por motivos que merecen consideracion, como por fidelidad a un amigo,
pero no por eso deja de ser una mentira que debe desaprobarse. Los pre-
ceptores que no conocen el corsgon humano comprenden todos los jéneros
de mentira en una misma clase ilos castigan con el mismo rigor, le cual
talvez no sca justo; pero tampoco debe escusarse jamas este vicio, porgue
es de grande importancia que el caricter sea franco i gincero, cualidades in-
digpénsables para que sea bueno. La educacion despética vieia el caraeter;
a veces una edueacion basada enteramente en las relaciones afectmosas
tampoco aleanza resultados satisfactorios. I no basta evitar las faltas:gro-
seras; es menester persuadir a los alumnos de la importancia de 1i fran-
queza, la cual puede contribuir a disminuir la gravedad de ciertas faltas,
sin que por eso se entienda que la confesion sinééra lo escusa todo, sino
que la mentira i la falsedad agravan siempre el mal, que la menor falta de
sinceridad hace perder la confianza, i cuanto mas enganaimios la bue‘ua.fp de
los otros, ménos se creerd en nuestras palabras. Debe facilitarse ta franque-
za, estimulando al alunmo i evitando el ponerle en el caso de faltar a la
verdad para evadir preguntas artificiosas. Para obligar al nifio a que con-
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flese una opsa, no debe aparentarse que se ignora; dutes por el contrario
«s conveniente ahorrarle penosas confesiones. Pero cuando ha tratado de
engafiar, no le dejemos creer que no se ha conocide su intencion, ni
aun en las cosas mas insignificantes, porque es mui peligroso que se su-
ponga mas diestro que su preceptor, La vergiienza i el desprecio de que so
cubre el quo persevera en la mentira, dispensan de otros castigos, a ménos
que el vicio no esté complicado con otro aun mas grave.

4. No nos dejemos seducir por cierta apariencia de franqueza i since-
ridad que se advierte en ciertos nifios que todo lo dicen, i a pesar de eso
son malos. Su franqueza no es ordinariamente mas que un miserable habito
de hablar i anuncia una cabeza hueea que no sabe pensar mas que en si
misma. A veces estos habladores se proponen un objeto interesado, como
el hacerse agradables, o el sustracrse de los castigos, si se ha prometido en
términos jenerales no castigar las faltas que se confiesan con sinceridad.

5. Las quejas de los ninos son, por lo comun, acusaciones. Pueden
consentirse a los ofendidos, i cuando por este medio un nino débil i opri-
mido, puede protejérsele contra la injusticia. Ent6nces estas quejas deben
aprobarse considerindolas como un deber; de otra manera se alentaria a
los niflos a hacerse justicia por si mismos, a vengarse, de que resultarian
funestas consecuencias. Debe, sin embargo, acostumbrarles a terminar
afectuosamente sus diferencias sin necesidad de recurrir al superior, asi
como a perdonar las injurias 1 a sufrirlas sin vengarse. Pero si se quiere
viciar su caracter, no hai mas que estimularles, como se hace comunmente
en la familia i en las escuelas, a quejarse continnamente de todas sus con-
trariedades, pues mui pronto se quejarin por egoismo. Por fin, ciidese
eon grande atencion de que no se introduzean la falsedad i la hipoeresia en
la manifestacion de los sentimientos.

6. Siguiendo la educacion @ la moda i los usos del mundo, nos con-
tentamos con las apariencias i tomamos por verdadero sentimiento lo que
no es mas que aparentemente, Tengamos en lo posible apartados a los ni-
nos de este mundo enganador; que no salga de su boca lo que no parta de
su alma. No estamos obligados a formar actores que representen cualquier
papel, abdicando su propio caricter.

CAPITULO XIIL
Del amor a la patria.

SUMARIO.--1 Bentimiento que produce el desarrollo mora!, Este sentimiento de afeccion i de
amor a todas las criaturas no e<cluye el patriolismo racional.--2 El amor a In patria no debe
consistir en ciega predileccion il estrecho rincon donde hemos nacido; de estn anern se ahoga to-
do sentimiento liberal. Como se muestra la verdadern nacionalidad?--3 Se debe procurar que los
Jbvenes so interesen mui particularmente por ln sociedad a que hau de pertenecer. Cémo so
practica el patriotismo?--4 Necesidud de que el preceplor conogea el caracter distintivo de
su nucion, Fuentes en que debe adquirir este coiocimiento.--5 Como debe el preceptor es-
citar en los alumnos el sentimiento del patriotismo?--6 El preceptor debe combatir en los
slumnos la mania de despreciar todo lo que es nacional i de remedar los usos i costumbres de
otras nuciones.--7 El espiritu nucionul, el putriotising debe ser el baluurte inespugnable de
cada nacion, si el estranjero osare invadicly,—8 Ejemplos de héroes i de heroinas que el pre-
cepter debe eitar a lus alumnos, T .

1. El desarrolle moral, llevado al mas alto grado, produce entre los
hombres un sentimiento de afeccion i de amor a todas las criaturas raciona-
les. Este es precisamente el objeto que se propone el cristianismo, pues el
espiritn de Ja moral eristiana conduce a ese amor de los hombres que no ve



en ¢ada individuo sino al hombre cuando se ofrece ocasion, i hai posibili-
dad de servirle i ayudarle. Mas esto no escluye el patriotismo racional de
que el Sefior mismo vos ha dado el mas bello ejemplo. Sin embargo, pre-
ciso es reconocer que los medios que estin a disposicion de Ia mayoria de
los hombres, no corresponden a lo estenso de su voluntad. Il hombre estit
reducido a una esféra particular de actividad en que le han colocado la
naturaleza o las circunstancias, i en la cual debe desplegar toda la enerjis
de que es capaz, Aqui estd el principio de la nacionalidad i el patriotismo.
Los sentimientos mas caros del corazon humano, los mas santos, van
unidos a la idea de la nacion i de la patria a que cada uno pertenece.
Nutural es que el joven sienta latir su corazon i que se inspire de noble
entusiasmo a la idea de su patria; pero estos sentimientos no deben impe-
dirle que aprecie a los hombres que no esperimentan este amor. El cristia-
nismo, repetimos, nos muestra que todos los hombres son hermanos
nuestros, cualquiera que fruere su orjjen i su idioma. ;I quién se atrevera a
revelarse contra esta santa doctrina, oponiéndole ese mezquino patriotismo
que califica de barbaros a todos los que pertenecen a otra nacion? La
caridad cristiana es tan superior a este patriotismo mal entendido, como
la verdadera piedad i las verdaderas luces al error. Hai momentos en una
nacion en los cuales puede ser natural el odio apasionado contra otros
pueblos; mas esto nunca puede justificarse, proceda de donde procediere.
2. Enel pais en que la misma ccnstitucion rije a toda la nacion, se
confunde el espiritu nacional con el amor a la patria, i estas dos cosas no
forman mas que una sola. Mas este sentimiento no debe consistir en ciega
predileccion al estrecho rincon donde hemos nacido o donde hemos side
educados, ni a los usos de la cindad natal, ni mucho ménos en la ridicula
tenacidad de conservar los abusos que se trasmiten de padres a hijos. 1l
que no quiere admirar sino lo que estd acostumbrado a ver i a poseer,
ahoga todol sentimicnto liberal, i acaso esta mezquindad de miras le impi-
da salir de una posicion incémoda ide disfrutar los variados goees de esta
vida. La verdadera nacionalidad se muestra con el aprecio i estimacion de
los rasgos fundamentales i esenciales que constituyen la fisonomia carac-
teristica de una nacion.

- 3. Conviene procurar que los jévenes se’interesen mui particularments
por la sociedad a que han de pertenecer un dia i en que han de desplegar
su actividad, sin que por eso crean que todo debe permanecer en el mis-
mo estado, pues: que, dntes por el contrario, deben contribuir por
su parte, en tiempo oportuno, a correjir lo malo, a lo cual dirijen sus
miras los gobiernos prudentes. Llamando la atencion piblica hécia lo
que falta a las instituciones del pais, haciendo notar los puntos en que so
retrograda 0 permanece estacionaria la nacion, i dirijiendo la yista a los
adelantos de las demas, es como & practica el patriotismo.

4. El preceptor debe conocer el cardcter distintivo de su nacion. Este
conocimiento se adquiere en la historia i en los monumentos de cada pais,
i una vez adquirido no le faltarin medios de dirijir a sus alumnos. Pero
seria grave falta escitar i producir en el alma de los nifos el desprecio de
lo que no tiene orijen en el suelo de Ia patria, o lo que no se acomoda al
gusto nacional; asi como el despreciar lo mejor por ser estranjero, i en-
carecer sin término ni medida las produceiones del pais, aunque sean de
mediana o de ninguna importancia. Para ser justo con respecto a su pa-
tria, no es necesario ser injusto con las demas naciones.

5. Animese a los alumnos con el cuadro vivo i verdadero de lo que ha
heeho nuestra nacion de grande en la época de la independencia. Higase
kablar a los hechos, sin anadic apolojias; cftese los nombres de los prace-
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res, sefialando sus gloriosas hazanas sin largas esplicaciones. La historia
nacional i las biografias proporcionarin a los preceptores abundantes ma-
teriales. La vida de nuestras mujeres célebres interesard a los nifios (1).

6. Cuando domina la mania de remedar los usos i costumbres de otras
naciones, combata el preceptor estas disposiciones en sus alumnos, pre-
servindoles en lo posible de la moda que conduce al fin al desprecio de lo
nacional, i afecta bajo ciertos puntos de vista el amor de la patria.

7. Los jovenes deben estar animados del sentimiento de nacionalidad i
de amor al pais; pero esto no basta: es menester que la patria, en caso
necesario, tenga un valiente defensor en cada uno de nuestros alumnos.
De este modo el espiritu nacional serd el baluarte inespugnable, si el es-
tranjero osare acercarse a nuestro territorio para turbar la paz de un pue-
blo. No es propio de este escrito discutir el medio de inspirar a toda
una nacion la voluntad de defenderse, i nos limitarémos a decir que para
esto debe habituarse a la juventud a los ejercicios corporales, aunque estos
por si solos no ofrezean suficiente garantia para la defensa del pais. Kn
un momento de entusiasmo, pueden los hombres hacer prodijios de animo
i de valor, i tres dias de campana por la santa causa de la patria, forman
a veces mejores guerreros que largos anos de los desagradables ejercicios
& que se sujeta a los soldados. No es de despreciar la fuerza fisica; sin
embargo, la enerjia del entendimiento i del corazon, dispuestos a sacrifi-
carse por la patria, esceden con mucho a la del cuerpo.

8. Conviene traer con frecuencia a la memoria de los alumnos el re-
cuerdo de los héroes que tenian en mas estima la patria i la libertad que
la vida.Los acontecimientos nos ensefian que las naciones modernas no han
estado mas sordas a los gritos de la patria que los griegos 1 los romanos.
Recérrase los fastos de la historia de la independencia americana i se en-
contrari mas de una madre que ha dicho a sus hijos al partir para la gue-
rra: “‘No hai que comparecer en mi presencia si no volveis victoriosos (2).”
O esposas que han dicho a sus maridos: ‘““No eres que fe muestres cobarde;
_ﬁero, st por desgracia huyes, busca otra casa donde te reciban” (3). Se

allardn padres dispuestos a dar la sangre de su altimo hijo por la defen-
sa de la patria, i desposadas exijiendo como precio de su mano la victoria
o la muerte. Condiizcase a los alumnos a contemplar los monumentos eri-
jidos en memoria de los que nos dieron independencia; i con el amor hécia
iodo lo que esbueno i bello, se despertard tambien el entusiasmo por
8 PATRIA.

(1) Con esta propésito hemss redactado dos apascnlos para el uso de los alumnos de las es—
cuelas primurias, El primero, tituladv Rasgos biograficos de hombres célebres de Chile, com-
prende an restmen de ]as biografias de los ilustres varones que nos dieron patria; i el segundo,
Teaoro de lgs nifias, contiere algunos hechos de las mujeres mas célebres del pais, yn per su
patriotismo, ya por su caridad i filantropis, ya en fin por sus talentos.

{2) Dofia Juana Antonia Padron, venezolana, madre de los célebres jenerales colombianos
don Mariano i don Tomas Montilla,

(3) Las portefias de Buenos-Aires.
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CAPITULO XIV.

De la hijiene de las escuelas.

SUMARIO.--1 Principules causas de la poca salud i debilidad de los nifios que pertenecen a las
. familing pobres.— 2 Lo que se debe hacer parp impedir que se vicie el aire en Ins salus de
close.=-3 Se deben dejur fuern de Ia sala de ln escuela los cunastillos en que los ninos llevan
sus almuerzos~-4 No we debe permitir que haya cerca de la escueln aguns estancadas, ni
esti¢rcol, ni basuras i deben nsearse constanteniente lus letrinas, cuidando de colocarlas a cierin
distancia de la suln de clases.—-5 La [ulta de limpieza en el cuerpo i en los vestidos de los nifyos
o3 una cnush poderosa de la infalubridad del aire.~~6 El preceptor no tiene derecho u despreciar
al nino cuyos vestidos sean usados i andrajosos, i no debe permitir que se presenten en la escues
lu sin peinarse, labarse las maunos i la cara.-=7 El preceptor debe procurar desarraigar la preo-
cupacion de nlgunos padres de familia que creen que ciertos insectcs son dtiles para la salud
de los ninos.—-8 Medidns que el preceptor debe tomar para preservar la escuela de enfermeda-
des contujiosns.~~Y Influencin que ejercen la luz i el calor en la salud de los alumnos, i cuidados
que se deben tener a este respecto.---10 Cuidados que el institutor debe tener en la escuela
para que no se desfigure el tulle de los alumnos.---14 Medidas que el preceptor debe tomar para
que los nlumnos no se enfermen de la vistu.~--12 Conriene bacer variar de tiempo en tiempo la
actitud o postura de los alumnos.

1. Una de las causas principales de la poca salud i de la debilidad de
los nifios que pertenecen a familias pobres, consiste sin duda en respirar
el aire corrompido de sus reducidas i oscuras habitacioues, en una edad en
que los pulmones necesitan la aceion mas libre i la mas ficil dilatacion.
Estos mismos inconvenientes los encontrarin infaliblemente en la escuela
si se reune un gran ndmero i no se tiene cuidado de conservar en ella un
aire puro. Bien sabido es que por medio de la respiracion se vicia pronta-
mente este fluido, sin el cval no se puede vivir. Las observaciones hechas
con mas esmero dan por resultado que una persona de buena salud consu-
me cada hora muchos decimetros cibicos de aire respirable. A esta causa
hai que afiadir la peligrosa accion de los gaces producidos por la exhala-
cion del euerpo i de los vestidos sucios que llevan muchos nitios; i ademas
en invierno, por la pérdida de cierta cantidad de oxijeno que se emplea
en la combustion, robindolo al aire cuando se calienta la escuela.

2. Para evitar este mal se ha de alejar cuanto sea posible todo lo que
tienda a viciar el aire, procurando renovarlo tantas veces como exija el ni-
mero de los alumnos i las dimenciones del salon de la escuela. Con este objeto
se abrirdn las puertasi ventanas durante la hora de recreo, i aun miéntras
dura la clase, cuando esto no baste. Por regla jeneral, durante el verano
se tendrin abiertas las puertas i ventanas colocadas a un mismo lado de la
sala, de modo que no se establezean corrientes de aire, que podrian ser
funestas a los alumnos. En invierno seria peligroso abrir las ventanas du-
rante la clase, particularmente si los alumnos estin mui proximos unos a
otros, porque la accion del aire frio que entrase, estando caliente el del
interior, podria causar fluxiones de pecho, o por lo ménos constipados i
catarros.

3. Se dejardn fuera de la sala de la escuela, cuando sea posible, los
canastillos en que los alumnos llevan sus almuerzos; i siempre que el
tiempo lo permita, se les hari comer al aire libre, si la escucla tiene al
gun patio o corredor a propésito.

4. Se cuidard asi mismo de no permitir que haya cerca del local de Ia
escuela agua estancada ni montones de basura o estiéreol; pero sobre todo,
lo que el preceptor debe vijilar con mui escrupulosa atencion, son las
letrinas, ya por el interes de la salud de los alumnos, i ya particularmente
por la decencia i buenas costumbres; porque la mala disposicion de los lu-
gares comunes, ademas de perjudicar la salud, puede ser una de las oca-
siones mas favorables para estimular a la corrupcion i al vicio. La salu-
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bridad reclama se establezean a cierta distancia de la puerta i ventanas de
Ia escuela, con el fin de que los vapores que continuamente se exhalan de
tales lugares no puedan daflar a los alumnos. Serd indudablemente mui
dificil el conservar con asco los lugares frecuentados por los alumnos;
pero esto mismo es una razon para vijilarlos con mas cuidado, lavarlos
frecuentemente, i dntes de todo, disponerlos de manera que el aire pueda
renovarse en ellos ficilmente por medio de ventanas colocadas a una al-
tura conveniente i bien entendida. Las precauciones que deben tomarse
bajo el punto de vista moral, lo indica suficientemente el simple buen sen-
tido, i hasta superfluo serd insistir en ellas, si los abusos de toda especie
que so cometen no hiciesen ver que todavia no existe una conviceion com-
pleta de la grande importancia de este objeto.. Bn las escuelas donde asis-
ten nifios i nifias, deben los preceptores suprimir inmediatamente el ver-
gonzoso uso, si todavia existiese, de que los alumnos de uno i obro sexo
vayan a hacer sus necesidades a la vez en un patio o campo descubierto; pro-
curar a toda costa que se construyan letrinas cerradas con puerta 1 a la vista
de ]a escuela; que estén completamente separadas’las de alumnos de distin-
%0 sex0; que no haya 4° la vez en un gabinete mas que un' solo alumno,
1 que Do se pueda establecer de ningun modo comunicacion de unos a otros
gabinetes. En fin, para evitur todas las malas ocasion®s, no permitird el
preceptor que salgan muchos alumnos a Ia vez, a no ser que alguna per-
rona les vijile continuamente.

5. Por desgracia es dempsiado habitual la falta de limpicza en el cuer-
po 1 en el vestido de los mifios que pertenecen a las familias pobres, lo
cual es una causa poderosa de la insalubridad del aire, i sobre todo es un
defecto lastimoso que puede influir en toda la vida, haciendo la pobteza
mas triste, mas penosa i mas dificil de soportar. No hai duda que pira
eonservar la limpieza necesitan muchos mas cuidados i esfuerzos las per-
£0n48 que viven siempre en un estado casi miserable; pero esto es un mo-
tivo mas para que se procure eficazmente el hacerlas adquirir un habito
fuerte 1 seguro de conservarla.

6. No se deduzea de aqui que el preceptor tenga derecho a despreciar
al nifio pobre cuyos vestidos sean usados i andrajosos, porque le humilla-
ria sin correjirle de una falta que solo puede imputarse a su triste situa-
cion; pero el vestido de un indijente pnede mui bien arreglarse con cierto
cuidado que estd al alcance de todos, i que a todos pnede recomendar el
preceptor. No debe permitir que los aluninos se presenten en la escuela
sin Javarse las manos 1 la cara, porque la suciedad de la piel dificulta la
traspiracion i predispone para muchas enfermedades (1). B medio de log
ninos aseados i limpios, el que esté sucio se evergonzard de si mismo, i
no podrd ménos en tul caso que aprovecharse de Ja corta leecion que le
dé sn director con tal objeto. ' ' '

7. Por efecto de neglijencia i falta de precaucion llegan muchos nifios
a la escnela contaminados ya con diversas enfermedades. Otros llevan
la cabeza poblada de insectos que’ les causa insufribles comezonss, ia
veees les hacen caer o cabellos. Creen algunos padres, en el eampo espe-
clalmente, que estos asquerosos ingectos son ttiles para la salud, contri-
buyendo @ sacar el mal humor deélos nifios, i'es conveniente por 1o mismo
que el preceptor procure desarraigar sewejante preocupacion; bastante

(1) El nrtlenlo 2% del Reglamento interior niue hemos rednctndo para Ins eseuelas phblicak de
la provincia, no solo preseribe qoe los alumnos se presenten dinrinmente Invados de enra i manos
1 con arreglo en el vestido i peinndo, sino tan.bien que el dia sibado de cain semana se pre-
senten con lee pids, urejas i dentadura limpios, En €610 no creemos ser exnjerndos, .

En las estueias de alaunos estados de Alemania los slumnos son abligndos a dasnarce en tode
ticmpo unia vez nla semtuna por e méhos para el asco del euerpe i la conservacien de In salid.
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jeneralizada, i que consiga por medio de eficaces exhortaciones que se
peine con cuidado frecuentemente al nifio ¢ue sea atacado de tales insec-
tos, porque se propagan con gran rapidez.

' 8. Los medios emplealos para preservar la eseuela de las enfermedades
contajiosas, nunca serin escesivos (1). Convendria que no se admitiera
nino alguno sin constar que estaba vacunado, i esto ofreceria la ocasion de
hacer a los padres una utilisima advertencia sobre el precioso i dnico pre-
servativo para evitar las viruelas. Asi mismo es menester prevenirles,
siempre que aparezea una erupcion notable en la piel, que es de temer el
sarampion o la escarlatina. Si se nota que algun nino se rasca con fre-
cuencia en las articulagiones i que tiene en esas partes granitos puntia-
gudos i blanqueciuos, es seguro que estd atacado de sarna. Esta enferme-’
dad se comunica tan ficilmente, que es indispensable despedir de la escue-
la al que la padezca hasta que se haya curado del todo. Su cura ni es
larga ni es dificil: el médico indicard remedios para conseguirla en pocos
dias. '

9. La luz i el calor ejercen grande influencia en la salud de los ninos;
el esceso .0 escasez de la luz ofende ignalmente a la vista derun modo
estraordinario. Es preciso, pues, que no haya obsticulos en las ventanas
que intercepten la luz, no dejar que trabajcn los nifos en los sitios oscu-
ros de la eseuela, ni emplear libros de impresion mui menuda al oscure-
cer el dia. Por el contrarto, cuando el sol brilla con toda su fuerza i entra
demasiada luz, se ha de cuidar que no hiera sino indirectamente la vis-
ta de los ninos. Se debilitardn los rayos corriendo delante de las ventanas
unas cortinas verdes, que en el verano servirdn tambien para moderar un
poco- el calor. En esta estacion serd bueno regar el suelo de la clase. En
el invierno, cuando se caliente la sala con estufa (2), no debe elevarse la
temperatura a mas de 15 eentigrados, i se  cuidard de poner gfempre en la
estufa un vaso lleno de agua, con el fin de que el aire conserve cierta hu-
medad, sin la que se respiraria con dificultad.

10. Tanto al desorrollo fisico de los nifios como al buen rden i regula-
ridad de la escuela importa mucho ¢ue todos guarden una compostura
conveniente. El talle de muchos alumnos, aunque no se haga enteramente
déforme, sc’ desfigura no obstante' sensiblemente, por el mal hibita de
cruzar las piernas, colocando siempre la derecha sobre la izquierda, i por
elevar el honbro izquierdo mas que el derecho al eseribir. 1l preceptor
cuidard de que cdando estén sentados tengan siempre un pié junto al otro,
el cuerpo paralelo.a la mesa i los codos al misma nivel. Ks menester pro-
hibir tambien queal escribir encorven el cuerpo hdcia adelante, i -apoyen
el pecho sobre el borde de la mesa volviendo las piernas hicia atras, lo
que es'uno' de lo mas fresuentes i peotes hibitos: porque todo lo que tiende
a comprimir el pecho, tiene cousecuencias fatales, particularmente en la
infancia. . ;

11. Los cortos de vista aproximan mucho a los ojos el ohjeto que quie-
ren distinguir, i de este modo awmentan su enfermedad natural. El mejor
servieio que se les puede prestar es habituarles a separar el ceaderno poco
a poeo, de que resultarh muchas veccs una mejora notable en la wvista.
De ningun modo debe consentirse que los quella tienen buena cologuen

1) El articulo 10 del Reglamento dntes eitndo prescribe a los preceptores que no admitan en
sus escuelns nlumno alguno que se presente con  erupcioles, o ménos que se acredite con el
certificada de un facultativo, que éstus ne son contajiosas. y .

{2) Todavia no tenemos en Chile ningupa escuclv ton cstos aparatos, por mas @i nuestros
aluwnnos tiemblen de frio en los meses de junin, julio i agosto, que son fos mas crodes espe=

clulinente al sor de Chile, i aon en Santingo mismo.
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¢l libro a menor distancia de sus ojos, que la de treinta centimotros (1).

12. A pesar de todos los cuidados, no podrd lisonjearse el preceptor
de conservar por muchas horas continuas una actitud siempre regular e
inmévil, ni debe tampoco buscar tal resultado; pgrque los nifios tienen
naturalmente necesidad del movimiento i ejercicio, i el estar mucho tiem-
o en una misma posicion es para ellos un verdadero sufvimiento. Por
cowpasion siquiers es preciso clejir medios de variar su postura de tiempo
en tiempo, sin alterar el orden isin tumulto. En cuanto a esto, el sistema
adoptado en alguna de nuestras escuelas, ofrece recursos para las evolu-
ciones que tienen gue ejecutarse; pero en todas ellas, al terminar cada
clase, convendria que los alumnos tuvieseu un momento de descanso, o
diesen una vuelta en torno del salon.

CAPITULO XV.

Del local i menaje; organizacion de las escuelas.

SUMARIO.—1Observaciones sobre el localimenaje de lu escuela i necesidad de que sean adecua-
dos i completox.—-2 Formade la sala de cluses, el suelo, lus paredes, Ins ventanus, In nntesals, el
patioi corredor, el lugar comun, dimensiones de la sulade clases.--3 Reglus jenernles parn la orgn-
nizocion material de lus escuelas; lu plutaforms; colocacion de los escritorios, furma i dimensiones
que deben tener; escritorivs de dos caras, sns inconvenientes; tinteros i moedelos de escritura;
pizarras de piedra; pizarrns grandes de madera; tublero contador; cuadros i figuras en las
paredes e la salny coleccion de mupas i de pesos | medidus decimules; armario o apyrador: cua-
dros de lecturn; reloj para la distribucion de horas; imajen del Salvador; campanilly, sefinl o
eastafuels; tabla movible.—-4 Secciunes en que se deben dividir los alummos.—35 A lo que se delbe
atender parn decidir a qué seccion debe entrar un slumno. El examen que se haga con
este objeto exije del preceptor mucho cuidado i sngacidad.=-6 Circunstuncias de que depende In
permanencia del aluimne en uns“:'li‘.isnm seccion, i lo que debe hacer el preceptor pura impulesr
su adelanto -=7 La clasificacion de unos mismos nifios puede ser diferente en los diversos ramos
de estudio,——S Reglamento interior de las escuelas de la provincia de Santiago.—-9 Lo que debe
servir de regla para la distrilbucion del trabajo, i céma debe procederse en esto, Reflexioner n
este respecto.--10 Deben wlternarse los diversos ejercicios de ensefianza para no futigar el en-
tendimiento de los nifios.--41 Plan de ensefanza para lus escuelns elementales, dividido en
cuatro siios.- 12 Observaciones sobre este plan,—13 Consecuencius de un estudio mondtono
i esclusivo.—14 Modelo pura los rejistros de la escuela,

1. No basta que el preceptor haya estudiado los mejores sistemas i
métodos, que sepa escelentes reglas para la ensefianza, ni que haya apren-
dido por esperiencia a aplicarlas acertadamente; es menester ademnas que
cuente con un local adecuado i el menaje necesario, sin los cuales no ha-~
bria Grden en sus trabajos i sus esfuerzos serian estériles.

2. La forma mas conveniente de una sala destinada a escuela es la de
un paralelégramo rectangular, pues proporciona al preceptor tener mas a
la vista todos los nifios de la escuela. Ksta estard mejor en habitacio-
nes bajas que en altos, para ahorrar desgracias hijas de la lijereza i atur-
dimiento propios de la nifiez. Sin embargo, para evitar los efectos de la
humedad, debe estar elevada sobre el nivel del terreno sesenta centimetros
por lo ménos. El suelo de la sala de elases debe formar un plano inclinado
de treinta centimetros de altura por cada siete metros de lonjitud, euidando
de que la parte mas elevada esté al lado opuesto i mirando hiciala mesa
del preceptor. Ll suelo podrd formarse de cualquier material, aunque el

[1}) Un doctor nleman ha hecho en Furepa diferentes ensayos en unoa diez mil nifios que fre-
euentan las escuelas, a fin de averiguar el estndo de su vista, i hi demostrado que 1730 eran
mlopes, con la circunstancia de que ninguno de ellos lo ern antes de ir n Ja escueln.

Arrthuye este hecho a la mala disposicion en que se hallan lns mesus i los bancos, que Acer-

ean delrmnis.d'o l0s 0jos & los libros, asi como tambien a jln mala impresion de estos, hnm puede
servir de dviso a les preceptores.
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mejor i el mas a propdsito es el de tablado, si bien tiene el inconveniente del
ruido que se orijina en la marcha de los alumnos para variar de ejercicio.
Las paredes de la sala deben tener una altura proporcionada a la super-
ficie de ésta, no debiendo contar en todo caso ménos de cuatro metros, a
fin de que la masa de aire no se vicie con facilidad. Las ventanus deben
abrirse en los dos mayores lados del rectangulo, las unas frente a las otras
1 de dimensiones proximamente cuadradas 1 elevadas sobre el nivel del
suelo unos dos metros. Las paredes deben estar pintadas de blanco con un
friso de color oscuro hasta la altura de un metro i cincuenta centimetros.Un
buen local, ademas del salon i de las habitaciones para el preceptor que son
indispensables, debe tener tambien una anfesala bastante espaciosa, ya pa-
ra hacer en ella alguna clase especial, ya para colocar los sombreros i al-
muerzos de los alumnos. No es ménos indispensable el que la escuela ten-
ga un corredor © un patio si es posible plantado de drboles, desempedrado
1 enarenado para que los nifios puedan entregarse en las horas de recreo
a los ejercicios jimndsticos tan convenientes para el desarrollo fisico. Na-
da es desatendible en una escuela. El lugar comun merece por lo mismo
en esta clase de establecimientos un cuidado espeeial. Tres circunstancias
deben tenerse mui presentes para disponer este lugar: primera, que su
construccion evite en lo posible el mal olori facilite la limpieza: segunda,

ue su situacion no favorezea el que sus fluidos o emanaciones penetren
en la sala de la escuela; i tercera, que su forma i situacion sean las mas
a propdsito para ejercer en este lugar una activa vijilancia, i evitar que los
ninos reunidos en €l se entreguen a practicas inmorales. Réstanos solo de-
cir que el local de la escuela debe ser proporcionado al ndmero de nifios
a que se destina, calculando un alumno por cada 80 centimetres de su-
perficie que contengan la sala o salas destinadas a la enseflanza.

8. Hé aqui ahora las reglas jenerales para la organizacion material que
puede aplicarse con buen resultado a nuestras escuelas jeneralmente diri-
jidas por el sistema misto, que es el que se acomoda mejor, i el inico que

uede reunir las ventajas de todos los demas. A la entrada de la sala i
en frente de los alumnos deberd haber una plataforma con su reja, de bas-
tante clevacion para colocar en ella la mesa del preceptor i dos sillas, de
suerte (ue estando éCste sentado pueda observar, (le una mirada, a todos
los alumnos. TLos eseritores de la clase deben colocarse paralelos en frente
de la mesa del preceptor, quedando el primero situado a dos metros de
ésta. HKstos escritorios deben tener las siguientes dimensiones: largo—3
metros por lo mas. Ancho del cuerpo—40 centimetros. Ancho de la cu-
bierta sin contar el liston en que se colocan los tinteros—37 centimetros.
Ancho de este liston—10 centimetros por lo mas. Alto mayor o 1.F ta-
mano—90 centimetros. Alto medio o 2.0 tamafio—85 centimetros. Alto
menor o 3.¢r tamafio—S0 centimetros. La cubierta de estos eseritorios
debe ser horizontal con una ineclinacion descendente de 10 centimetros
hicia el pecho del que escribe; de manera que la altura de dicho lado de
los del primer tamaio sea de 80 centimetros, de 75 la de los del segundo,
i de 70 lade los del tercero. En los del primer tamaiio debe haber 36
centimetros desde la banea de asiento a la cubierta del eseritorio; en los del
segundo, 31 centimetros i 26 en los del tercero. La banca de asiento, uni-
da al cuerpo del escritorio para su mayor consistencia'i separada de él
convenientemente, debe tener 20 centimetros de ancho por lo ménos. Hs-
cusado parece advertir se cvite el servirse de escritorios de dos caras en
que pueden colocarse Jos nifios por ambos lados, porque es muc'ho mas
dificil vijilarles cuando estin unos frente a otros, que cuando estin todoes

s i i i i i
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frante al preceptor (1), A distancias propor¢ionadas se colocardn los tin-
teros en los eseritorios, de modo que cada uno de. ellos pueda servir pard
dos alumnos, Un modelo de eseritura se colocard para cada alumno. la
toda escuela bien organizada .debe haber una seccion de pizarras de pie-
dra, destinada a los alumnos. pequenos que principian a eseribir, i con-
viene que todas estas pizarras esten regladas con caidos, a fin de que los
ninos aprendan a dar a la letra, desde temprano, la inclinacion conve-
niente. Habra, ademas, en cada escuela una o mas pizarras grandes de
madera, en las cuales practiquen los alumnos operaciones de aritmétiea,
de andlisis gramatical 1 16jico, de dibujo lineal, etc., ete. Tampoco debe
faltar un tablero contador para el calculo mental. Las paredes de la sala
de clases deben estar aseadas i blangueadas; i eonvendria que nuestros
preceptores, a imitacion de lo que se hace en los Estados Unidos del Nor-
te, dibujasen en ellas mapas, las letras del alfabeto, las figuras jeométri-
cas mas conocidas, las medidas de] sistema métrico decimal, o cualesquies
ra otros objetos que sirvan para ilustrar a los ninos. Una coleccion de
mapas i otra de pesos i medidas decimales (0 por lo ménos el cuadro en
que estin @stas representadas) son indispensables en cada escuela, espe-
cialmente en las de las ciudades o pueblos. Del mismo modo debe haber
en cada una de ellas un armario o aparador para guardar los libros i otros
dtiles menudos. Al rededor de la sala de clases se colgaran los cuadros
o tableros de lectura, que no deben faltar en ninguna escuela en que se
observe el sistema simultaneo, mutuo, o misto, In todas las escuelas de-
bera haber un reloj a la vista del preceptor, a fin de que pueda disponer
con toda regalaridad la sucesion de los ejercicios. Tambien deberd haber
una iméjen del Salvador, colocada en el frente principal de la sala, parain-
vocar a Dios todos los dias. Seria conveniente que en lugar de la campanilla,
con la cual no se puede ensefiar a los nifios a marcar el paso ni otros ejer-
cicios, se hiciera uso en las escuclas del senal o castanuela, la cual marca
perfectamente todos, los movimientos de una clase. Las hermanas de cari-
dad la manejan con suma destreza, i la usan en sus escuelas de ninas.
Una tabla movible, colocada cerca de la puerta, servira para indicar se-
gun el lado de que estd vuelta, si hai algun nito en el lugar comun. Es
mui esencial euidar de que los ninos no estén oprimidos en los eseritorios,
porque despues no podrian colocarse con desahogo en los semicircu-
los, ni a lo largo de la pared; i es preciso caleular bien los espacios
que separan los escritorios afin de que puedan hacerse las evoluciones con
facilidad (2).

4. Los alugmos, con arreglo a su grado de instruceion, se dividiran
en cmatro secciones, correspondientes a los cuatro anos que debera durar
¢l curso de instruccion primaria, elemental: para cada una de esas seccio-
nes se destinard un namero de escritorios, de suerte que los alumnos que
han llegado al mismo punto de cultura intelectual se encuentren proximos
unos a otros; i este es el mejor medio de que pueda el preceptor, ayudan-
te, 0 monitor hacer las correcciones con facilidad i prontitud i distribuir
convenientemente el trabajo. Por otra parte, la clasificacion de los nifios
ez un escelente medio de educacion i de disciplina.

(1) Los escritorios, que se usan. en nuestras escuelas son verdaderos martirios para los
alumnos; pues sus asientos carecen ide respaldo i 10s que en ellos se sientan no tienen otro apayo
:ne la cubierta del escritorio, Seria de fdesear que se cambiara la forma de estos muebles

dndoles menor largo i poniéndoles respaldo. Esto es tanto mas necesario, cuanto que en esos
escritorios permansecen los slumnos seis horus diarias. Otro tunte podemos decir de los bancos
sueltos de asiento.

{ﬂ? Para eonseguir estos fines eomo para qne no sufra la salud de los ninos convendria no
admitir en la escuela mas de in alumnn por cada ochenta centimetros de superficie que contenga
«lsalon 0 salones destinados a la nanza Por m s que en un salon que tenga £0 metree de
ewperfeie i nn alto proporeionado mo deben admitirse mas de 100 alumnos,
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5. Para devidic en qué seccion ha de entrar un alumno al prinoipio, i
lo wismo para determinar cuando ha de pasar a otra, se atenderi eun je-
nenersl, no a su edad (1), no ul mayor o menor espacio de tiempo que
haya pasado estudiando, sino a su real i verdadero estado de instruccion.
Cuando se admite un alumno en la escuela, estd obligado el preceptor a
examinarle escrupulosamente a fin de reconocer su capacidad i el lugar
que sc le debe asignar, lo qoees mnui importante, sobre todo en el sis-
tema de ensefianza misto, que, como ya lo hemos dicho, es el adoptado
en la mayor parte de nuestras escuclas, Por otra parte, semejante eximen
exije del preceptor mucha sagacidad, mucho cuidado, i en diversas cir-
cunstancias mucho tacto i habilidad para no chocar con ciertos padres
que presentan sus hijos en la escuela exajerando sus conocimientos i sus
buenas disposiciones. s preeciso que el preceptor merezea toda la confian-
2a de los padres para que confien enteramente a 1 la apreciacion del mé-
rito de sus hijos; pero es menester tambien que en todos los casos tenga
bastante caracter para despreciar pequernieces i consideraciones personales,
que no serian ménos perjudiciales al alammo que se le presenta, que a sus
‘compateros.

6. Una vez clasificado el alumno, el tiempo de su permanencia en la
misma seccion depende absolutamente de sus progresos ulteriores. Cuando
thai alguno de tal modo superior a sus condiscipulos, que se sostiene el
primero sin grandes esfuerzos, es preciso pasarle a una seccion superior,
‘en la que estard zl nivel del mnayor nimero, i en la que por consiguients
estard obligado a poner en juego todas sus facultades. Cuando, por el con-
trario, permanece constantemente en el dltimo puesto de su seccion, sin
esperanzas ni medios de alcanzar a sus compaiieros, se le hard un gran
servicio en colocarle en una seccion inferior, donde podri obtener i conser-
var un puesto mas honorifico. Si un preceptor, por cualquier motivo que sea,
se obstina en dejar a un alumno en una seccion demasiado adelantada para
&l,es casi seguro que llegard a desanimarle a fuerza de reveces 1 de esfuerzos
infruetuosos; con la esperanza del éxito, destruird en él el deseo de conse-
guirlo por medio del trabajo; le inspirard una apatia que puede tener
consecuencias funestas durante su vida. Para evitar este mal, mas grave
de lo que ordinariamente se eree, procurard el preceptor adquirir un co-
nocimiento tan profundo como le sea posible de las facultades naturales de
cada alumno, i se eonducird siempre con arreglo a lo que haya observado.
Hai alumnnos que tienen mucha dificultad en adquirir los primeros princi-
pios; pero cuando llegan a poseerlos hacen tan ripidos progresos como cual-
quiera de sus companeros. El preceptor debe detener a tales alumnos en las
nociones elementales mas tiempo que a los que conciben con prontitud;
porque es evidente que si deja en la misma scccion a unosi otros, o se
retardari injustamente a estos dltimos para que aprovechen los primeros,
o por el contrario serd preciso adelantar a estos, puara no detener la mar-
cha jeneral, dejandoles ignorar los principios mas esenciales.

7. No tenemos necesidad dz hacer notar que la clasificacion de unos
mismos alumnos puede ser diferente en los diversos ramos de estudio. Un
alumno puede corresponder a distinta seceion en lectura que en aritmética,

or ejemplo; i aun es bastante comun (ue sus progresos en una parte de
a enseflanza sean mayores (ue en otra.

8. En cuanto al tiempo que debe durar cada clase, en cuanto al cuida-

do mas o ménos especial que debe prestarse a cada ramo de ensehanza,

{1) Bin embnrgo, debe evitarse cuidnlosamente que estén juntos los nifios entre los que hel
gren diferencin en la edad, porque de lo contrario se perjudien mucho a dixeipline t l moral.
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véase la distribucion de horas 1 de clases del Reglamento interior que
hemos redactado para las escuelas piblicas de la provincia de Suntiago,
1 que circula impreso en un cuadro,

9. Para la distribucion del trabajo debe servir de regla la capacidad
intelectual del nifio, que varia con la edad; i ha de procederse en esto
de tal manera, que a cada uno de los progresos en el desarrollo de la in-
telijencia de los alumnos, corresponda alguna modificacion en la natura-
leza i en la duracion del trabajo. Semecjante método, que podra seguirse
mui bien en la educacion privada, es poco ménos que imposible obseryar
exactamente en una escuela pibliea, donde de continuo cs indispensable
la mayor regularidad; pero si no podemos practicar lo mejor, aproximé-
mosnos por lo ménos i admitamos dos épocas o dos edades principales en
las que sea diferente la distribucion. En la primera edad debe oir el nizo
las esplicaciones del preceptor cuantas veces sea posible, porque, care-
ciendo de conoeimientos, nada puede aprender por si solo. Necesita mu-
chas lecciones i deben ser cortas, pero repetidas con frecuencia. Iis casi
mmposible que pueda trabajar por si solo hasta tanto que adquiera su en-
tendimiento algun desarrollo, i enténces el estudio debe ser dntes 1 no
despues de la leccion del preceptor, pues las mas veces tendrd que enco-
mendar a su memoria las primeras nociones que ha recibido; de consiguiente
este trabajo no es ni puede ser un trabajo de reflexion. No sucede asi en
la segunda edad en que estd ya preparada la intelijencia, enriquecida con
algunas ideas i dotada de una atencion mas firme. En esta edad lds lec-
ciones del preceptor pueden ser mas estensas i en menor nimero; necesita
el alumno mas reflexion i1 mas trabajo a solas. “‘No se posee bien, dice
Bacon, sino lo que uno aprende por si mismo.” Seria mejor que este estu-
dio solitario, que este trabajo de reflexion fuese posterior a la leccion del
preceptor, 1 no que la precediese como en la primera edad. Para compren-
der las nuevas ideas presentadas por el preceptor, es preciso reflexionar
sobre ellas i entonces se graban i se hacen fecundas.

10. A estos preceptos de Fficil aplicacion hai que anadir otros de no
ménos importancia. s preciso alternar los diversos ejercicios de una
manera que no ge fatigue el entendimiento, i aun proporciondndole una
distraccion 1til.

11. Para completar este capitulo sobre la organizacion de las escuelas,
consignarémos en seguida cl plan de enseiianza que para los establecimien-
tos publicos de instruccion primaria elemental de la provincia de Santiago,
hfamos redactado i publicado. Este plan dura cuatro anos (1), i estd divi-
dido en cuatro secciones, del modo siguiente:

ANO 1. O SECCION 1.2

Lectura.—Silabario i un segundo libro.

Escritura.—Trazos en pizarra i papel. -
Cat'ecfsmo de relijion.—El catecismo sinodal de la doctrina cristiana.
Aritmética.—Caleulo mental i cantidades; sistema de numeracion.
Gramdtica castellana.—Verbos regulares ensenados de viva voz.
Jeografia.—Chile, ensenanza practica en el mapa, i estudio de la

América. i
ANO 2.0 O SECCION 2.»
Lectura, —Segundo i tercer libro.

~_ (1) Puede reducirse a tres afios en las escuelus del campo, donde los alumnos permanecen
‘menos tiempo, reduciendose tambien a menor estension la ensehanza de los ramos de estudis.
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Fscritura.—Trazos fundamentales de las letras i alfabeto mindsculo.
“Catecismo.—Primera i segunda parte.

Aritmética.—Las operaciones de enteros.

Gramatica.— Verbos irregulares i analojia.

Jeograria. —Repaso de la América i estudio de la Europa.

ANO 8.0 0 SECCION 3.»

Lectura.—Cuarto libro de este ramo.

Fserifura.— Continuacion con el alfabeto miniseulo, palabras i frases.

Catecismo.— Tercera parte.

Aritmetica.—Deeimales i sistema métrico decimal.

Gramadtica.—Repaso de la analojia i estudio de la sintixis, analisis
gramatical.

Jeagrafia. —Repaso de la Europa i estudio del Asia.

Dibujo lineal.—Hasta los poligonos inclusive (texto de Bianchi).

ANO 4. O SECCION 4.»

Lectura.—Prosa i verso en’ cualquier libro; lectura de manuseritos. En
esta seccion los alumnos que la compongan esplicarin el sentido de lo
que lean.

Jseritura.--Letra de des angostas, pequeiia, alfabeto maydsculo i
ejercicios al dictado en pizarra i en papel.

Catecismo.—(Conclusion.

Aritmética.—Razones, proporciones i reglas jenerales hasta concluir.

Gramdtica.—Repaso de la sintdxis, estudio teérico i prictico de la
ortografia i anilisis l6jico hasta concluir.— Composiciones.

Jeografia. — Repaso del Asia i estudio del Africa i Oceania hasta con-
cluir.

Dibujo lineal.—Conclusion.

En las escuelas de nifias la ensefianza de las labores de manos reem-
plazard al dibujo lineal. '

12. Segun este plan, la ensefianza de los ramos de lectura, relijion,
escritura, aritmética, gramdtica i jeografia, es jeneral para todos los
alumnos de la escuela. Las primeras secciones de estos ramos, compues-
tas de los alumnog principiantes, funcionarin formando semi-circulos
i bajo la direccion de monitores. Las demas secciones tambien funciona-
ran bajo la_direccion de monitores, reservandose el preceptor la ensenan-
za de las mas adelantadas, sin perjuicio de tomar tambien a su cargo, de
vez en cuando, la direccion de las inferiores. No hai ramo alguno de los
precedentes cuyos rudimentos no estén al alcance de la eomprension de
los nifios de mener edad. Si algunos preceptores no logran que estos
comprendan lo que se les enseila relativo a determinadas materias, esto
depende de que no se valen de los medios oportunos. Hai ejercicios apro-
posito para todas las edades, i no existe iuconveniente alguno para que
un nitio de siete afios se ocupe al mismo tiempo en conocer las letras del
alfabeto, escribir palotes en pizarra, calcular mentalmente, eonjugar ver-
bos regulares i aprender pricticamente la jeografia de Chile por medio del
mapa.

13. El ejercicio mondtono de un estudio esclusivo es cruel i embrutece
a los nifios. Ocupar a los principiantes seis horas en la lectura i por es-
pacio de dos o tres afios. como se hacia antiguamente, es una mortifica-
¢ion, un martirio para ellos i contribuye a aletargar por la inaccion sus
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facultedes intelectuales, hasta el punto de que apénas pueden ponerse
despues en juego sino a costa de grandes esfuerzos. La verdadera educa-
cion primaria debe desarrollar todas las facultades naturales proporeio-
nalmente al grado de poder que la edad i la aptitud de los ninos mani-
fiestan. 3

14. Al fin de esta obra se encontrardn tres modelos, eon sus respecti-
vas esplicaciones, del ““Libro de Matricula,” del de “‘Lista,” i del de *‘Exa-
menes,” que son los mas necesarios en una escuela, para que los precepte-
res formen sus rejistros conforme a ellos.

CAPITULO XVI.

De 1a disciplina en las escuelas.

SUMARIO.--1 Para algmmos preceptores de escuelas privadas Ia digciplina no es otra eom que
pezar con ln disciplina, Medios de que ee debe incer uso para hacer atractivo el eatudio. L
lijereza, I distraccion i el movimiento que acempanan ) nino son vea necesidsd fimperiosa
para s desorrolln i no deben contrariarse.- 2 Los cnstigos corporales son triste i necesario resuita-
do de In ignorancia de 1o fueson nifjos ide lo qne =ou escuelns. Inconvenientes con (ue lucha al
preceptor que no ha estudiado los medios racionales de dirijir In_primera educacion de In ni-
fiez, | que no sabe harerse respetar de los ylumnos.—3. El desirden en la escueln es el resulte-
dode la talta de disciplinn.—4 La lei | los reglminentos de In escuela —-5 De las clases » que se
recucen los modios de disciplina i del uhjeto de estos —=6 Acosthmbrase emyplear en In
escuela lor medios de represion, como los (nicod conducentes atb inantenimiento del érden. El
auejor medio de represion e la conducta que el preceptor debe nbservar con sus alumnos, ha-
ciénilose amar de ellns.-=7 Exte debe ser su primordial | constante nbjeta -=8 Para dirijir a los
nifiox es precizo inspirntles confianza por medio de la persursion.=~9 Lo que surede en la familia
traza i determinn la marcha que ha de segnirse en la escueln, Orijen del amor filiel.=-10 Re-
lasion que reflere el preceplor de una excueln.

1. Solia decirse en otro tiempo que los preceptores de instruccion
primaria eran tiranos i martires a la vez. I ciertamente, la maxima de
que la letra con sagre entra, erijida en regla principal de diaciplina, au-
torizaba con sobrado fundamento esta asercion, que acaso hallarémos
todavia confirmada en mas de una de nuestras escuelas privadas, para
euyos preceptores la disciplina no es otra cosa que pegar con la disciplina.
Un preceptor, rodeado de nifios inquietos i bulliciosos, no puede huma-
namente obtener 6rden i silencio sino haciendo atractivo el estudio por
medio de una clasificacion bien cntendida, acomodada a las disposiciones
de gus alumnos. Si no ha estudiado el carfcter i Jas inclinaciones de Is
infancia, i impone a los ninos un trabajo superior a sus fuerzas, si les
obliga a ocuparse continuamente en un mismo ramo de estudio las horas
de clase de ]a mafiana o de la tarde, siempre serin vanos i estériles sus
esfuerzos. La lijereza, la distraccion i el movimiento que acompaiian a la
nifiez, i son una necesidad imperiosa para su desarrollo fisico 1 moral, no
pueden ni deben contrariarse, sino dirijirse, sacando partido de estas
mismas disposiciones por medio de la variedad que escita el interes, la
animacion 1 la vida en las escuelas primarias. La pobre criatura que desde
que empieza hasta que termina la clase no eesa de repetir el monétono
abc o cualquiera otra leccion no ménos desagradable, no puede ménos de
sener aversion al estudio, a la escuela i al preceptor. En medio de Ia con-
fusion i el ballicio, en vez de estudiar, rompe su libro, ingquicta a su com-
panero, jucga con los otros i promueve el desérden a pesar del temeor que'
inspira el castigo. Fl preceptor, miéntras tanto, amonesta, reprende,
fatiga sus pulmones a fuerza de gritos, i por altimo satisface su furor
dando guantes a diestro i siniestro a aquella turba que interrumpe por un
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momento gus travesuras para dar lugar al llanto i a las quejas. Pasada la
primera impresion del castigo, eediendo » una necesidad irresistible de sn
misma organizacion, los ninos se ajitan de nuevo i se reproduce continue-
mente la referida i desagradable escena.

2. I no se crea que el preceptor castiga por gusto, por malignidad o por
dureza de corazon. Lios castigos corporales son triste i.necesario resultado
de la ignorancia de lo que son nifios i de lo que son escuelas. El que no ha
estudiado los medios racionales de dirijir la primera educacion i se dedica
a este cargo, lucha en vano contra la movilidad i los caprichos de los
alumnos, Contrariado a cada instante, aturdido eon el confuso murmu-
lo de la clase, fatigado de un trabajo enteramente meeinico, desagradable
1 del todo infructuoso, sin medio alguno de hacer respetar su autoridad,
se irrita por fin, i dejandose arrastrar del impulso del momento, da el
primer paso involuntariamente en el mal camino, en el que no es ficil
retroceder. Kl primer paso predispone i conduce al segundo, i uno tras
otro le comprometen a seguir la escabrosa scuda que produce sinsabores
continuos i su completo descrédito. El habito le imposibilita para conte-
merse, hace ineficaces sus amonestaciones i los demas medios prudentes de
persuaeion, i contra sus propios sentimientos hace alarde de la fuerza bruta
que lleva en pos de si el disgusto 1 el remordimiento. Los nifios, que cono-
cen pronto sus debilidades, se complacen en irritarle, i le disputan i le nie-
gan la consideracion i el respeto debidos al que ejerce las funciones pa-
ternales de desarrollar su intelijencia i formar su corazon; porque para
ellos semejante preceptor no es sino un mercerario que llena a la fuerza
los deberes de su ministerio, vengindose del trabajo que le imponen, mal-
tratando a sus alumncs. De aqui la repugnancia al estudio; de aqui lo
infructuoso de las leceiones; de aqui la pugna entre el que ensefia i los que
debieran aprender, orijen fecundo de desazones i molestias para uno i otros.
Fuera de la clase le aguardan las quejas i reconvenciones de los padres
por los escasog progresos de sus hijos i por la conducta que se ve precisa-
do a usar con ellos; las reprensiones de las autoridades locales i superio-
res. i la falta de respeto i aun el desprecio con que le miran todos.

3. Tales resultados provienen de la falta de disciplina. El que da lugar a
ella viene a ser realmente el tirano i victima de los nifios; pero los buencs
preceptores no merecen ni merecerin nunca semejantes calificaciones.
Saben bien que los nifios, no solo se acomodan al 6rden en sus ejercicios,
gino que encuentran placer una vez establecido, como se observa hasta en
sus mismos juegos: saben sacar partido de la curiosidad que domina a sus
alumnos para hacer interesante 1 agradable el estudio; 1 sin cansancio ni
especial esfuerzo saben dirijir la escuela con acierto i provecho. :

4. El reglamento interior de la escuela, que es el fundamento de la dis-
ciplina, estd determinado por la autoridad superior, 1 el preceptor no pue-
de separarse de él. Pero la lei i los reglamentos senalan los principios
jenerales i absolutos de educacion, i dejan luego bastante libertad para que,
fundandose en ellos, se adopten los diferentes 1 variados medios de discipli-
na que enseiia a conocer el estudio del corazon humano, i aconseja la
esperiencia. h

5. Todos los medios de diseiplina pueden reducirse a dos clases: unos
tienen por objeto el establecimiento i conservacion del érden, que gupone
el silencio, )a obediencia i la buena conducta en jeneral; los segundos
tienden a habituar a los alumnos a la aplicacion, que reclama atencion i
cclo para el cumplimiento de los deberes impuestos a cada uno.

6. Acostfimbrase emplear en las escuelas los medios de represion, eomo
los Winicos conducentes al mantenimiento de la discipliua; i cnando mas. se



T T

apela a las recompensas para escitar la emulacion que existe naturalmente
en toda reunion de personas. Sin que nos opongamos a la aplicacion de los
premios i castigos, como necesarios en las escuelas por efecto de la debili-
dad de la naturaleza humana, porque en nuestro concepto, si es censurable
i_hasta inmoral el uso de castigos corporales, es indispensable echar mano
de los que la razon i la conciencia autorizan, nunca los considerarémos sino
como medios secundarios i mui secundarios. A nuestro modo de ver, el
principal estriba en la conducta que observa el preceptor con sus alumnos,
de la que proviene la estimacion 1 los descos de complacerle, o el odio i el
empeno de contrariarle. 2

7. Una vez determinado el plan que el preceptor se propone seguir en
el rgjimen i gobierno de la escuela, su primordial i eonstante objeto ha de
ser el hacerse digno de la estimacion de los alumnos, i ganarse su confian-
za. El que espera obtener tales resultados por medio de la autoridad que
le da su destine, padece una fatal equivocacion. La distancia que media
siempre entre el que manda iel que obedece, aleja a los subordinados del
que ejerce la autoridad i les previene contra €l, cuando esta autoridad se
impone por la fuerza i no por las circunstancias de que se halla adornada.
La del preceptor adquiere sus derechos al respeto i al afecto por la supe-
rioridad de la razon, por el cardcter que le distingue, por los cuidados en
favor de los nifios, que es lo dnico que tiende a estrechar los lazos que a
¢l les unen. Mas, téngase entendido que las palabras i las demostraciones
esteriores no satisfacen. Se juzga por los efectos, i son necesarios los
hechos i Jos cjemplos. No basta hacer protestas de que se interesa i se
ocupari el preceptor en promover el bien i los progresos de sus alumnos;
es menester que sin decirselos se convenzan ellos mismos por las obras.

8. La confianza supone la estimacion i el afecto, sentimientos que tienon
en el corazon un asilo inaccesible a la fuerza i la violencia. Puede obli-
garse al nino al sileneio, a la exactitud, al estudio, por medios distintos:
solo hai uno que le obligue a tener confianza, i éste es la persuasion. De
otra manera se lograra a lo sumo algunas manifestaciones esteriores, falsas
i finjidas: peroasi no se consigue sino aerecer el mal, afiadiendo el disimulo
a la indiferencia o la aversiod. A padie i ménos al nifio se le puede man-
dar ni exijir que ame. Cuando se quiere escitar este sentimiento hécia
alguna persona, se pintan con agradables i risueiios colores las circunstan-
cias de que estd adornada, se elojia su conducta, en una palabra se trata
de persuadir.

9. Lo que sucede en la familia, traza i determina la marcha que ha de
seguirse en Ja escuela, (ue en gran parte no es mas que una familia mas
numerosa. Kl amor filial, conforme a las doctrinas de Pestalozzi, ia lo que
nos dicen la razon i la esperiencia, tiene su orfjen en los beneficios i en el
amor de la madre. Sus incesantes cuidados, su espansiva ternura, se abren
paso insensiblemente en el corazon del nifio, estimulan fuertemente su con-
fianza, i €ste se la concede al prineipio por instinto i mas tarde por
raciocinio i convencimiento de su obligacion. El afecto i la estimacion su-
ponen, pues, reciproeidad, i esto es lo gqne nunca debe olvidar el precep-
tor. Procure que la escuela se asemeje en' lo posible a la familia, imite a
los padres repitiendo sus cuidados. observando &u misma conduecta, i es
seguro que nunca le negarin log alumnos su confianza.

10. La siguiente relacion, que refiere el preceptor de una escuela,
servira de comprobacion a cuanto acabamos de manifestar.

“‘Hacia algunos meses que un preceptor se habia encargado de la edu-
caeion de un nino de doce afios, caprichoso i escesivamente mimado. A la
dulzura i la paciencia unia el preceptor la exactitud ila firmeza, cualida-



des que no hacian gracia al ulumno. Semetiase éste en la apariencia al
preceptor, pero su corazon permanecia rebelde. Toda su conducta se re-
sentia de esta mala disposicion: sus progresos eran casi nulog, porque
estudiaba con disgusto; 1 sin faltar nunca a las reglas de urbanidad en sus
relacioncs con el preceptor, le dejaba conocer bien claramente la aversion
que le tenia. Un dia en que se manifests este sentimiento mas vivamente
que de ordinario, le dijo el preceptor: **Yo le obligaré a Ud. a cambiar
de conducta. —Cdmo? replic el nito, mirdndole cou frialdad e ironfa.—
Le amaré a Ud. tauto, repuso el preceptor, que al fin se verd Ud. pre-
cisado a amarme.” Auntes de un afio se habia cumplido la prediceion.
Reconoci6 el wiiio en el preceptor un afecto tan verdadero i tan nobles
cualidades, que insensiblemente se transformd el odio en sincera amistad.”

-

CAPITULO XVII.

De los premios i castigos en jeneral.

BUMARIO,--1 De donde resultn el medis mas poderoso de educacion?~=2? Qué debe anté todo
tenerse presente én la adjudicacion de premios como en la imposicion de castigos?--3 Gual
es el fin con que deben émplearse los castigos? Por qué no deben imponerse a los niios
para que practiquen lus buenus acciones? Por qué es peligroso castigar a los nifios perezo-
s0s?--4 Cual es el punto imporiante en la dispensacion de los premios? Qué caracter deben
tener los premios i como deben ser considerndos por los alumnos? Por qué es peligroso dejar
que el premio tome el caricter de pagal-=5 Como debe considerarse una recompensa? ;Se
debe conceder solo & li capacidad intelectusl?--6 Cual es el principal objetn que se trata de
consegzuir con In aplicucion de los cnstizos? Qué idea debe inculcar a lus nifios el sistema de
premios i custigos? PRECEPTUS SOBRE LOS CASTIGOS.--T Es menester que todo castizo sea
geri0. -8 Procarese que nu inlluyan juinas en el castigo los arrebatos de mal humor,--9 El enstigo
debe ser proporcionado a la magnitud del mal que hai en Ia misma wceion. Lu pequefia Carlo-
tn,-40 El castigo es ¢ficaz mus bien eén razon de su certeza, que de su severidud, El dague
Murlborough i el principe Eujenio=-11 Es menester no castizar con precipitacion.--412 Al re-
prender una mulin accion no debe haterse ni con tono de colera ni de frialdadi--13 No debs
destinarse und liorn para [os castigos, en la que sufran juntos los nifos las penas que han mere-
cido,-14 Nunca se debe delégir a otro el cuidudo de Imponer un custigo por una falta eometida
en presencia del preceptor,

1. En nuestras escuelas piblicas no se ha meditado bastante, que el
medio mas poderoso de educacion resulta de los premios i castigos, 1 con
demasiada frecuencia no se ve, ni en los unos ni en los otros mas venta-
ja que la de obligar al érden, al silencio i a la aplicacion (1).

2. El 6rden 1 el trabajo en una clase wuo se conseguirin jamas de un
modo cierto ni moral, si se consideran como resultado esclusivo o aunque
solo sea como el principal de los premios i castigos. No se debe obrar tan
solo sobre las manifestaciones esteriores, sino tambien sobre las intencio-
nes i motivos. No se ha de embellecer el esterior degradando o corrom-
piendo el interior; no se debe, para regularizar la conducta presente,
sacrificar las garantfas de la buena condacta futura. Temamos los frutos
brillantes que corrompen el corazon. Aute todo tengamos presente la
mejora moral de los nifios; todo lo que no esté conforme con este objeto, al
que debe tender toda la educacion, debe desterrarse de una buena i sabia
disciplina. :

3. No se empleardn los castigos mas que para desviar a los nitios de
hacer el mal, i no para obligarles a hacer el bien: Si un nifio maltrata a
otro, castigucsé al agresor; porque sufriendo Eéste el castigo, atribuira su
pena al mal que ha causado a su companero, i esta asoclacion de ideas le

(1) Mf. Lebrun. De'lf edacacion en'lan excuelas plblicas:
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apartars en lo sucesivo de hacer el mal. Pero supéngase que se ha exijide
cel nifio alguna buena accion, como la de dar limosna 1 que se niega i
se le castiga. Bieu....., de este modo se une en su espiritu la idea de la
limosna con la de un castigo; se le presenta aquella rodeada de penosas
circunstancias, i de esta falsa asociacion pedran resultar perniciosas
consecuencias. Por el mismo principio es siempre pernicioso combatir la pe-
reza de los nifios por medio de castigos: en jenerul, este es un medio de
unir a la idea del trabajo i de la instruccion, recuerdos odiosos, que no
harin sino alejar mas de ella a los alumnos. Es menester aficionar al tra-
bajo a los nifios perezosos; pero obligarles a él por el temor, es un tristo
recurso. Empleéuse todos los demas medios dutes de echar mano de éL
Poco hai que esperar de un nifio en el que nada haya hecho ni la idea
del deber, ni la emulacion, ni el atractivo de la recompensa; solo en tal
estremo se puede ensayar dominarle por los castigos: de ellos le resultara
por lo ménos un hibito de sumision i de obediencia.

4. En la dispensacion de los prewios, el punto importante es que pro-
duzean una justa i buena impresion en el espiritu de los nifios. Asi, es
sabido que deben tener el cardcter de gratificacion i no de paga. El alum-
no que se ha conducido bien, que ha trabajado bien, debe convencerse
dntes de todo que ha cumplido su deber, i nada mas que su deber: el pre-
ceptor insistira muchas veces en esta idea. Por tanto, no es malo que el
nino vea los buenos efectos del cumplimiento de su deber i que se persua-
da de laverdad de que una buena accion da siempre buenos frutos. Pero el
que no estd acostumbrado a obrar bien sino con el objeto de obtener recom-
pensas, uo es mas que un mercenario; el que no tiene otra mira que la de
conseguir las alabanzas de los hombres, es esclavo de la vanidad; el que
no obra sino para obtener el placer de una pretendida superioridad, es vie-
tima del defecto mas deplorable, del mas culpable a los ojos de Dios, del
orgullo. La divinidad que tal hombre adora, a la que ofrece su incienso i
cuyos favores le hacen dichoso, es él mismo. No encontrando satisfaccion
sino en sus propios pensamientos, se realza a sus propios 0jos, 1 ge rinde
homenaje a si mismo; es verdaderamente id6latra. Nunca se iusistiria de-
masiado eficazmente sobre este punto; porque muchos preceptores se ima-
jinan que cuando han reprimido los estravios del espirita de rivalidad i
ambieion, lo han hecho todo. Puede ser que, estorbando estas manifesta-
ciones, no huyan hecho mas que concentrar el mnal, i hacer sus consecuenciag
mas fatales.

9. Una recompensa solo debe considerarse como un recuerdo agradable
de una buena accion; su objeto es conservar en el alma la memoria de la
aprobacion que un superior ha concedido a una buena conducta. El valor
pecuniario del premio es, pues, de mui poca importancia. **Si dais premios,
concededlos tan solo al que tiene verdaderamente algun mérito como nifo,
1 00 a la capacidad fisica o intelectual solas. Al que es de corta capacidad
nodebe castigarse por este defecto de la naturaleza, ni las buenas dispo-
siciones que Dios ha dado a un nifio merecen los elojios del preceptor.
Creemos, por lo demas, que seria mejor abstenerse de toda recompensa,
que dar las que no pudiesen merecerlas todas.” Mas jpor qué no
ban de poder? Hagase de manera que se aprccien mas por lasideas
que deben referirse a ellas que por su valor pecuniario, i no sera
dificil hacerlas bastante numerosas para escitar la aplicacion i satisfa-
cer los deseos del mayor nimero (1). En este caso seria menester que se

1) Sezum lo dispuesto en el titulo 7. del Reglamento de que hemos hablado anteriormente,
!es recompensas pars los aluinnos son disrins, semanalss, mensuales | anualss.

Las primeres eaneistirin en ascendsr uno o mns Ingares & los alumnas qne corrijan a los ante-
riores, o se hayan espedido con mes acierto ep los elercicios de ensefiznza.
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diesen en intervalos bastaute cortos; i ciertamente yue la necesidad de
esta wedida serd bien comprendida por los que conocen bastante el
corazon humano, pues una distancia o intervalo largos debilita lo mismo
el temor que la esperanza. Si ademas se ‘puede evitar el producir en
los nifios una escitacion demasiado grande, un deseo demasiado vive
de distinguirse; si se les ensefia que el bien en si mismo i por su natu-
raleza es siempre i cn todas partes el que nos causa mas fulicidad; que
el mal, por el contrario, es necesariamente perjudicial, no creemos que
el uso de premios i castigos hagan al nifio ménos suseeptible de las bue-
nas influencias, 1 ménos dicil a la voz de la coneiencia i del deber.
Lios premios usuales, aunque se empleen con la mayor diserecion, nunca
prevendeiin todas las faltas, i las faltas cometidas deben castigarse de un
modo u otro.

6. Los castigas deben tener por principal objeto producir en el espiritu
de los nios un enlace eatre I pena i el mal. Un castigo es estéril si no
tiene este cardcter; no seimpone, como hemos dicho, para obligar a hacer
una buena accion, sino para impedic la repeticion de una mala. Todo el
sistema de premios i castigos debe inculear a los nifios la idea eminente-
mente justa i moral, de que en el dltimo resultado la felicidad se sigue al
bien, i la desgracia al mal.

7. Es menester que todo castigo sea serio. Si no, no puede tener mas
que malas consecuencias. Un castigo no puede producir ningun buen
efecto si no hace impresion en el culpable. Vale mucho mas no castigar
que imponer una pena ilusoria.

8. Procirese que no influyan jamas en el castigo los trasportes de mal
Aumor. Nunca deben estac autorizados los nifios para ereer que su precep-
tor, corrijiéndoles, eede a las mismas pasiones que les han hecho faltar a
a ellos mismos (1). Asi, si tiene que castigar una injuria que se le ha hecho
personalmente, higalo sin precipitacion, con estrema sangre fria, con una
moderacion constante. De otro modo verin los nifios en él un espiritu de
venganza, i cl resentimiento del preceptor les hard comprender que en
lugar de sufrir enteramente su accion, ellos tienen tambien accion i poder
sobre él. Las faltas deben correjirse con piedad, no con célera.

9. El castigo debe ser proporcionado a la magnitud del mal que hai

Las semanales consisticin en escribir el preceptor el nombre de los alumnos que se hubiesen
distinguido, en una lista de honor que s2 colocara en una tablilla en el lugar mas visible del esta-
blecimiento.

Las mensuales, en billetes que el preceptor distribuira el sabado G!timo de cada mes a los
alymnos que se hayun hecho dignos de pariicular uprobacion, ya sea por su buena conducts,
yn por su aplicacion i adelanto, Estos billetes valdran en adelaute al alumno lu remision de alguna
faltn, como 1nmbien el ser considerado para optar a los premios anoales.

En fin, los nlumnos que resultaren distinguidos o aprubades en los exAmenes de fines de afio,
tendran por premio de su contruceion i aprovechamiento los que se les destribuyen por las auto-
ridades locales en los dias del aniversario de la independencis nacionsl. (Decreto supremo de 7
de di¢iembre de 1864, :

(1) FELLEMBER.—Este célebre educacionista nacis en Berna en 1771, de una fumilia distinguida.

Hizo sus estudios de humanidades en Colmar i los univérsitarios en Alemanin. Desde mui tem-
prano concibib el proyecto de mejorar la suerte del pueblo por medio de la educacion; i a fin
de poder realizarlo con ucierte, viujd por todn In Europn por espacio de diez afios, a pi¢, con
au enquipaje n lu espaldn i viviendo de la manern mas humilide.
' De regreso a su patrin, presenté al gobierno de Berua sus proyectos i planes, pidiendo auxilios
pura ponerlos en ejecucion, pero no fué atendido en sus pretencioues. No contando con Ia pro~
tecsion del gobierno, resolvid roalizar sus proyectos sacrificande su propia fortuna. Al efecto,
comprd I+ hacienda de Hofowyl pars convertirla en una granjn modelo i fundar un estableci-
miento agricola, un colejio, una escuely de instruccion primaria para los pobres i mas tarde una
escuela normal, i en Ia cual educd gratuitamente 250 muestros,

Este hombre verdaderumente virtueso i nbnegado, a In edul de 74 afios e ocupaba todavie
en vastoa proyectos subre educacion i pensabe fundar unx escuela industrial en sus propiedudes,
cuando la muerte vino & impedirselo en 1845,

Despues de sus diss, el Instituto que hubin adqniride famn i repntzcion enropes, pAsG R
munos de ono de sua hijos, el eud), no sintiéndose con fuerzas ruficientes pare dirijirle, lo ecrro
en 1e48. 5
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enla mismu accion, i no a las malas consecitencius que pueden rosublar
de una accion, sin que sea culpable. Si no se persigue la mala intencion,
8i mo se castiga sino en proporcion a la falta aparente, i talvez involuntaria
que se hacometido en la clase, hace el preceptor una injusticia, i se espone
ciertamente a perder de hecho el afecto de sus alumnos. Es menester que
su consecuencia les repruebe todo lo que so les castiga.

Escichese esta corta anéedota referida por el sabio Salzman (1).

“Se paseaba Carlota en el jardin de su padre, lleno de violetas: ;oh! esela-
mé, saltando de alegria jqué hermosas florecitas! voi u llenar mi delantal i
haré un ramillete para mi mami. Al instante se puso de rodillas i cojié
flores con actividald, hasta que llené su delantal; despues fué a sentarse
debajo de un drbol i formé un soberbio ramillete. Ahora, dijo, voi a lle-
varlo a mi querida mam4, ella se alegrard i me besarid. Para embellecer
un poco su corta ofrenda, pasé a la sala de comer, tomé alli un florero,

uso en él su ramillete, i alegre fué a encontrar a su mami. Pero al su-
Eir la escala se cayd, rompid el hermoso florero i se dispersaron las flores
por el suelo. Su madre, que estaba en la habitacion inmediata, oyd el
ruido i salié al momento. Al ver roto el florero, sin exijir la menor esplica-
eion, castigé severamente a su hija. La pobre nifita no respoudié sine
con ligrimas; pero esta injusticia habia herido dolorosamente su corazon
i desde entonces no llevé mas ramilletes a su mamd.” :

No deben castigarse sino las acciones que tienen alguna malicia. En
euanto a las faltas lijeras propias de la edad, si se deja al tiempo i al ejem-
plo el cuidado de correjirlas, se ahorraria al nifio muchos castigos mal apli-
eados i de hecho perjudiciales, porque los castigos no pueden vencer la
exijencia de aquellos;ademas que el cuidado que se tiene de correjirles a
todas horas hace la correceion demasiado familiar, 1 de consigniente inefi-
caz en casos de mayor importancia (2). No se diga, pues, que la disciplina
serelajard por este sistema: paralas faltas de pura distraccion, una adver-
tencia hace tanto como un castigo i tiene la ventaja de no gastar un po-
deroso medio de accion. La esperiencia prueba que los ninos eastigados
con mas frecuencia contintan siendo siempre los masirreflexivos. Un nifio
olvida lo que le ha dicho el preceptor, trastorna o rompe alguna cosa;
nada de esto tiene consecuencias, ni merece castigo, a ménos que no se
note mala voluntad, i que no haya reincidido despues de las oportunas
advertencias. Los nifios de eardcter smave i timido rara vez cometen
faltas, i en su caso de poca consideracion; el temor que naturalmente
ticnen a los castigos, i el ejemplo de los que obran bien, basta para ha-
cerles cumplir con su deber: por csto, en jeneral, no es bueno castigarles;
basta una mirada para hacerles ver que no ha pasado desapercibida su
falta. En cuanto a los que son distraidos e inconstantes, es menester
castigarles poco, porque tienen poca reflexion, i al momento de haber
sido castigados vuelven a cometer la misma falta, u otra que merece la
misma pena. Se podra prevenir sus faltas manifestdndoles afecto; colocan-
doles 1o mas cerca que sea posible del preceptor, a fin de poder vijilarles
mejor; poniéndoles entre los alumnos de cardcter grave, i que no den
lugar con frecuencia areprensiones; en fin, dindoles de tiempo en tiempo
alguna recompensa: este serd el medio de hacerles poco a poco asiduos i
;afectos ala escuela.

10. El castigo es eficax mas bienen razon de su certeza quc de su scveri-
dad. La indiferencia i distraccion de los niitos es tal, que no les detendr

1) Artede educar biena los nifins.
(2) Locke.
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el pensar en las penas mas severas, i al mismo tiempo no estdn firmemente
convencidos de que estas penas son inevitables. Reflexidnese antes de or-
denar un castigo; pero una vez resuelto, cjeciitese. 11 habito opuesto hace
que se relaje la disciplina. Salvo en algunos casos esecpcionales, la espe-
ranza del perdon es perniciosa. Hg aqui, por lo que a esto respecta, un
ejemplo del que todo preceptor puede sacar partido, “‘Durante las guerras
de Flandes, en el reinado de la reina Ana, enando el duque de Marlﬁomugh
i el principe Eujenio mandaban los ejéreitos aliados, un soldado de la
division del principe fué condenado por habérsele sorprendido robando.
Este hombre estaba protejido por algunos oficiales, que hicieron muchos
esfuerzos por salvar su vida, e intercedieron con el principe, quien rehusd
firmemente concederles el perdon del culpable. Entnces se dirijieron a
Marlhorough, que consintié en pasar él mismo a pedir a Eujenio que sal-
vase a aquel homhre. Nunca, dijo ¢ste, he perdonado ni perdonaré a un
ladron.-—;Por qué? replico Marlberough; de este modo seria preciso fu-
silar la mitad del ejéreito: yo perdonoa muchos. Bien, dijo el principe, hé
aqui la razon porque vuestras tropas cometen tantos escesos: yo no per-
dono nunca i sin embargo apénas castigo a nadie. El duque insistié mas
vivamente. Dejadme hacer una averiguacion, respondié Eujenio: si con
vuestro sistema de induljencia no habeis hecho ejecutar mas culpables
que yo, 0s concedo el perdon de este hombre. Recibié los informes que ha-
bia pedido, i el resultado fué completamente favorable al principe Euje-
nio. Veis lo que es un ejemplo, dijo el principe; perdonais muchas veces,
1 yo no perdono nunca; 1 no obstante veis que he castigado a pocos en mi
ejército, porque mui pocos lo merecen. Un lijero castigo cierto hace mu-
cho mas que un gran castigo dudoso™ (1).

11. Es menester no castigar con precipitacion. El preceptor no debe
apresurarse nunca a creer que un nino ha obrado mal. Investiguese con
cuidado la verdad i muésirese que las investigaciones se hacen con el
dzseo de encontrar inocente al acusado. Si queda absuelto, con la prueba
de su inocencia quedard satisfecho el preceptor de las indagaciones que ha
hecho; si resulta culpable, tendrd por lo ménos la conviceion de que no
le condena lijeramente.

12. Al reprender una mala aceion no se debe hacer ni con tono de cé-
lera, ni de frialdad Este es casi tan pernicioso como el primero, porque
persuadird a los nilios que se considera el castigo como el pago de una
deuda, que serdn duenios de eontraer siempre que estén dispnestos a pa-
garla. El tono de las reprensiones debe ser pacifico, pero siempre serio i
grave.

13. No debe destinarse una hora para los castigos, en la que sufran
Juntos los niitos las penas que hayan merecido. Salvo algunos casos parti-
culares, conviene mas a la disciplina que se ejerza sin llamar la atencion
jeneral. Hacer conocer todos los castigos es hacer conocer todas las faltas;
en esto hai un escindalo que, por lo ménos, neutraliza el bien que pu.ede
producir el ejemplo del castigo. Ademas, si cada lijera desobediencia o
cada lijera fulta: contra la disciplina solo pudiern castigarse en presencia
de toda la escuela, ;no resultaria que los nifios se harian insensibles =
los efectos de los castigos con este continuo espectdeulo, i se habituarian a
ellos de modo que los temerian poco para si mismos? Hvitese, pues, este
abuso; ien el easo dehaberse comoatido una falta grave, ¢l castigo del '“1}39
culpable en presencia de toda la escuela, por ser una cosa estraordinaria,
causar un poderoso efvcto. Represéntese entdnces este castigo pablico

[1] Decarin.
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como una dura necesidad, que esperimenta el preceptor eon disgusto, i
ciertamente dard asi una leccion saludablei efienz

14. Nunca se debe delegar a otros el cuidado de imponer un castigo
por una fulta cometida en presencia del preceptor; pero tampoco debe éste
aceptar el encargo de castigar una falta que mo puede apreciar. Sucede
frecuentemente en algunas escuelas, 1 antes era mui jeneral esta pr-:_'nctlca,
que los padres van a buscar al preceptor, encargindole que castigue a
sus hijos por su mala conducta en la casa paterna; i, cosa estrana, h_al
todavia preceptores que consienten en ser de este modo el objeto del odio
i del terror de los alumnos. Otros preceptores, i esto no es ménos abuso,
tienen la costumbre, a fin de evitar el desérden i el fastidio que causan
las correcciones, de comprometer a los padres a que castiguen en casa a
sus hijos por faltas cometidas en la escucla (1). Necesariamente ha de ha-
ber alguna arbitrariedad en los castigos, cuando se imponen por personas
que na han podido apreciar la gravedad de la accion culpable.

CAPITULO XVIIL

De los guantes i azotes.

SUMARIO.—1 Efectos del nso de Jos guantes i azotes como castigo en las escuelns.—2 Pregnntas
de Sénecs,—3 Rellexiones de Quintilinno condenundo. esios castigos,—4 San Anselino tam=
Lien los reprueba.—5 Otras autoridades ignalmente los condenan: Wolsey, Roger Ascham,
Fleury, Rollin, ete,—8 Lo idenw de conducir 1 los nies por medio del amor i la dulzura no ea
invencien del presente siglo.—7 Observaciones de Lebrun rechuzando los castiges corporales.—
8 Anécdota del perro.—9 Un pasaje de la obrita titulada La madre de familia i reflexiones so—
bre ¢L.—10 Parecer de Montnigne condennndo Ju violeaciu én la educncion de wna nlma tlier-
na gue debe dirijirse por el honor i lalibertad.

1. FEl uso de los guantes o azotes como castigo en las escuelas degrada
al preceptor i rebaja al alummno, haciéndole perder el pudor i la vergiien-
za sin correjirle de las faltas que hubiere cometido. En todos los tiempos
se han condenado estos castigos por los hombres sensatos, 1 solo pucden
usarlos preceptores ignorantes que no tanto busecan en los castigos la
correccion de las faltas, como su propio desahogo.

2. **;Cual de los preceptores, pregunta Séneca, merece mas estimacion,
el que con sabios consejos i, por motivos de honra procura correjir a sus
alumnos, o el que por algunas lecciones mal dadas i otras leves faltag
les agota crunelmente? Si se intentase adiestrar de esta manera a un
caballo i domarlo a fuerza de golpes, ;no saldria rebelde i espantadizo?
El picador diestro lo gabe reducir, acaricidndolo con mano halagiena.
;Por qué, pues, han de ser tratados los hombres con mas dureza que las
bestias?”

3. Quintiliano condena estos castigos en los términos siguientes: “*Fl
azotar a los discipulos, aunque estd recibido por la costumbre, i Crisi-
po no lo desaprueba, de ninguna manera lo tengo por convenientes Pri-
mero, porque es cosa fea i de esclavos, i ciertamente injuriosa si fuera
en otra edad, en lo que oconvienen todos. Fn segundo lugar, por-
que si hai alguno de tan ruin modo de pensar que uo se corrija con.

{i) Solo debe el preeeptor proceder de este modo cuando In falta cometida en In escnela por el
xJumno sea de tal gravedad, que merezen un castign mas recio 1 serio que Jos que aqnel piede
impaner. eegun lo preceptvado en los reglamentos, Axi lo dispone el art, 59 del Reglimento -
terior que hemos redacindo para lus escnelus publicus de instroccion primaciu de la praviicie
de Suntisgo,
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la reprension, éste tawbien hara callo con los azotes, como los mas in-
fames esclavos. Ultimamente, porque no se necesita de estos castigos, si
hai quien les tome cuenta cstrecha de sus tareas. Mas ahora parece
que de tal suerte se corrijen las faltas de los nifios cometidas por el
descnido de sus ayos, qua no s¢ les obliga a hacer sn deber, sino que
se les castiga por no haberlo hecho. En conclusion, si a un nifio pequefio
ge le castiga con azotes, jqué se hard con un jéven a guien no se le puede
aterrar de este modo, i tiene que aprender cosas mayores? Afiadamos
a esto gque el acto de azotar trae consigo muchas veces, a causa del
dolor i micdo, cosas feas de decirse, que despues producen rubor, el cual
quebranta i abate el alma, inspirdndole tedio i hastio a la misma luz.
Ademas de lo dicho, si se cuida poco de escojer ayos i maestros de
buenas costumbres, no se puede decir sin vergiienza para qué infamias
abusan del derecho i facultad de castigar en esta forma los hombres mal
inclinados.”

4. Si de los tiempos de Séneca 1 Quintiliano pasamos a la edad me-
dia, vemos tambien reprobado el castigo de los azotes en boca de San
Anselmo, que reprendia agriamente a uno de los abades de su érden que
le hablaba de los cortos adelantamientos de su escuela a pesar de los
azotes usados con frecuencia, diciéndole: ‘I cuando. grandes, ;qué serin
vuestros discipulos?——Estdpidos como los brutos, contestd ¢l abad. —;Esce-
lente educacion, replic San Anselmo, que trasforma a los hombres en
bestias! Pero querido hermano mio, jqué habeis de conseguir de los nifios
& no teneis paciencia, ni les tratais como amigos, sino que, por el contra-
rio, les inspirais temor?” .

9. Aproximindonos mas a nuestros dias, encontramos tambien infini-
tas autoridades que reprueban esta clase de castigos. La carta dirijida
por el cardenal Wolsey a los preceptores de la escuela de Ispwich en 1.
de setiembre de 1528; el libro titulado £ Maestro de escuela, eserito por
Roger' Ascham, preceptor de la desgraciada Juana Grey, i publicado
despues de la muerte dal autor en 1573; los escritos de Fleury, de Lo-
llin (1) i de otros muchos, condenan los azotes.

6. No trasladamos las propias palabras de los autores citados, i da
otros hombres eminentes de épocas 1 paises distintos que se han espresa-
do en igual sentido, por no dar mas estension a este capitulo. Si hemos
acudido a su autoridad, ha sido con el objeto de demostrar que la idea
de conducir a los nifios por medio del amor i la dulzura no es invencion
de este siglo, como lo pretenden los malos preceptores i ciertas perso-
nas dispuestas a rechazar como innovaciones peligrosas todo lo que se
aparta del caryil de la rutina. Por lo demas basta, a nuestro juicio, para
sentar la opinion en este punto, que traslademos algunos parrafos del
escelente escrito de uno de los hombres que han estudiado con fruto la
educacion popular.

{1) CARLOS ROLLIN naci6 en Paris el 30 de enern de 1661 en In tienda de nn pobre cuchille~o.
La medivcridad de su fortuni le obligé a segnir esta profesion, i su padre le bubia hecho ya
examinar de maestro, cuando nn sacerdote bemelicting, que sabin aprecinr sus buenas di=posi-
ciones pura el estudio, consizuié para €l,con grun trabujo, una been en el celejio de 10s dieziochao,
En este colejio tuvo por protector al ministro Lepelletier, que dispensabna Rollin los mismus
atenciones que a sus propios hijos, alummnos de dicho colejio. 3

Sus progresos fuerom rapidoss i en 4688 Roltin desempefinha Ia chtedra de elocuencin en ¢l
colejio renl de Fraacia, e introdujo saludables mejoras en In ensefunza de este ramo.

T 4694 fué nombrado rector de Ia Universidad a que hubia pertenecido como profesor.

Bn 1715 publicod su edicion de Quintitiano con notas i sumnrios razonados, En este mismo
ufio pnblich tnmbien su Tratado de estudios;ien el corte espucio de ocho nhos, los trece tomes
de su Historia antigua,ia la ednd de 75 wnos la Historia romana. : =

Los sitimos instantes de sn vida fueron diznos de los que le hubian preeedido, i sn fin fue el
del justo, Se durmié en In paz el Seitor ¢l (4 de setiembru de 1741, a lu edad de 80 aitos.
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7. “El Lombre que da golpes al nifio, dice Lebrun, abusa evidente-
mente de su fuerza. Si el nino maltratado tiene algunos sentimientos je-
nerosos, este abuso subleva su alma, i si no se subleva del todo, se haca
disimulado, embustero i ruin o se habitia a los golpes i se embrutece.
Confieso que no puedo comprender edmo se conservan estas peligrosas
correcciones que hieren en el mas alto grado el sentimiento de la digni-
dad humana; i lo que mas se admira es que se considere como disposicion
reglamentaria el imponerlas asangre fria.Me parece mui estrafia una frase
del estracto del informe del colejio de curadores de las escuelas de polres
de Amsterdan, publicado por Mr. Cousin en su escelente obra sobre la
instruccion piiblica en Holanda, que dice asi: ‘‘Rara vez se ha recurrido
a los castigos corporales, i cuando se han counsiderado necesarios, los han
impuesto solo los preceptores, siempre sin manifestar cilera en lo mas
minimo.” Si esta sangre fria conviene al cardcter holendes, flematico
por escelencia, no tendri en Amsterdan el grave inconveniente que ten-
dria aqui. Sin embargo, no puedo comprender que se dé golpes a un dé-
bil nifio. Esta accion eruel puede justificarse en cierto modo por el arre~
bato de la célera; pero si la victima que, como el preceptor, tiene pa-
siones, puede perdonar el arrebato, no perdonari el castigo impuesto a
sangre fria. Ademas, el acto solo de dar golpes escita la cilera en el que
Jos da, como lo he esperimentado yo mismo, i eso que se trataba de una
leecion justa.

8. “Vivia yo en el campo, hace veinte afios, i poseia un perro joven
de escelente raza. Por desgracia tenia malas matias, pues le gustaban
mucho las gallinas de los vecinos: iba a cazarlas, 1 un dia se engullo una
de ellas. Diéronme quejas, i en el primer momento se trataba nada ménos
-que de matar a mi perro. Se le perdoné por fin, prometiendo yo que no lo
haria mas; pero no era tan ficil como decirlo el obtenerlo del animal eaza-
dor, i se me indiel que para correjirlo atase una gallina a un arbol, qua
dejase a Medor libre, que me pasease cerca con el latigo i que sacudiese,
fuertes latigazos al perro cuando quisiera arrojarse sobre la gallina. Me
decidi con penaaesta ejecucion, pero era necesaria si no queria sacrificar
a Medor. Entre una muerte segura i algunos latigazos que no matan, no
habia que dudar. Medor irguid las orejas al ver la gallina, i al primer mo-
vimiento de ésta para escaparse se precipita sobre ella. Yo estaba eonmo-
vido: el primer latigazo que le sacudi fué débil i poco seguro; pero al se-
gundo me habia animado, al tercero me habia encolerizado, i creo quo
subiendo un grado mi exaltacion hubiera muerto a Medor. ;Qué es lo
que pasaba por mi? Lo que pasa en el alma del hombre que ejecuta una
accion cruel. ;Un preeeptor impasible dando guantes o azotes a un nifo!
No conozco sino al verdugo que pueda tener tal valor......”

9. He leido en una obrita del reverendo Juan S. C., abad de Worces-
ter, en Norte América, titulada La Madre de Fumilia, un pasaje que me
sorprendié en un libro que tiene escelentes preceptos i pricticas raciona-
les. Hé aqui este pasaje:

‘‘Hace algunos afios tuve un ejemplo de la terce resistencia que un
nifio puede oponer a sus padres: un padre de familia, sentado un dia jun-
to al fuego, tom6 un abecedario i llamd a uno de sus hijos para que
diera leccion. Juan, que asi se llamaba el nifio, tenia cerca de'cuatro
anos. Conoeia perfectamente todas las letras del alfabeto; pero en aquel
moinento estaba de mal humor, i poco dispuesto a satisfacer a su pa-
dre. Acudid, sin embargo, al llamado de &sts, pero con mucha re-
pugnancia; i al sefialarle la primara  letra del alfabeto para que la
nombrara, se contentdé con mirar el libro con aire sombrio 1 descon-
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tento sin querer hablar.—-~Hijo mio, le dijo el padre con la mayor dul-
zura, td conoces bien la letra Al~~Yo no puedo decir A, contesté Juan.
—~Quiero que lo digas, replico el padre en tono firme: jqué letra es esta?
Juuan no contests. Habia comenzado la lucha. El niiio era terco, i estaba
resuelto a no leer. Conocia el padre que Tmportaba micho a la dicha de
su hijo el someterse a la voluntad paterna i no dudd en el -partido que
habia de tomar: le condujo a otro cuarto, le castigd, i, volviendo despues
con él, le mestré de nuevo la letra. Se retird de nuevo el padre con su
hijo i le castigd eon mas severidad que la primera vez; pero todo fué
en vano, porque continud el nino obstinado i se negd a pronunciar la
letra. Le castigd el padre por tercera vez con mucha severidad i el nifio,
ajitado i temblando, se negd a obedecer. Kl padre sufria estraordina-
riamente; sentia haberse comprometido en esta lucha; habia castiga-
do ya al nifio con una severidad que le inspiraba miedo; pero és-
te estaba en su prescncia suspirando, temblando i tan inflexible
como una roca. La necesidad de castigarle de nuevo despedazaba su
corazon; sabia que era preeiso decidir entonces cudl de los dos, el padre
o el hijo, habia de vencer, i temia el resultado de una resistencia tan ter-
ca i prolongada. La madre, como puede suponerse, padecia mucho mas;
pero comprendia cudnto importaba reducir a su hijo a la obediencia i aca-
llaba su materno corazoun. Kl padre tomé de la mano a Juan para sacarle
de la habitacion i castigarle de nuevo; pero con gran placer de aquel, asus-
tado el nifio con Ia idea dél nuevo castigo, esclamé: “papid yo diré la
letra, cte.”

I si el nifio no bubiera cedido jqué hubiese hecho el padre? ;Le hubie-
ra castigado siempre? ;Hubiera muerto a su hijo? No hai duda alguna que
ge puede llevar a los nifios por el tarror del castigo; es cierto que la fuer-
za bruta todo lo puede; que si se ata las piernas a los nifios no se move-
rin; que si se les pone una mordaza no hablardn; jpero es esto educacion?
:Es asf como se pretende someter a los ninos a la obediencia 1 hacerles
adquirir los buenos hibitos que hacen al hombre razonable i moral?

10. Hé aqui el parecer de Montaigne (1) sobre esta grave cuestion,
La opinion de un hombre, cuyo espiritu es tan ilustrado, el alma tan
pura i tan noble, la razon tan poderosa, debe convencer a los mas incré-
dulos. “*Condeno toda violencia en la educacion de¢ una alma tierna que
ge dirije por el honor i la libertad. Tai no sé qué de servil en el rigor
i la violencia; i sostengo que lo que no se puede hacer por larazon, la pru-
dencin 1 la mafa, no se consigue nunca por la tuerza. Asi se me ha edu-
cado, i en mis primeros afios no se me han dado mas que dos golpes i con
mucha suavidad.” :

{1) MIGUEL DE MONTAIGNE cuyas ilens en elucacion Influyeron no poco en Ia obra de
Rousseau, pertenecta w una fumilia’ orijinnl Je lngiaterray nacid en Perigord el niio 1533, 1
murib en Burdeos en 1592, a la edad de 59 sios.

Le educd su propiv padre con grande eamero, sentando eomo fundamento de la. educacion
fisica la frogalidad, a que atribuia:la conservacion de lisalud, i de la intelectuul, el estudia del
griego i del latin,

Montaizne erid acérrimo enem’en de Iafilosofia escoldsticn i desprecinba a los antigios, escep-
tuanilo ui’-]utun i Séneca, cnyas obras eran las anicas que consultubas En los Ensayos que escribid,
1o mas notable es lo relativo a \a educacion de ot nidns i al afecto de los palres, | a pesar de
fa farma i'a veees de la indiscrecion, se contienen ideas sorprand :ntes, profandas i bien espresadas.
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CAPITULO XIX.

Do los sistomas de ensenanza.

SUMARIO.L — Qué sucede jeneral nente tratindese de instruccion primaria!—_—ﬂ De qué ilependsn
en gran parte los buenos resultados en la ensenanza primaria? Qué es preciso para difijir unx
escuels con acierto?--3 Qué es menester hacer en la ensenanzi primaria?--4 Por qué se complica
1a ensenanza cuundo han de instrairse » la vez vurios ninos?--3 A cuantas formas distintas pueds
reducirse el plan jeneral ds una escaela, i eoantns son unicamente los sixlgnma de ensenanzi?
Qué sistema resultn de In combinacion del sinultaneo t del mutun? —6 Qué sistema ha debido
ser el primero en ndoptarse i por qué? Para encontrar el orijen del sistema simultaneo, a qué
arrA preciso ocurric? A quién s¢ ntribnye Iuinvencion de este sistema? Quién ern Lasulle? Su
biografia (en la notw). Quiénes metodizaron liw ensefanzi mutin i quiénes evan Bell i Lancaster?
Biografias de ambns (en la nota ).—7 Exnjeraciones de los partidarios de uno i otro sistema, —
8 Queé tiene de comun el sistenu individunl con el simulldneo, 1 qué sucede en el mutuo? En
qué consiste In diferencin mas notuble entre los dos primeros sistemns? ;Puede el sistemn indi-
vidual considerarse como un sisteina escolar? (Husta cuda(tos ninos pueden ensciinrse con €7 —
9 Ventajas de In ensenanza simultdnen. jHustn coantos ninos pt[m!e instrair un g!nlo preceptor
valiéndose de este sistemu?—10 Cunando una escuely es mui concuarrida I_no es posible dotarla de
un ayudante, ; qué sistema conviene musseguir? luconvenientes e lnensefianza mutnacon relacion
a lus fucultades intelectuales i morules de los alamnos.—11 Ventnjas e inconvenientea de los
sistemas mencionndos i necesidad de adoptar una combinucion de todos ellos.—12 Esposicion de

Avendafio sobre estos sistemas,

1. Tratandose de la instruceion primaria no hai persona alguna, ins-
truida o ignorante, que no se considere autorizada para dar su voto
acerca de la suficiencia de los preceptores, el réjimen de las escuelas i los
resultados de la ensenanza. Pero siendo tan sencillos los conocimientos
que abraza la instruccion elemental i tan ficil su adquisicion jen qué con-
siste que son pocas las escuelas bien dirijidas i una escepcion los_buenos
preceptores? ;En qué consiste que miéntras un preceptor de poca instruc-
cion obtiene progresos en la ensenanza, otros mas instruidos 1 de mejores
disposiciones, a pesar de su celo, no logran sostener el drden i la discipli-
na, i no hacen mas que perder la salud i aturdir con sus gritos a los
alumnos? ;Puede depender esto de otra cosa sino del sistema empleado en
el gobierno de la clase? I en efecto, jde qué sirve a un preceptor poseer
la instruccion que ha de comunicar, cuando no sabe el arte de comuni-
carla?

2. En la instruccion primaria dependen en gran parte los progresos
de los alumnos del método empleado por el preceptor. Il rden. i la regu-
laridad de la ensefianza en el réjimen de la clase quizda valen mas que la
instruceion del preceptor, porque el método es un guia que nos conduce
por el mejor camino hacia el término a que aspiramos llegar i nos arrastra
hacia él sin esfuerzos notables por nuestra parte. De aqui provienc el qua
haga mas progresos un preceptor de pobre talento i escasos conocimientos
auxiliado por un buen sistema, aunque lo practique por rutina, que otro
mas intelijente e instruido que carezea de esta aptitud especial. I no se
diga que el que sabe lo mas sabe lo ménos, i que por consiguiente un
teologo, un medico i un abogado, que poseen una instruccion mui elevada,
son aptos para enseniar a los nifios, porque quizd su mayor instruccion les
haga inhébiles para desempeiiar este cargo, i cuanco no, lo serdn por
falta de conocimientos especiales. Para dirijir una escuela con acierto es
preciso conocer los ninos, haber estudiado su modo de sentir i de com-
prender en los diversos periodos fisioldjicos de la infancia. No puede
auxiliarse con buen éxito el desarrollo de sus diversas facultades cuando
no se saben las lcyes a que estin sujetos, i su mayor i menor actividad
en unas i otras époeas. El que no se hadedicado a tal estudio no ve a los
ninos mas (ue al traves del prisma eoloreado por la escesiva induljencia
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o la estremada severidad del padre o del hermano, ino descubre por él
sino un' prodijio o un tonto; en cuyas engafiosas ilusiones no pueden fun-
darse los medios eficaces de edueacion i de instruccion. Por ¢so en Suiza
i'en algunos estados de Alemania, donde muchos pdrrocos dirijen la en-
selianza primaria, son ‘examinados los eclesidsticos sobre el réjimen i di-
reccion de las escuclas al mismo tiempo que de las materias necesarias
para recibiv las sagradas Grdenes. Mas, volvamos a nuestro objeto, del
que nos hemos separado por combatir la inveterada manfa de rebajar la
importancia de los preceptores, a quienes todo el mundo se juzga capaz
de sustituir e¢n sus funciones.

3. En la ensefianza primaria es menester seguir un Grden natural i
16jico, acomodarse en todo a la instruccion i capacidad intelectual de los
alumngs, entrar en minuciosos detalles en las esplicaciones miéntras la
intelijentia se muestra perezosa i rebelde, escitar constantemente la ac-
cion del entendimiento, sostener la atencion haciendo agradable el estu-
dio i cuidar mucko de que el alumno piense por sf mismo en cuanto se
halle a su aleance i comprension. Ademas, es menester emplear para
la ensenianza los medios pricticos que faciliten i hagan atractivo el es-
tudio, sin que por mningun coucepto sustituyan la aceion intelectual.
Lo primero constituye el método, que es el que sefiala ¢l Grden que ha
de seguirse en la enunciacion de la verdad, o el modo de presentar las
ideas en cada ramo de cnsefianza; i lo segundo se llama procedimiento,
que es el medio esterior i mecdnico empleado en la aplicacion del método.

4. Cuando son educados los nifios aisladamente en sus casas o en la
del preceptor, serdn ripidos los progresos una vez que se empleen los
métodos 1 procedimientos mas a proposito para su instruccion i el desa-
rrollo de sus faeultades mentales. Cuando reunidos varios nifios en una
eseuela han de instruivse a la vez, complicase la enseiianza, porque es
preciso someter tantas voluntades distintas a una misma i tnica accion,
distribuir el tiempo entre todos para que los progresos sean propor-
«cionales a la capacidad i aplicacion de cada uno, graduar los ejercicios,
de manera que una sucesion bien entendida introduzca la variedad i que
los unos sirvan de descanso al espiritu. fatizado por los otros; en una pa-
labra, es menester descubrir ¢l medio de ocupar agradable i constante-
mente a los alumnos ¢on provecho propio i sin gran trabajo para el pre-
ceptor. Hste es el objeto del 'sistema jeneral de ensefianza, que se aplica
a la organizacion i direccion de las escuelas conforme a eciertas reglas i
principios determinados.

5. El plan jeneral de una escuela puede reducirse a tres formas dis-
tintas, ige consiguiente son tres dnicamente los sistemas de ensenanza:
cnseiianza individual (1), ensefianza simultinea i enseilanza mutua.
De la combinacion de estos dos ultimos resulta el sistema mizto, o simul-
- taneo-mutuo (2), varindo de mil maneras. .

6. No ofrece duda alguna que el sistema individual ha debido ser el
primero en adoptarse, porque siendo el mas sencillo de los tres, requiere
ménos aptitudes por parte del preceptor, i sobre todo, porque dntes que

1) Ahora treinta afios se ensefiaba por este sistema en la mayor parte de l3s escuelas priva-
ddas de Chile. El preceptor daba i tomaba lecciones de lectura # los slumioes individualmente,
€sto es, uno por uno i en distintos libros, Igual procedimiento se empleabi en la ensefanza de 11
aritméfics; mo, siendo, por consiguiente, conocida entonces ls pizarra de madera que ha
introducido el sistema simultineo, i que tan buenos resultados da para la instruccion en comun.

(2) Este es el sistema ndoptado en algunas de nuestras escuelus, i decimos en algunas perque
no se halla jeneralizado en todas, Segui ¢1, los preceptores deben empenarse en formar buenos

monitores que compartan con elfos In ensenanza de los THMos que componen la instriccion pri-
niria, En lus demas escuelas se adopta el simulitaneo. i

"
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las escuelag, ha sido la ensefianza doméstica en la que solo tiene apli-
cacion este sistema. Para encontrar el orfjen del simultiueo seria preciso
recurriv a las primeras escuelas de (ue no so conservan noticias en lo
tocante a su réjimen i gobierno. Atribuyen los franceses su invencion
al candnigo Lasallo (1), fundador del instituto de los Mermanos de las
escuelas cristianas. Lo invencion del sistema mutuo se ha disputado
i s disputa mucho todayia. En Franeia se ha practicado desde principios
del siglo dltimo, segun sus partidarios en aquella nacion, i fntes fué
recomendado por Rollin, que a su vez tomé los principios de Quintiliano
-i San Jerénimo. Pero sea de esto lo que se quiera, no puede privarse a
Bell (2) i a Lancister de haber metodizado la ensenanza mutua, organi-
zando un sistema completo aplicable a las escuclas, Encargado Bell de la
fundada en Egmore, cerca de Madras, por la compaiiia inglesa, establecié
el sistema en 1789, imitando algunas pricticas de las escuelas de la India.
A su vuelta a Inglaterra lo publics en 1797, i por el mismo tiempo,
sin tener conocimiento de ¢l, Laneaster, que dirijia una escuela de po-

(1) JUAN BAUSTITA DE LA SALLR nacid en Roims de Francia el 30 de abril do 1651, i Tué hijo
de 1N consejeru, Desde su inas tiernedad se mostrd geave en sus cosns i nnoncio sn decididn
;rt-muciun ul encerdocio. Despues que se ordend en 1673 le dieron una canonjia en lt_l iglesia de

aimms. . 3

Serin largo enumerar dodos los beneficios que este santo sacerdote pre#té a' In edncacion po-
pular en Francis. Basta decir que sl fundur el instituto (e los Hermanos de las esouelas cristiv-
nas tvo que luchar con toda clase de contrariedndes; pues, habiendo alojado a los preceptores
en su propia casa, su fumilia se incomodd con él, le Lrataron de insensoto, le echaron de lu cusa,
npartaron de #u lado sus dos hermanos menores | le amennzaron con quitsrle la administracion
de sns hienes. Lasalle dejé que hablaran, tomd otra casa i we trasladd a ella con sus preceptores;
1o arreglé todo bajo el pié de las comunidades relijiosas i reemplnzd con otros a los, que no jquerian
sujetarse al yugo de Ia disciplina. A

En 1680 se constituyb definitivamente el instituto, i 3e abris en Paris un noviciado para los que
se considerasen con vocacion para los modestos trabajos de la ensefinnza primaria. 1

Toda Ia vida de Lusslle fué una lnchn continuada econtrn los obsticulos que los celos i el odio le
suscitaban & cadn paso; i abrumado por las fatigas i penalidades, cuando comenzabu 4 prusperar
el instituto, fué acometido de la ultima enfermedud. Al reconocerse proximo a worir lumo a
sus hermnnos i les recomends que cumpliesen su mision con celo 1 desinleres, que viviesen
en la mejor armonia i fueran sumisos a los superiores. Al din sizniente le preguntd uno de
ellos, testigo de sus sufrimientos, si aceptiba gustoso aquella prueba divina, *'Si, le contesid,
ndoro lo gque Dios hace con migo en todas Ins cosas.” Estas fueron sus ultimas palabras,
i poco despues espird, el 7.de abril de 1719, a la edud de 68 nnos.

Ln congregacion de los Hermanos de las escuelas cristianas se compone de simples relijiosnos
que no pertenecen sl extado eclesiastico, i tiene por objeto dur gratuitamente w los ninos Iu
educacion cristiana.

Los hermanos no pueden dedicarse s estado eclesiastico, ni desempediar cargo alguno en la
iglesia; pero despues de dos anos de noviciado i dednformes mui detenidos, hacen sus votod simn-
ples, primero por tres afios i los de permnnecer en el instituto i de ensefiur grutuitamente & los
nifios. Los votos puede dispensarlos el Papn. ’

El programade luy escuelas de los hermuncs es el de la ensefianza primaria elemental. Se
sigue el sistems simultaneo, inventado por su ilustre fundudor. 1oy

Deben escusar los cistigos en lo posible, Cuando tengan que imponerlos, deben portarse con
moderacion i evitar t.ulos los corporules. f

Los hermunos que suben el latin ne pueden hacer uso alguno de estos conocimientos desde que
entran en la congregucion, ni enseiarlo en la cusa ni fuera de ella, : :

(2) ANDRBS BELL, mlsionero unglicano, nacié en San Andres, en Escocin, el ano de 1753, La
escasez de recursos en Egmore no le permitin buscar auxiliares que le ayudasen i tuvo que ele-
jir los medios de dirijir i ensefar por si eclo ul crecido nunero de nifios encomendudos a sy
cuidndo, Esto le llevd, despues de luchar con mil dificultades, d organigar la ensefianza mutua,
adoptando nl el'uctg) muchas de las practicns de las escuelas de la India,

Aunque la organizacion de In ensefinnga de Bell { la de Lanedster convenia e 1o esencia, se
diferencisban en algunos detalles, i esto dij lugar a que se estubleciesen escuelus rivales, lo cual
Cﬂ‘illrlhllyulﬁfl gran manera a perfeccionar el sistemau.

Bell dodich todus susfuerzus al rumento i perfeccion de estas escuelps, i perseverd en su bue-
na obra hasta su muerte, acaecida el 27 de enero de 1822,

_Josi LANCASTER, hombre sencilloi de injenio, infatigable por 10s progresos de las escuelas, na-
cio en Londres e:l 25 (e po}vlem!nre de 1778, Era maestro de una de luy escuelns de pobres de la
capital cllu‘.udu I._ Il publicd el sistema que hubin puesto en practica en lojIndia, i por €l mismo
tiempo, obligado a variar de réjimen en el crecido niimero de discipulos, sin tener noticia de 1u
publicacion, concibid igunl pensumiento, aungue algunos pretenden que no hizo mas que mejo-
rI:u' el lllc Iit:TI.lL.'l l:!?.['.Ul'_“l-I: de Lancister tuvo grande uceptucion, pero al fin empezd o decuer,

egando a quedar cusi desierta, i enténces el preceplor se murcho s Américn, Murio en Nuevi
\}:Irk el 24 I]IBlﬁt'llEl'llhre de 1837, a lu edud de 60 anos,

oi s& consideran como uio mismo Ios dos sistemas de Bell i Lancaster, i e desienan indistin-
:f:;‘tl;':;:n;”n lus denuminaciones de sistema mutuo, sistema ds Bell i Lancaster i sistemu lai.
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bres mui numerosa, habia concebido el suyo, conforme en los principios
con el de Bell, i diferente en algunos detalles i puntos accesorios. Pero
importa ménos investigar el orfjen de los sistemas que estudiar su utilidad
en la ensenanza, para apliearlos oportunamente.

7. Mucho se ha discutido acerca de la eseclencia i de los inconvenientes
de cada uno de estos sistemas, especialmente en lo que se refiere al simul-
taneo i mutuo. Con este motivo se han llevado las exajeraciones hasta
cl estremo. Al deeir de los partidavios de este 1iltimo, una vez organi-
zada ia eseuela con arreglo a sus principios, basta una wéquina para
dirijirla; i apuradas por sus encmigos todas las calificaciones para rebajar
su.mérito, le dan ¢l absurdo epiteto de antirelijioso, como st un sistema
fuese una doctrina. Felizmente en la actualidad han desaparecido estas
disputas, reduciéndose Ta cuestion a la magor sencillez, es decir, a cues-
tion de niimeros, que es el verdadero punto de vista bajo el que debe con-
siderarse. T'res o cuatro nifios no pueden ser dirijidos sino por el sistema
individual: creciendo este nfmero es indispensable el simultineo; 1 cede
¢ste el campo al mutuo cn las escuelas de gran concurrencia.

8. MTiene de comua ¢l sistema individual con el simultineo que en uno
i otro median relaciones directas e inmediatas entre el preceptor i los
alumnos i que las lecciones de una misma clase son sucesivas; micéntras que
en el nutuo las lecciones son simultaneass, i se interponen los monitores
cntre el preceptor i los demas alumnos. Counsiste la diferencia mas notable
entre los dos primeros en ¢ne se dirije la accion 1 la palabra del precep-
tor & eada uno de log alumnos de por si, completamente separado de todos
los demas, conforme al jvdividual, i segun el sinmltineo se dirije a va-
rios alumnos reunidos en una misma seccion, los cuales escuchan las
mismas esplicaciones 1 se aprovechan de eltas. T ensefianza individual
permite adaptar las lecciones a la disposicion i capacidad especial del
alumno, acomodarse siempre a sus progresos, e interrogarle continuamen-
te para reconocer i hacerle correjir sus faltas, medios los mas poderosos
de instruceion i educacion. Por eso los demas sistemas producen tantos
mejores resweltddos cuanto nrs se aproximan al individual en la ensefian-
za. Con todo, el individual no puede considerarse como un sistema escolar,
i so hia desterrado de los establecimicutos publicos hace mucho tiempo;
porque, aparte de otros motivos, no puede emplearse con fruto cuando
pasun los alumnos de cuatro.

9. (lon la enseflanza simultdnea hai economia de tiempo i de trabajo:
un solo preceptor instraye cincuenta i aun sesenta nifios promoviendo entre
cllos 1a emulacion, porque los progresos de los unos sirven de ejem-
plo i estimulo a los demas; en fin, se obtienen las inapreciables ventajas
de la ensefianza dirceta del preceptor i de la asociacion de los alumnos,
que, estableciendo entre ellos una vida comun, hace influir los esfuerzos
de cada uno en proveeho de todos, i los de todos en provecho de cada
uno. Considéranse las sceciones como otros tuntos individuos, i de aqui
se infiere que asi como es infructuosa la ensefianza individual, st esceden
de cierto nimero los alumnos, de la misma manera dard pocos resultados
la simultinea, & se encuentran mas de cinco secciones en cada clase.

10. Cuando una escuela es mui concurrida no puede ser dudosa Ia
adopeion del sistema mutuo. Dirfjense con ¢l por un solo preceptor tres-
cleutos, cuatrocientos 1 aun mas nifios, sin (ue sea fisicamente posible
seguir otro sistema, asi como no es practicable ¢l mutuo con ménos de
cien alumnos, porque no se encontrarian los menitores necesarios. La cla-
sificacion de los alwmunos puede acomodarse a su capacidad intelectual
wmejor que en el simultiueo; los wedios de emulacion son mayores, la



iy

vijilancia constante i eficaz, i por grande gue sea la coneurrencia no
hai confusion jamas, a no ser por inercia o incapacidad del preceptor.
Pero es preciso reconocer (ue la ensefianza musbua, anulando la aceion
inmediata del preceptor, no le permite atender al desarrollo, de las facul-
tades intelectuales i morales de los alumnos, sin lo cual np hai educacion
posible. ; 3

11. Estas indicaciones manifiestan que todos los sistemas tienen sus
ventajas 1 sus inconvenientes; que el mejor serd una combinacion que,
evitando los defectos de los unos, se apropie lo bueno de los otros en cuanto
sea posible, i que, considerados como son en si, es preferible a los otros
dos el simultianeo, bien organizado i no pasando los alumnos de sesenta,
cuando solo hai un preceptor.

12. Terminarémos este capitulo sobre los sistemas de enseﬁa.pz&_ con la
siguiente esposicion estractada del Munual de Instruccion primaria de
Avendano, por creerla de bastante interes.

“* Las formulas de organizacion de la ensefianza en las eseuelas, pueden
reducirse a tres: la simultdnea, la mitua i la mista. La individual no
puede conceptuarse formula de organizacion, puestg que falta la combi-
nacion, i por consiguicnte no hai verdadero sistema. Es un medio de tras-
mitir los conocimientos formando una serie de esplicaciones distintas 1
provechosas a un solo individuo. Sin embargo, suele decirse que existen
cuatro sistemas: el individual, el simult@aneo, el mutuo i el masto.

En el sistema individnal, el maestro enseifia individualmente a los ni-
nos, seniala a cada uno sus trabajos i obra en todo como si no tuviera que
entenderse mas que con un solo discipulo.

Fn el sistema simultanco, el preceptor clasifica los nitios de la escuela
segun su fuerza intelectual i el grado de sus eonocimientos. De esta ma-
nera forma diversos grupos, con los cuales procede como en el sistema
individual procederia con un solo nifio.

En el sistema mutuo, el preceptor clasifiea tambien su escuela, toman-
do por base el estado de los conocimientos de sus alumnos, enseia, pre-
viamente a los que conoce con mas disposiciones, i encarga la ensefianza
de eada grupo a uno de estos elejidos. :

El sistema misto es la adopcion combinada de las formulas anteriores.
El preceptor emplea alternativimente la individual, la simultinea i la
mutua. Huye de los obstdculos (ue cada una de éstas presenta i pone
en practica inicamente lo que ticnen de reconocida utilidad.”

Como este sistema es el mas usado en nuestras escuelas, dirémos sobre
€l enatro palabras. Tieue por objeto reunir las ventajas i eyitar los iu-
convenientes de los anteriores. Toma del mutuo el érden 1. clasificacion i
del simultineo la intervencion directa del preceptor en la ensefianza.
Para conseguir amhos objetos adopta este sistema algunas medidas de
que se preseinde en los otros dos ya mencionados. Desde luego, el siste-
ma misto clasifica la ensefanza i los alumnos como el mutuo, i como el
mutuo hace la distribucion del tiempo i del trabajo. Respecto a los fun-
cionarios, nccesita este sistema los mismos del mutuo i simultdneo, esto
es, monitores de orden i de clase. Las obligaciones de estos fancionarios
son las mismas de los sistemas mutuo i simultineo. Tanto en este dltimo
sistema como en el misto es necesario un ayudante por cada sesenta
alumunos asistentes.
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CAPITULO XX,
Do los toxtos de enseiianza.

SUMARIO.—1 Qué son los textos (e ensefianz:i sin la esplicacion del preceptor qune los hace
entarder? Qe vesulturin si se encomendara esclusivamente su eleceion a los preceptores o
autoridades locales?—2 Crecido namero de los aprobados por la Universidad, i por qué con-
viene que asi sehagn. Importn que los preceptores sepai apreeiar los textos que son mas
atiles.—3 Qué ‘conviene advertir en primer Inzar? Cudles son los textos de absoluta necesi-
dad, i ebmo debe aprenderse el cutecismo? @ué objeto tiener lus esplicaciones del eatecismo,
i qué sucediern traspasando ciertos limites en esas esplicaciones?—4 En cuanto a los demas
riuos de estudio, cnal es In mejor énsefianza’ En qué caso log coadros reemplazan con
grandes ventajas sl mejor libro? Censecuencias fatales para  la  educucion que resultan de
descuidar ln ensefianza practica i vazonada.—-5 Consideraciones que aconsejan se prescinda de

© 1 libros en lo posible~-6 Qné condiciones deben tener lus obrus destinadas n la ensefinnza
elemental, de enantas maneras pneden abreviarse i como se hace esto? Qué se hace en el primer
casn, | qué en el segundo? Qué es el libro cunndo el preceptor esplics como debe las lec-
ciones?’—7 Qué libros conviene sean cortos part la ensefianza elementsl, i cuiles deben ser
mas estensos?-=3 En qné caso debe ser mus e<tenso el libro de que se haga uso para la
ensenanza, i para qniénes deben servir los libros estensos?--9 Cudl es el primer requisito
que deben tener los textos que se Imnel‘l en nanos de los nines? lmportancin de que estos
lextos esteén arreglados a las verdades cientificas.—10 Importancia del metodo en les libros
de ‘texto. Qué es'lo que se busca en la eénsefianzn elementn]? Qué es preciso examinar
 respecto del métodn?--11 Qué tratados son poco a propogito para la ensciianza, i qué in-
convenientes presentan?--12 Qué circunstancias deben reunir los libros de diferentes ramos
de estudio? Unidad miras i e principios que debe haber entre ellos.=-13 Grados en que
estos libros debieran estar divididos, i conveniencia gue resuitaria de esta gradacion.——
14 Cuales son las consideraciones jenerales de bastante importancia con respecto a los textos
adoptadoes?--15 Qué hai que decin en cuanto n los catecismos de doctrina eristiana? Entre
los libros de morul, cudles s¢ deben preferir?--16 Despues de los catecismos, qué libros son
los mus importantes e indispensables, i qué cunlidades deben tener los siluburios” Cuoal es el
punto en que conviene apresurar la ensefianza® Qué cualidudes deben tener los demas textos
de ensefianza destinados a In leéctura?—17 Las materias de .que tratan estos libros deben

“‘tambien’ decidic ‘en In eleccion. Lo que debe ensenarse a los ninos i lo que deben con-
tener, estos libros.——18 Como debe aprenderse la aritmética en lus escuelas, i de qué depende
casi esclusivamente esta ensefinnza? Qué libros debén preferirse en ella?--19 Circunstancias
‘que exije el estudio de la l¢ébgus. Lo que deben comprender los compendios de gramatica
custellann,—20 Inconvenientes que presentan en los compendios las cuestiones de nomencla-
turay i coal es lo esencial en estos compendios.--21 Qué circunstancias entran por mucho
para juzgar del mérito de un eompendio de gramdticn? Qué otras circunstancias deben reus-
nir?=-22 A qué deben limitarse los tratados de dibujo lineal i nociones de jeometria’--23 En
qué caso es un contrasentido la ensefianza de la agricultura’?~-21 Qué es de mayor utilidad
para la ensefianza de la jeografing--25 Cuiles son los mejores libros de historia?--26 A qué dehe
limiturse la ensenanza de ln historia natursl en las escuclas elementales?--27 Obras que deben

+ consultar los preceptores, i

1. Los textes de ensefianza, sin la esplicacion del preceptor que los ha~
ce entender, son por lo comun nuna letra muerta en manos de los alummnos:
sini embargo, ejercen grande influjo en la ensefianza i mas aun en la edu-
cacion por las doctrinas que contienen i por el modo de esponerlas. Asun-
to de tal interes no podia descuidar el gobierno. lncomendando la elee-
cion a los preceptores i autoridades locales, era ficil que eon el mejor
deseo se dejaran seduacir por los anuncios i reecomendaciones interesadas i
engailosas, escritas muchas veces por los migmos antores i publicadas con
apariencias' de imparcialidad. El autor de unlibro, por cfecto del amor
propio que a todos nos domina, suele creer que es el mejor de los de su
clase, i hace su elojio ¢on la mejor buena fe, o lo encomienda a un amigo
que lo da a la prensa. :

2. El nimero de los textos aprobados por la Universidad i adoptados
por el Supremo Gobierno es crecido, i asi debe ser para slentar a los que
se proponen  escribir sobre educacion, para gue haya la imparcialidad
posible i para que se acomoden a todas las circunstancias, puesto que si
algunos se usan con igual provecho en todas las provineias, los hai pro-
pios de las escuelas piiblicas de las ciudades, de las privadas, de las rura-
les, de las de ninos 1 de las de nifias. Por eso importa-queJos-preceptores
sepan apreciar los que son mas dtiles, sin perjuicio de -nfornmmrse de [per-
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sonas entendidas i de las autoridades especinles, euando de algun modo
tengan que intervenir en la eleccion, como para las distribuciones de
premios en sus escuelas. . !

3. Conviene advertir en primer lugar, que los libros que tratan de los
diversos ramos de estudio no son igualmente indispensubles. Kn rigor no
son de absoluta necesidad sino el eateeismo de doetrina eristiana i los des-
tinados a Ia ensenianza i prictica de la lectura. Kl catecismo debe apren-
derse al pi¢ de la letra, sin hacer altoracion algnna en el texto; pero esto
no quiere decir que el preceptor quede exento de esplicarlo. Kstas espli-
caciones, indispensables, tienen por objeto hacer cumpru{n}@_l' el S’Ignlﬁuﬂdﬂ
de las palabras i el sentido de las frases i periodos dificiles. Traspasar
estos limites seria entrar en un camino escabroso i reshaladizo, esponién-
dose a continuos i trascendetales estravios. Para la ensenanza de la
leetura no hai otro medio que hacer leer a los alumnos, i de consigulente
estos textos son indispensables. _

4. En cuanto a los demas ramos de estudio, la viva voz del preceptor,
las esplicaciones en lu pizarra i los cuadernos de ejercicios, es la mejor i
la mas ficil ensefianza. Tratindose de materias cuya prineipal aplicacion
se dirije al sentido de la vista, los enadros reemplazan con grandes ven-
tajas al mejor libro. Es mut edmodo senalar lecciones. al alumno indicin-
dole el parrafo o la pijina que debe estudiar de wmenioria, sin tomarse el
trabajo de espliedrsela; pero las consecuencias son fatales para Ia educacion.
Sabiendo el nifio que lo prineipal que se le exije es que aprenda a recitar
la leccion, encomienda a la memoria el parrafo sefialado sin comprenderlo
1 sin cuidarse de descubrir nada por si mismo, 1 se habitia a pagarse de
palubras que carecen de sentido para él. Asi, al cabo de muchos afios de
estudio erecra haber aprendido alguna cosa, 1 en realidad no sabrd nada.
Aun cuando venza despues la esplicacion, acaso se deseuide por falta de
tiempo o se haga de prisa, satisfecho el preceptor de que los alnmnos han
sabido reecitar el texto, i en cualqniera de estos casos resulta en el enten-
dimiento del niiio oscuridad i eonfusion, i tal ves errores que le imposibi-
liten aprovechar en los estudios siguientes. '

9. Fstas consideraciones, i hasta la economia, a que sin embargo no
debe darse grande importancia evando se trata de educacion popular,
agonsejan que se prescinda de libros en lo posible. Mas no se crea que
carecen estos de utilidad, i que no convenga hacer uso de ellos, especial-
mente en las escuelas mui numerosas, donde falta tiempo para hacer todas
las esplicaciones convenientes. Kl nifio olvida un hecho, un preeepto, una
regla, i conviene que pueda recordarla por si wismo, lo cual es ficil acu-
diendo al libro.

6. Las obras destinadas a la ensefianza clemental deben ser cortas i
reducidas por necesidad, lo cual constituye parte de su mérito. Pero pueden
abreviarse de dos maneras: haciendo el resimen de las ideas principales de
lo que se ha de ensenar, despojindolas de las esplicaciones que establecen el
trineito de una a otra, o comprendiendo un corto mitmero de ideas, con los
detalles i accesorios que las hacen intelijibles. Kn el primer caso se espo-
nen reglas i preceptos, dridos i dificiles de comprender sin la viva voz del
preceptor, 1 se forma un esqueleto frio i descarnado, un compendio, un
librito que servird de indice 0 memorandum, propio para grabar en la wme-
moria 0 para recordar lo estudiado, pero de ninguna manera para apren-
der lo que se ignora; en “el segundo se desarrollan lo bastante las ideas
para acomodarlas a la intelijencia del nifio, i puede comprenderlas éste
por la lectura, una vez que tenga la preparacion conveniente. Pero cuan-
do el preceptor esplica como debe las lecciones, ellibro no es la esposicion
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de la ciencia, sino cl resiimen de lo estudiado para grabarlo en la memotia
i para servir de recuerdo de las reglas i preceptos, los cuales, bien com-
prendidos dntes, no podrin separarse de los detalles i esplicaciones nece-
sarias para su intelijencia, hechas por el preceptor.

7. Bajo este supuesto, los libros que contienen reglas, instrucciones i
principios, como los cateeismos, gramiticas i aritméticas, conviene que
sean cortos para las escuelas elementales. Los que tratan de esponer he-
chos, como los de historia, pueden ser mas estensos, anadiendo a los hechos
esenciales algnnos otros ménos importantes para hacer agradable, i como
consecuencia inmediata, provechoso el estudio.

8. A medida que la intelijencia dei nifio se desarrolla i adelanta
Gste en instraccion, el libro de que se haga uso para la ensefianza debe
ser mas estenso, por cuyo motivo no pueden servir los mismos textos en
las escuelas elementales que en las superiores, i aun convendria que hn-
biese una' gradacion de libros para las primeras, principalmente en el
ramo de lectura; gradacion que no solo debe existir en el asunto, sino
tambien en el tamatio del tipo decada libro. Por lo demas, los libros estensos
han de ser para el uso particular de los preceptores, i seria mui conveniente
que a la vez que espusieran la doctrina que debe ensenarse, esplicaran el
modo de ensenarla. En castellano tenemos pocos de estos libros, si bien
abundan en otras lenguas.

9. Escusado es advertir que el primer requisito de los libros que se
ponen en manos de los nifios ha de ser que estén exentos de doctrinas
contrarias a la buena educacion i errores cientificos. Nada debe cuidar el
preceptor con mas esmero que el conservar el candor de la nifiez entre
los alumnos, i apartar de la vista de estos enanto pudiera ofender en lo
mias minimo la inocencia 1 la pnreza. La importancia de que los libros
estén arreglados a las verdades cientificas i a los progresos de cada ramo,
no hai para que encarecerla; pero esto no basta, sino que es preciso que
presenten las reglas i preceptos con la mayor elaridad i sencillez, i de
la manera mas fieil i segura de aprederlas.

10. El método adoptado en los libros es asimismo de grande importan-
cia. Kin la ensefianza elemental no se busca solo la propagacion de conoei-
mientos, sino el desarrollo de la intelijencia i la educacion moral. Por eso
es preciso examinar hasta qué punto puede influir el método en el desa-
rrollo del entendimiento; qué facultades pone principalmente en juego; si
lag ejercita todas en igunal proporcion; si se dirije con preferencia a las
mas importantes, o las que tienden por si mismas a ponerse en actividad,
como sucede con la memoria; sin descuidar la instruceion real i positiva.

11. Bajo este concepto nos parecen poco a propésito para la ensenanza
los tratados en forma de diilogo, aunque no carezcan enteramente de uti-
lidad, sobre todo en los catecismos de doctrina cristiana i en todo lo que
sea reglas i preceptos que no admiten ampliaeion. Para el estudio de
otras materias ahorran trabajo al preceptor, pero hacen infructuoso el
estudio. Repite el nifio, las mas veeces sin comprenderla, la respuesta for-
mulada por el autor, i se habitGa a la falta de enlace i trabazon en las
ideas, de que por necesidad deben resentirse los compendios en didlogo.

12. Nada importa que los libros de diferentes ramos de estudio estén
ordenados siguiendo diversos métodos. Siempre que se acomoeden a la
naturaleza de la materia de que tratan, i se adapten a la capacidad de
los nifios, pueden variar hasta lo infinito, segun el modo de sentir i pen-
sar del autor. No obstante, una vez adoptado un sistema, un plan jeneral,
todo debe contribuir a su realizacion, ilos libros no influyen poco. Es

menester que haya entre ellos unidad de miras i de principios, para que



todos concurran a auxiliar los progresos del espivitu en un mismo cani-
no sin esponerlo a cambiar continuamente de divcocion. :

13. Los libros, como se ha dicho dntes, deben ser para las escuclas
clementales de corta estension, i eonviene atiadiv que én do posible sean
graduales. (Jada mno debiera ostar dividido en tres grados por 19 ménos.
De esta manera podria tratarse cada ramo de ensefianza acomodindold al
desarrollo intelectual de los alummos, pues que desde los menoves hasta
los mas adelantados varia mucho en una misma eseuela; el trabajo de los
niiios seria menor i mas provechoso, i el atractivo de pasar de un libro a
otro les estimularia al estudio; asi, en fin, se darian mas ficilmente cuen-
ta de sus progresos i redoblarian su aplicacion. -

14. Por iltimo, entre las eonsideraciones jenerales es de bastante im-
portaneia que en uuna misma ciudad, i aun en la misma provincia se usen
idénticos libros en lo posible, i no es necesario advertir que la uniformi-
dad en una misma escuela es requisito absolutamente indispensable. Por
lo que hace a los libros i medios de ensefianza de cada ramo de estudio en
particular, poco hai que afiadir' a 1o manifestado en jeneral; mas convie-
ne hacer algunas observaciones. -

15. Xn cuanto a los catecismos de doctrina cristiana, punto el mas im-
portante, no ofrece dificultad algana, puestd que el gobierno mo adopta
sino los que llevan la aprobacion eclesidstica. Con respecto a los libros de
moral son preferibles los que contengan reglas i ejemplos de mas aplica-
cion a la sociedad actual, que los que tienden a correjir vicios de otra
época. - )

16. Despues delos eateeismos, no hai libros mas importantes ni mas
indispensables que lbs de lectura. Lios silabarios han de ser: breves,
aunque completos en el nimero de silabas i ejercicios necesarios, para
economizar a los nifios en lo posible el trabajo drido i penoso de la ins-
truccion que por su medio se comunica. Si hai algun punto en el enal
conviene apresurar la enseflanza, es precisamente en el eonocimiento de
las letras i silabas, bien entendido que se siente con solidez el fundamen-
to para el trabajo ulterior en este ramo. Los demas libros deben ser es-
tensos, porque la perfeccion de la Tectura es obra de mucha prietica; por-
que los ejercicios cortos los aprenden luego los nifios de memoria, i la
recitacion no es ejerdieio de lectura, i porque estos libros deben contener
lecciones que, a la vez que sirven para el objeto principal, presten al pre-
ceptor habil un auxiliar poderoso para la cultura intelectual imoral de la
nitiez. No es ménos indispensable que estén eseritos en un lenguaje co~
rrecto i sin faltas de ortografia. : ; )

17. Las materias de que tratan estos libros ‘deben decidir tambien én
la eleccion. Conviene ineulcar a los nifies la fé ila moral, ense«!
ilarles las reglas de urbanidad, instruirles en conocimientos de aplicagion
comun i ordinaria, preservarles de preocupaciones i errores vulgares, e
iniciarles en nuestra historia, i esto puede: conseguirse mui bien por me-
dio de la leetura. Importa mucho, por tanto, que estos libros contenigan
doctrinas morales i relijiosas, reglas de urbanidad; preceptos de hijiene,
sencillos elementos de historia natural, principales hechos de la historia’
de Chile i biografias de nuestros hombres célebres. i o]

18. La aritmética se debe aprender cn las esouclas elementalds;
principalmente por la prictica, iterviniendo mas el raciocinio que la
memoria. Unos cjercicios se dirijen a familiirizar a los nifios con la prie-!
tica de'_ cada.una de las reglas; otros, como son los problemas, ademas de
este objgto, sirven para ejercitar las facultades del entendimiento, ecuando
se hace investigar al alumno las reglas porque deben resolverse. De aqui
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ge infiere que esta ensefianza depende casi - esclusivamente de la esplica-
cion del preceptor. Si se usan libros, deben preferirse los mas sencillos
en cuanto a las reglas, ide ejercicios mejor combinados, teniendo presen-
te que los ejercicios deben constituir la- mayor parte del libro, tanto mas
cuanto gea menor la edad de los ninos a quienes se destine. Las demos-
traciones cientificas no deben existir en estos libros.

. 19. El estudio de la gramitica es tambien obra de mucha prictica, de
vepetidos ejercicios. Puede i debe encaminarse al desarrollo de la inteli-
jencia, pero en él interviene en gran parte la memoria, por la sencilla
razon de que las reglas son numerosas 1 se fundan mas en el uso que en
la l6jica. Lios compendios de gramitica castellana para los nifos son por
es0 mas necesarios que los textos de aritmétiea, aunque en casos dados
puede tambien prescindirse de ellos. No deben comprender mas que lo
realmente esencial. Las dificultades gramaticales, especialmente las que
se refieren a la sintaxis, poco o nada aprovechan a la wmayoria de los
alumnos de las escuelas elementales. ;A qué fin gastar el tiempo en cues-
tiones que no saben resolver los gramiticos? ;Qué importa que los nifies
cometan faltas en que incurren hombres instruidos, quienes no las con-
sideran como tales? ' - :

20. Las cuestiones de nomenclatura, por importantes-que sean bajo el
punto de vista cientifico, en los compendios son perjudiciales. Los, nitios
atienden mucho mas a la palabra del preceptor, que a las consideraciones
abstractas en que se fundan las denominaciones que se quieren introdueir;
de consiguiente, lo esencial es facilitar el estudio. Lo important: serd
que se funden en autoridad competente, dnico medio de gue haya unifor-
midad. Déjense estas cuestiones para los gramiticos i addptese en las es-
cuelas la nomenclatura que sea mas sencilla i razonable.

21., Los ejercicios, tanto para apoyar como esplicar las reglas, para
dar,_ a conocer el sentido i significado de las palabras, i los de analisis
gramatical, entran por mucho para juzgar del mérito de ua libro de esta
clase. Conviene que esos ejercicios sean variados, que no solo enseiien-a
aplicacion de la regla, sino los casos en que debe hacerse la aplicacion, i
para esto que estén combinados de manera que el trabajo del niiio no sea
trabajo de rutina, sino de la intelijencia, que le obligue a ejercitar el
juicio para discernir las varias reglas aplicables en los casos que se pro-
ponen.

22. Los tratados de dibujo lineali de nociones de jeometria han de limi-
tarse a la construccion de las figuras jeométricas, a aplicaciones comunes,
a teoremas ficiles, sin perderse en demostraciones initiles para el nino 1
spperiores a su intelijencia. :

23. La agricultura, considerada tedricamente, es un confrasentido en
las escue]as. En los libros de los ninios la teoria debe marchar al mismo
nivel que la prictica, dominando siempre esta dltima, i sin pasar de lo
mas comun.

24. Para la ensenanza de la jeografia son de mayor utilidad los mapas
que los libros, a fin: de aprender hechos i no reducir el estudio a meras
palabras, como sucede en algunas de nuestras escuelas.

25. -En historia, los mejores libros son los que se limitan a esponer los
acontecimientos: mas notables del mundo, los grandes descubrimientos i
sobre todo los principales hechos de la histeria de Chile, dando a conocer
los hombres ilustres que han contribuido a su gloria i prosperidad i que
presentan ejemplos dignos de imitacion. Pocos hechos, seguidos de refle-
xiones, son de grande utilidad porque pueden servir de leccion moral; las

fechas 1 muchag indicaciones de acontecimientos es estudio arido e msus-
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tancial, que sobrecarga la memoria sin provecho de la intelijencia ni del
corazon. -

26. No haiduda que es de gran beneficio para los nifios el conocimien-
to de la naturaleza que les rodea, i de sus principales bellezas i euriosi-
dades, i especialmente de euanto puede serles itil o perjudicial. Ksta ins-
truccion ennoblece el alma, elevindola hicia el Criador de todas las cosas
al mismo tiempo que ilustra la razon; mas debe limitarse a los hechos, a
ciertos principios indispensables para la intelijencia de los mismos hechos i
sin traspasar el cireulo de lo que el hombre aprende por esperiencia pro<
pia. Sise le ensefia sistemiticantente, es solo para prevemr los errores i
las preocupaciones en que puede caer entregado a sus faerzas, para que
le sea mas ficil este estudio i para que desde temprano pueda sacar fruto’
de él. ] utsd ol

27. Terminarémos este capftulo dando a conocer a los preceptores las
obras que deben consultar sobre educacion i ‘pedagojia, ademas del cono-
cimiento que deben tener de las que sirven de texto a los alumnos'de las
escuelas primarias. Estas obras son las siguientes: :

EDUCACION I PEDAGOJIA.

Sanurexto.—Educacion popular—Santiago, 1849.
Minvisnre. —Manual de preceptorés—Santiago, 1845.

In.—El libro de las madres i de las preceptoras—Santiago, 1846.
Busros.—Curso normal de institutores primarios—Santiago, 1847.
OverserG.—Manual de pedagojia— Santiago, 1861. -
Oxrr1z.—Educacion popular—Nueva-York, 1866. (Hai ejemplares en

Santiago i Valparaiso). b
SArMIENTO, AMUNATEGUI, JARDEL 1 D1az Pravo, las cuatro memoriag
sobre instruceion primaria presentadas al concurso de 1855 —San-
tiago, 1855. : ok
SarMIENTO.— Monitor de las escuclas primarias—Santiago, 12 tomos,
que abrazan desde 1852 hasta 1865. ;
SamMiNTo.---Ambas Américas---Nueva-York, 1867, (Hai ejemplares
en Chile).

LECTURA.

SarmiENTo.— Anilisis de los métodos de lectura conocidos i practica-
dos en Chile—Santiago, 1842.

SarMIENTO.—liistrucciones a los maestros de escuela para ensefiar a
leer por el Método gradual—Santiago, 1846,

ARITMETICA T SISTEMA METRICO.

Izquierpo.—Tratado de aritmética——Santiago, 1859.

Morgeno (Padre Pedro).~~Principios i problemas de aritmética i siste-
ma métrico-—Valparaiso, 1857.

Oravarriera.—Sistema métrico decimal--Santiago, 1856.

Espixosa.—Cuadro de los pesos i medidas métricos——Santiago, 1858.

GRAMATICA CASTELLANA.

BeLno.——Gramitica de la lengua castellana destinada al uso de los
americanos.—— Valparaiso, varias ediciones.
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Bsiro. ~ZOrtolojia i métrica-—Varias ediciones. :

Saavenpni.—-Gramitica elemental de la lengua eqpauoln—-—Santmfro
1859.

Vanaas Fonrrermra.—Ticeciones de ortografia de la lengua castellana.
—Santiago, 1854,

Gonrxaz.~—Correceiones lexigrificas sobre la lengua castellana—Val-
paraiso, 1860.

Sukrez.—Proutuario de ortografia prictica--Santiago, 1865.

| JEOGRAFIA I COSMOGRAFIA.

LiAsTARn1A.---Lecciones de jeografia moderna, edicion aumentada por
Tornero.--- Valparaiso, 1859,

Raminrz. —Lecciones de jeografia moderna (la obra g {,rande)-—Sa.ntm-
go, 1859,

Asra-Buruaca,—Diceionario jeogrifico -de la Repubhca de Chile—
Nueva—York, 1867. (Iai ejemplares en Santiago i Valparaiso).

Cuapra.—Apuntes sobre la jeografia fisica i politica de Chile—San-
tiago, 1808.

Tzqu1ERD0.—Elementos de coqmnrrrﬂfm-—S'mtmrm 1863.

Sarri . ——Astronomia 1Iust1ad.1——Nueva York, 1853. (II.n ejemplares
en Santiago i Valparaiso.)

DIBUJO LINEAL.
Braxcur.---Tratado elemental de dibujo lineal——Santiago, 1863.
PARTIDA DOBLE.

Hrerrera Astorea.---Partida doble aplicada al comercio, ete.—San-
. tiago, 1869,
Hunrapo.---Método pritico de partida deble, 1858.

HISTORIA NACIONAL.

Barros Araxa ---Historia jeneral de la independencia de Chile--San-
tiago, 1858—1 tomos.

Avuxdrgove. —Compendio de la historia politica i eclesidstica de Chi-
le---Valparaiso, 1856.

Barga.---La América, 2 tomos--—Sautmrro, 1864,

INSTRUCCION RELIJIOSA.

Grarcia Mazo,---Catecismo de la doctrina eristiana, 1858,
Onrreco.-=-"T'ratado de los fundamentos de la fé---Santiago, 1857.
T'arono.---Historia sagrada---Sautiago, 1866.

HIJIENE, MORAL I URBANIDAD.

Trssereav.--Curso elemental de hijiene, traduccion del Dr. Diaz—-
Santiago, 1867.

Miquer (Doctor. )---Catecismo hijiénico, 1859,

Varperrava (Carolina.)---La urbanidad eristiana, 1857.

Uncurru. ---Lecciones de moral, virtud i urbanidad, 1858.
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Como se vé, todas estas obras, escepto cuatro, !:an_ gido Qu_bli_cudns en
Chile, i de ellas se encuentran ejemplares en las librerias o imprentas de
Santiago o de Valparaiso.

CAPITULO XXI.

De los principios diddcticos.

SUMARIO.--1 En qué se fundan las reglas, los principios i los axiomas de la ensenanza?—
2 Diferentes clnsificaciones de estos principios i como deben clasificarse.—3 Principios relati-
vos al preceptor, i observaciones sobre cuda uno de ellos: 1:90512094.8.95. 4, 856 ° icﬁ.Q.—
4 Principios relatives a los alumnos, i observaciones sobre cada uno de ellos: 1.9, 2.9, 3,9,
4 © j5.9,—5 Prinoipios relstivos o Ins materias de ensefianza, i observuciones sobre cada
une de ellos: 1.9, 2.2, 3.2, 4.2, 5.9 i6.°.—6 Principios relativos a lus circusstancias este-
riores de la escuela, i ebservaciones sobre cada uno de ellos: 1.2,2.9, 3.° i4.°.

1. Las reglas, los principios, los axiomas de la enseiianza no son arbi-
trarios, sino que se fundan esencialmente en la naturaleza del hombre, i
estin en ntima relacion con el desarrollo intelectual de éste. '

9. Hicense diferentes clasificaciones, distinguiendo prineipios jenerales,
principios especiales, principios positivos i principios negativos; pero, sin
criticar tal division, creemos que todos estos principios pueden clasificarse
mui bien de la manera siguicnte:

Principios relativos

1.0 Al preceptor.

2.2 Al alumno.

3. A las materias de ensefianza.

Aunque en altimo resultado todas las reglas diddeticas se refieran al
preceptor, que es el encargado de la instruccion, hai algunas que le tocan
mas particularmente, i vamos a'indicarlas lijeramente.

3. PRINCIPIOS RELATIVOS AL PRECEPTOR. 1.° Debe saber Uienlo que ha de
ensefiar. _ '

No podemgs comunicar a otro de una manera clara lo que no concebi-
mos con toda claridad: la luz no puede pacer de las tinieblas; es iniitil
empeiiarse en hacer comprender a los demas lo que no comprende uno
mismo, o lo comprende a medias. Este principio, de verdad absoluta, ad-
quiere nuevo grado de evidencia tratindose de la infancia: por consiguien-
te, el preceptor tiene obligacion de saber bien las materias que ha de en-
sedar. En algunas escuelas el atraso de los ninos depemde de que el pre-
ceptor ha estudiado superficialmente lo que ensefia. El que se limita a
seguir a la letra el texto de los nifios, da una triste idea de sus aptitudes, i
semejante enselianza es casi siempre estéril, pues equivale a sembrar la
semilla que carece de los primeros elementos de la jerminacion.

2.2 Debe estudiarse constantemente bajo nuevos aspectos las mismas
materias de ensenanza.

Por mucho que sea el cuidado con que se estudie una de las materias
de ensefianza, no es posible comprenderla en su conjunto, ni profundizar
en ella bajo todos aspectos. Al dar la leccion, muchas veces encuentra el
preceptor mas de un punto que no tiene para él toda la claridad que es de
desear. Debe considerarse como poco intelijente al que desde el principio
al fin del aiio ensefia de la misma manera, dando las mismasg proporeiones
al asunto, usando de las mismas palabras, sin pensar en hacerlo cada vez
con mas perfeccion; pues que no haria mas que el misico ambulante que
repite sin cesar, i bajo el mismo tono, un mismo canto aprendido de
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memoria. Tal mecanismo revelaria falta de corazon, i no e;ercem. inflajo
alguno en el alma de los alumnos. .

3.9 Al hablar de. una materia esplicada ya una © dos veces, deben evi-
tarse cuidadosamente las Jfaltas cometidas otra vez, i dar a las esplicacio-
nes el mayor desanrollo posible.

Kl preceptor seria superior al hombre sino se equivocara Jamas i no co-
metiera falta alguna; pero haria mui mal si no procurase conocer sus eequi-
vocadiones, 1 evitarlas en lo sucesivo.

Para conseguirlo debe observarse constantemente, i despo.]andome de su
amor propio, examinar imparcial i rigorosamente cémo da la ensenanza,
i apartarse de los errores, por mas que la practica le haya familiarizado
con ellos i le sea ficil seguir aquel camino. Ksto exije, no solo intelijen-
cia, sino una enerjia moral que suele faltar a algunos preceptores. Ua exd~
men atento 1 constante, una eleccion hecha con conciencia i severidad,
darin al fin el resultado que se apetece.

4.0 Debe manifestar el preceptor que toma interes en lo que hace.

El trabajo. hecho con disgusto dificilmente da resultados, miéntras que
cuando se trabaja con ardor i constancia, rara vez deja de conseguirse el
objeto. Aunque en el principio no exista esta inclinacion, puede for-
marse despues; i la vocacion, débil en su orijen, puede erecer i desarro-
llarse. Familiariziindose con las materias de ensellanza, al fin se adquiere
aficion. Kl interes que toma el preceptor en el ejercicio de sus funciones
da 'claridad i enerjia a su diccion, i hace que la ensefianza sea fructuosa.
Por el contrario, la falta de esta cualidad dispone al alumno a la pereza,
que es el mayor obsticulo para los progresos de la instruccion.

El preeeptor que aspira al bien de su escuela, debe -escitar, sostener i
aumentar su verdadero interes por ella, pues de otro modo no hai pro-
gresos posibles. L digo interes verdadero, porque puede ser afectado, el
oual, 1¢jos de ser iitil, trastorna la ensefianza. Puede mover los ojos senti-
mentalmente, exhalar suspiros, juntar las manos enajenado, dar golpes
en la mesa con enerjia, tomar una actitud teatral, sin que nada de
esto pruebe que el preceptor se interese vivamente por la enserianza. El
nifio tiene una penetracion admirable para distinguir la falsedad de tales
demostraciones.

5.2 Debe darse la enseianza con dignidad © enerjia.

Esta regla es de la mayor importancia. Causa admiracion que profeso-
res instruidos i celosos no obtengan los resultados que son de desear; pere
esto depende de que no tienen la dignidad i firmeza conveunientes. Lia ni-
fiez, objeto de los cuidados i lecciones, reclama del preceptor con-
ducta firme, igual i 51emp1e digna. Lo que es débil, incierto, vacilante,
no ejerce influjo en el nino. I no hai que esperar sustituir estas enalida-
des con afable induljencia, con estudiada amabilidad, con la benevolencia
que todo lo tolera i perdona, ni por otros medios andlogos. .

No puede negarse que todo esto depende de disposiciones naturales;
pero, por poco que ayude la naturaleza, con algunos esfuerzos se adquieren
las cualidades necesarias al efecto, por lo ménos en cierto grado.

6.0 Debe procurarse que tenga ﬂirac!nos la ensenanza.

Observando las reglas establecidas, rara vez dejard de interesar la en-
sefianza; pero es preciso ademas tener presente otras circunstancias. El
esterior, el agpecto del profesor, dones esclusivos de la naturaleza, contri-
buyen estraordinariamente a despertar i sostener el atractivo del estudio,
pues ejercen un poder misterioso que les atrae suavemente hicia el objeto
sobre que versa la ensefianza. Il preceptor es como el iman, que tiene un
polo de atraccion i otro de repulsion. \
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“Si la vivacidad natural en el uso de la palabra inspiva aficion ‘al estu-
dio, una diccion lenta i mondtona fatiga i disgusta. Asi como un bostezo
involuntario hace bostezar a los demas, de la misma manera una ense-
nanza pesada i soporifera hace dormir al auditorio. L intelijencia del
asunto i la claridad en la esposicion cautivan al alumno, desatento, dis-
traido, indiferente, en presencia do un preceptor difuso i confuso en las es-
plicaciones i quehabla en tono desagradable i como con indiferencia.
Cuando se trata de un punto oscuro, dificil de comprender, ¢l alumno
siente una repulsion instantinea, porque no suple ficilmente la luz que
no se le proporciona, ni ticne siempre la paciencia de completar por medio
de la reflexion propia lo que no ha comprendido sino a medias.

Lia enseianza tiene mavores atractivos a la vista de los alumnos euando
se hace ver a estos la wtilidad de la instrucceion para la cultura del en-
tendimiento en jeneral, i para las relaciones sociales en particular. Pon
la variedad bien combinada de los objetos de ensciianza es como se logra
cautivar la atencion de los niiios. So pena de ser injusto o de obrar contra
el objeto que debe proponerse, es indispensable atender a ' esta variedad,
cuidando, sin embargo, de no llavarla hasta el estremo'i hacerla dejenerar en
nociva frusleria. L .

Para promover 1 sostener en el nino la aficion al estudio se requicre
gran perspicaeia, i podemos decir grandes facultades naturales. Bajo este
punto de vista hai muchas cosas que se sienten i no se pueden espresar.

4. PriNore1os pipierrcos RELATIVOS A LS ALUMNOS. 1.0 La marcho
de la enseiianza ha de cstar en velacion con el desarvollo tntelectuul del
neito,

Para que el preceptor pueda observar‘este principio, es preciso, en pri-
mer Ingar, que se familiarice con las disposiciones naturales del nino, con
las leyes que sigue la naturaleza en el desarrollo intelectual. Pero ya
hc:mo;s hecho acerca de esto las reflexiones necesarias; pasemos a otro
prineipio.

2.2 No debe perdeiise de vista las fuciltades inteleetiales de log alumnos.

Todos los nifios, como vy hemos dicho, estin dotados por el Criador de
las disposiciones necesarias para la educacion ¢ instruceion; pero estas dis-
posiciones estin repartidas mui desisunlmente. Hai alumnos con' los
cuales, para formar su intelijencia, no tiene que reeurrir el ‘preccptor
a objetos concretos; le bastan los ‘abstractos. Hai aleunos, cnya imajina-
cion viva e impresionable en alto grado, se opone a la reflexion trangquita
1 sostenida, miéntras que e otros sucede precisamente todo lo coutrario.
Es, pues; indispensable que el - preceptor sepa observar hibilmente a sus
alrmnos i estudinr su eardieter; pues solo asi podrd tratarles como ‘convie-
ne, ser util a todos, i'dar a eads uno lo (ne necesita. _

3.0 Debe conoverse cuidadosainente el grado intelectual de los alumnos,
t pastir de alli en lu ensedanz. +

En ‘el instante en que comienza la instruceion propiamente dicha, el
preceptor tiene derecho @ suponer én el nifio cierta dosis de conocimiens
tos; rI_che, por consiguiente, examinar ante todo qué eslo que posee el
nino 1 qué es lo que le falta. Sin este exmen puede cometer el error de
suponer pocos coaocimientos en el nifio, 1 haeerle perder mucho tiempo,
o por el contrario, lo eual es peor tolavia, suponer que el alummo estd
mas edelantado delo que estd en realidad, i'en tal caso no comprende éste
nada i se desalienta i no adelanta,

4.0 D_ﬁhc procederse, en lo posible, de una manera instuitiva.

La primera actividad del espiritu proviene de las impresiones de lo§
sentidos: por eonsiguiente, la intuicion es el primer medio, el medio mas



natural de activar el désarrollo del entendimicnto. Aunque la intuicion
se aplique principalmente a la ensefianza elewental, es un error creer que
1o pueda ‘emplearse en enseiianzas mas elevadas; pues que, aun tratan-
dose de los adultos, facilita la concepeion de estos de una manera prodi-
Jiosa. s asimisino un' error imajinarse que este procedimiento solo
tiene aplicacion en algunos ramos de ensefianza; en todos puede aplicarse
hasta cierto grado este medio tan eficaz de profundizar en el estudio.

H.o No debe atenderse priﬂm}mﬂmerde_a los al'_r.f.mﬂos de mas ' talento,
de mas brillantes disposiciones; sino que, por el contrario, debe fijarse la
atencion, en cspecial, en los ménos capaces,

“‘La vanidad no debe llevar al profesor a sacar esta primera ensefianza
de Jos limites en que la ha encerrado la prudencia. Lo primero es ponerla
al alcance de los que han de recibirla, al alcance de todos; porque, eomao
ya hemos dicho, el encargo del preceptor no cousiste ew hacer sobresalir de
vez en cuando algunos nifios, que no por haberse distinguido en la infan<
cia, dejan de ser despues taleutos mui comunes, sino en satisfacer el voto
jeneral de la sociedad, distribuyendo igualmente entre todos los ciudada-
nos la instruccion. Los progresos de la mayoria de los alummnos propor-
cionan ‘al’ preceptor mayor gloria que ¢l desarrollo’ estraordivavio 'de
algunos pocos.” (1). !

‘A primera vista se comprende que jeneralmente se hace todo lo contra-
rio. Es sin dada mucho mas agradable entretenerse con nifios estudiosos

* ¢ intelijentes, que fatigarse con los torpes i desaplicados. El que no sigue
principios fijos, indestructibles, con respecto a lo que debe ser para todos
los alumnos sin escepcion, sacrificard involuntariamente los ménos eapaces
a los que por su aplicacion i por sus talentos ejercen sobre &l irresistible
atraceion. Sin embargo, los enfermos son los que necesitan al médico; el
campo estéril, i no el terretio fecundo, reclama principalmente los ‘cuida-
dos del cultivo. Ademas, al alumno de¢ tulen® le basta una sencilla indi-
cacion deél preceptor para comprender 10 que otro no alcanza sino a fuerza
de repetidas esplicaciones. " *

5. PRINCIPIOS MAS IMPORTANTES RELATIVOS A LAS MATERIAS DE ENSE-
NaNza. 1.0 Debe ordenarse bien el asunto de las lecetones. 5

Se'ha dicho que la ensefianza elemental, no teniendo'nada de cientifi-
co, no exije gran coordinacion de materias; pero si bien 'la ciencia exije
un érden mas sistemditico, no es esto razon para condenar la instruceion
primaria a una mezeolanza indoherente, a una arbitraria amalgama, a‘un
verdadero caos. Es preciso reconocer que los nifios comprenden mas ficil-
mente lo que se les presenta con Grden i encadenado, i que retienen mucho
mejor la instruccion basada en leyes positivas. :

" Hsta coordinacion es naturalmente distinta en la ensenianza elemental
que en la cientifica. Esta principia por el conjunto, 1 la primera sigue la
marcha opuesta: del exiimen'de las partes, de los detalles, pasa al conoei--
miento del conjunto, de la jeneralidad. . ]

Por' lo demas, cuanto sea menor el drden en la instruccion, mayeres
serdn los vacios que deje, dificiles de llenar despues.

2.0' No debe pasarse lijeramente sobre los primeros elementos de la in-
tuicion, a los cuales es preciso referir con frecuencia las lecciones suce-
Stvas. .

Algunos profesores pasan mui a la lijera por los elementos, i no tardan
en palpar lus consecuencias. Cuando los conocimientos fundamentales no
se arraigan con solidez en el espiritu de los ninos, falta a la ensenanza

[1] Rendi, Cours de pedagogie.
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ulterior el punto de apoyo, tan necesario paxa comprender i para retencr.
lo que se ha aprendido. El tiempo consagrado a:l?s elementos d,_gl,cst.u-
dio, tiempo considerado por 1o, comun eomo perdido, es en realidad un,
beneficio considerable. Cuanto mas se apropian i se asimilan los alumnos
cstos elepientos, mas notables serdn sus adelantos, i por  consiguiente
podran perfeccionarse mejor por si mismos, La repetician a,que se obliga
frecuentemente a los alumnos tiene intimo enlace con lo que acabamos

de esponer. :

8.0 Debe pasarse de lo conocido a lo desconocido. \

Cuando desde luego se trasporta al niiio fuera de la esfera de su inte-.
lijencia, le es imposible orientarse. Llévese a una persona con los ojos
yendados a un sitio desconocido para ella; quitesele luego la venda, i esta
persona no sabe hiicia donde dirijirse, ni darse cuenta de su posicion: otro
tanto sucede al nifio, Pasando de lo conacido 'a lo desconocido, se forma
un encadenamiento sin vacio, sin interrupeion i se facilita singularmente
el estudio. - aspoly uis

4.0 Enséiese de manera que lo fdcil i lo sencillo preceda a lo dificil ¢
lo complicado. . _ _ |

Fl alimento lijero es de ficil dijestion. Comiéncese por dar al espiritu,
alimentos que no puedan indijestar. 'y

La proposicion simple ofrece ménos dificultades, i exije para compren-
derse ménos esplicaciones que la compuesta. Un problema sencillo de
aritmética se resuelve mas ficilmente que otro ecomplicado. Es tan natu-
ral el principio enunciado, que ereemos iniitiles otras esplicaciones.

5.0 Debe separarse lo. ménos importante de lo que lo es mas, @ distin-
guir lo que es indispensable de lo que es wtil. '

Los diversos ramos de ensefianza no son de igual trascendencia, La de
relijion, por -ejemplo, <es superior a la de jeometria, dibujo, ete.
Las materias mas importantes reclaman sin, disputa desarrollo mas esten-,
so, mas profundo, i por consiguiente exijen mas. tiempo que las demas.

6.© Debe adoptarse el procedimiento mas conveniente a, eada ramo de,
ensenanza. E ) ;

No es indiferente la eleccion da los procedimientos de enseianza. Las
materias histéricas, por ejemplo, reclaman mui distinto procedimiento que
las materias puramente racionales; por consiguiente, seria un error adoptar
para tedos el mismo procedimiento. : ’

6. PRiNcIPIOS DIDACTICOS RELATIVOS A LAS CIRCUNSTANCIAS ESTERIORES
DE LA ESOUELA. ¥

Ciertas circunstancias esteriores, como la clase de escuela, el nimero de
alumnos, el tiempo de asistencia, el local, la posicion de los padres, la ca-
rrera a que por lo comun se destinan los alumnos, todo esto debe influir
en la enseiianza, Puede por tanto establecerse principios diddcticos modi-
ficados por estas eireunstancias, i vamos a examinar algunos de ellos para
terminar este capitulo. T

1.2 No debe emprenderse nada. con. alumnos cuya instruccion no esté
bastante adelantada para seguir con aprovechamiento las lecciones.

Muchos preceptores tienen inclinacion decidida a sujetar a los alumnos
a diferentes esperiencias; el amor propio, el deseo de sobresalir, les indu-
ce a estender la enseflanza a cosas que no corresponden a la primaria.

Lo mismo podemos decir con respecto a los procedimientos aplicados a
los diferentes ramos de ensefianza. Hoi que se ha degarrollado tal manfa
por los nuevos métodos, el preceptor puede desear introducir en su ¢scucla
uno de los de mas nombradia. Es ciertamente mui loable no querer perma-
necer mas atras de la época i de sus progresos; pero hai acaso en esto un
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peligro para la escuela, i debemos aconsejar que se examine detenidamente,
antes de hacer el ensayo, si tal o cual método conviene para el estableci-
miento, i si las circunstaneias locales se oponen o no a su adopeion.

2.0 Debe organiarse la ensefianza de mode que todos los alumnos, por
muichos que sean, aprovechen de ella lo posilie.

; Cuanto mayor sea el niimero de alumnos de una clase, mayores diferen-
cias se advertirin en las disposiciones i en los progresos. La ensefianza
presenta e¢videntemente mas dificultades, i el preceptor debe elejir los
medios mas a proposito para evitar los inconvenientes que son resultado
del esceso de concurrencia,

En prinier lngar, no dard demasiada estension a los ramos de ensefianza,
hard alternar lo ficil con lo dificil a fin de ocupar itil i simultineamente a
los alumnos adelantados i a los que lo estdn ménos, i sacard partido de los
progresos de algunos para auxiliar a los mas atrasados.

3.9 No debe el preceptor, bajo el pretesto de que tiene pocos alumuos,
abandonarse, hacerse neglijente i caer en la inaccion.

Asi como una casa de mucha familia exije actividad incesante so pena de
desordenarse, asi una escuela numerosa, faltindole una mano fuerte que la
dirija, seria una confusion; mas porque sea ménos numerosa, no son ménos
graves las obligaciones. Il preceptor que se halla en este wiltimo caso come-
teria un gran error en fizurarse que su corto rebaiio puede llegar por si
mismo al término, i que no necesita gniarlo.

4.0 La estension de la ensefianza debe calcularse teniendo en cuenta el
tiempo que concurren los alumnos a la escucla.

Las materias que los nifios pueden aprender estén en relacion con el
tiempo que pueden consagrar a ellas. El preeeptor debe distribuir con
venientemente los diferentes ramos de ensefianza, segun el tiempo que los
alumnos suelen concurrir a la escuela. En las del campo, donde aquellos
permanecen menos tiempo, es preciso que los preceptores aprovechen éste
1o mejor posible. Por esto s necesario i conveniente quc en estas escuclas
se dé mener estension a la ensefianza que en las de las cindades.

CAPITULO XXII.

De la didactica o arte de comunicar la instruccion.

BUMARIO.~1 Lo que debe entenderse por Ins palahras didactica, pedagéjien i metodics.—
2 Del slfabetn.—3 Del deletreo i silabeo.—4 LEGTURA; observaciones sobre la buena lectura
i reglas qne dehen tenerse presentes,—5 Primern regla.—6 Segunda.—7 Tercern.—8 Coar-
tn.—Y ESCRITURA; indicaciones que deben lenerse presentes en la énsenanza de este ramo:
1.9,2.% 8.3, 4.2 i5.2—10 Otros puntos n que taumbien se debe ntender.—- 11 ARITMETICA;
indlicaciones que se deben observar en su ensenanza: .9, 2.9, 3.7, 4.9, 5.7,6.%, 7.7,
8.%,9.9, 10.®, 1.9, 12.7 43.9, 14.¥ 15.% i 16,2, i ohservaciones sobre Ins dos alti-
mne,—12 GRAMATICA CASTELLANA; [0 que conviene hacer antes que el nino dé principio al
aprendizaje de este ramo.—i3 lrrores que e cometen en su ensenanza i modo de desvune-
cerlos.—L4 Sustantivos i adjetivos.-=15 Maneen de esplicar el verbo i el adverbio.--16 Del
pronombre, de los articulos e interjecciones.—=17 De lus preposiciones i conjunciones,—-18 Ana-
lisis gramatical.~~19 Andlisis 14jico.--20 Advertencias a los prereptores sobre la ensefianza prac-
tica de lu gramdticn: 1.2, 2,2 /8.8 4.2 53 i 6.7 —21 JEOGRARiA. Cuil es el mejor medio
de ensefiur este ramo?+-22 Lo que debe tenerse presente en cunnto A la situacion relativa
de los puntos distantes.--23 Ejercicio de /oros en la ensefianz: de In jeografja.—-24 Conve-
niencia de hacer a los alumnos dibujar- mapas, copiandolos del natural.—25 Instrucciones
que &e dehen tener presentes en 11 ensenanza de In jeografin: 1.%,2.%,3.%,4.9, 5.9.6.7 i
7.%-25 DIBOJO LINEAL --2; CATECISMO DE RELIIION {véuse el eapitulo siguiente)--23 Sis-
TEMA METRICO DECIMAL (véase el capitulo subsiguiente).

1. Por la palabra diddctica, que los alemanes han tomado del griego,
debe entenderse arte de ensciar, distinto por un lado de la parte metodica,
13
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o ciencia de los métodos, 1 por otro de la pedegijica, o ciencia d:e la educa-
cion, de la cual forma parte la didactica. Ficilmente se concibe que no
depende de ningun plan o sistema particular, i que es cosa totalmeunte
diversa de lo que se Hama facto pare la enserianze. Es, en efecto, el arte
de comunicar los conocimicatos de manera que el alamno pueda com-
prender, si es posible, en todas sus relaciones la verdad que se trata de
enseniarle, i encadenando estos conocimientos eon otros previamente ad-
quiridos, se le lleve una vez mas i al mismo tiempo a cultivar sus _.facul-
tades primordiales i atesorar en su entendimiento de un modo fijo i per-
manente, hechos dignos de consideracion. Hé aqui lo que entendemos por
arte deensciiar; don que pocos reciben de la naturaleza, pero que es Poalble
adquirir con el estudio asiduo i esmerado del alma humana, si se le
anade alguna prdctica. _ ' i

2. BL aLraseto es por lo regular lo primero que se presenta a un nino
en la escuela; i seguramente que leccion mas dificil i fatigosa no vuelve a
encontrar en toda su futura carrera. Los nombres de las letras se reducen
a sonidos arbitrarios i que nada significan (1); i fuera de dos o tres escep-
ciones, sus formas no guardan relacion con ningun objeto Fouocido de
antemano: jcomo, pues, ha de esperarse que semejante ejercicio produzea
otra cosa que cansancio i disgusto?

3. Druerreo 1 Siuapeo. Era indudablemente perniciosa la repeticion
del nombre de las letras para pronuneiar la silaba, i como en esto se hacia
cousistir el deletreo, estd justamente del todo proscrito (2). Kl siuasro,
en la prietica, estd celido a que cuando el que lee ve el signo de la arti-
culacion i el de la voz, pronuncie de una vez la silaba que forman, sin
espresar el nombre particular de los dos signos, como se hace en el deletreo.

4. Lrotura. Con frecuencia se ha hecho la observacion de que mui
pocas personas leen bien. Leer seucilla i naturalmente, con animacion 1
espresion, es sin duda un raro i singular mérito. Lo que en jeneral se
Hama buena lectura o3 la peor de todas: aludimos a la que distrae la aten-
cion del oyente del objeto del discurso, para fijarlo en el supuesto gusto i
habilidad de la persona que lo lee. La mejor ventana es la que ménos
intercepta la perspectiva; 1 de consiguiente, el mejor lector es el que nos
pone delante el espiritu del autor, sin obstruirlo con los matices de su
propio estilo i manera. s preciso ademas tener presente que, respecto de
muchas personas, la lectura es un arte. Hemos oido frecuentemente dar
pésimos consejos en este asunto; por ejemplo: “No se cuide Ud. de las
reglas: lea naturalmente i leerd bien.” La desgracia consiste en que mui
pocos leen naturalmente i bien. Iin una sociedad tan artificial, apénas hai
alguien de quien se pueda decir que es enteramente natural. La natwraleza
es sencilla, feil; digna i graciosa en sus movimientos; pero los hombres

{1} Asi sucede efectivamente cnanido sa las llama jola, cu, exis, zeta, etc; mas no cuando se
las denomina como 1o aconseju el sefior Sarmiento en su silubario i en sus Instrucciones a lox
maestros le escuela pard ensenar a leer por el Métodé gradual, que recomendamos a todos los
precepleres pura la ensefianza de los principios de este importante ramo. Segun este educacio-
nistu wrjentino, el nombre de cada consonunte lo indica el sonido yue ella produce combinada con
ia vocal e formando silaba directh,

(2) El deletreo aral ha sido proscrito, mng no el mental; pues éste no es otra cosa que IA in-
dispensuble nplieacion del anilisis al estudio de los elementos de que consta la palabra escrits.
“ Cuunde fueres leyenilo, dice el uwutor de una Cartifla, mira primero las letras de cada parte, i
luego di toda la parte junta, sin estar titubeando ni dudando,” ;

I efectivamente, no hucemos otra cosa al leer cnalquiera silaba. Coando gqueremos léer una
palabra, ompezamos por ver una por una, las letras de que consta, haviéndonos cargo de paso de
las silubas fue éstus compenen; raproducimos en la mente las silabas que vamos conociendo, n fin -
de retenerlas en la memorin, i luego que hemos acabado de ver Lodas las letras de la palabra,
emitimes sucesivamente {as silabas en un corto tiempo. Esta es el deletreo mental, absolutimen=
te impreseindible, porque no de otro modo procede I intelijenciz en esta cluse de trahsjo. Para
convenceres de [ axuctitud de 10 que dejamina espuesto, puede cunlesquiers hacer la prueba con
una palabra estroma algo complicada,
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viisticos mo son seguramente modelos de gracia. Del mismo modo los mejo-
res lectores son los que han estudiado el arte con tal esmero, que no se
percibe el estudio; porque entonces lo: que escuehan, entienden tan bien
isienten tan vivamente la fuerza de lo gue se les lee, que ni un momento
e detienena pensar como se lee, ni conocen lo que deben al enidado i trabajo
de la persona que lo hace. Fn las eseuelas no se puede avanzar a mucho
mas que a ensenar al alumno a leer de una manera clara e intelijible, a
pronunciar correztamente i a evitar tonos que ofenden el oido. Hé aqui
unas cuantas reglas que aseguraran en los mas de los casos este grado de
aprovechamiento.

9. PrivMera.—-Cilidese de que ¢l alumno entienda bien lo que lea.
Hsto es absolutamente necesario para que aproveche. Porque si no com-
prende del todo el pensamiento ;eémo ha de espresar con propiedad el
kengunaje que le sirve de vestidura? La atencion en este punto es tan im-
portante respecto de las secciones inferiores como de las superiores. En
aquellas es sin duda donde debe formarse el hibito de entender comple-
tamente 1o que se presenta a la vista. Si ge quiere que una sentencia esté
bien leida, ésto es, de manera que la entienda i sienta el anditorio, es
preciso que dnfes la sienta i entienda el iector. Por este medio se facilita
en gran manera el progreso de los alumnos. 3

6. Skaunpa.——Tengase presente que el tono i ¢l infasis dela conversacion
Jorman la base de una buena lectura. Por esto debiera ensenarse a los
nifios a leer como hablan. ;Con qué frecuencia se ve a los jévenes deseri-
bir con una facilidad i viveza que encantan, sucesos que, leidos por ellos
enun’ libro, aunque las palabras fuesen las mismas, no podrian tolerarse
de puro pesados!

7. TercERA.—=Nb se deje que los alwmnos lean con rapidez © gritando.
El mas desagradabl? e inintelijible de todos los lectores, es el que lee rapida
i ruidosamente. Es preciso insistiv en gue se enuncien das palabras con len-
titud i distincion; de otro modo serd imposible obtener una pronunciacion
correcta, buen énfasis i entonacion a proposito. La lectura lenta, i con un
tono de voz bajo, es siempre mas agradable i causa mayor impresion.

8. Cuarra.——No se permita leer mucho de una sola vez. Un preceptor
intelijente puede emplear con provecho veinte miuuntos en una pdjina,
sin fastidiar a los ninos. Con frecuencia les dird: ““Conozeo que no ha
sido entendido este pasaje; es preciso leerlo de nuevo.” I entonces exijira
que definan las principales voces, sug¢ sindnimos i las palabras contrarias;
con lo que talvez consiga que el alumno analice la sentencia o la para-
frasée; en seguida esplicard todas las alusiones incidentales, ya jeogrifi-
cas, ya historicas, ya biogrificas, que el trozo contenga (1).

9. Escrirura. Pocas indicaciones bastardn en este particular. Prixe-
rA: respecto de la clasificacion, es preciso no olvidar que, como la escri-
tura es puramente imitativa, el mejor medio de promover el adelanto
jeneral, es colocar indistintamente a los principiantes entre los alum-
nos que eseriben bien (2). Nada se pierde con ello, si lo que anhela
el preceptor es jeneralizar una buena letra en su escuela, i no formar
unecs cuantos caligrafos escelentes de entre los alumnos de mas edad.
SEGUNDA: téngase mui presente que los progresos del alumno dependen,
mas que de nada, de la atencion que se le presta cuando principia a

(1) Convendria que estas esplienciones se hicieran al principio de la hora de lectura, al sefialar
alos alumnos lus pajinns que deben ejercitarse en leer durante el tempo destinado a esta clase,

(2) Creemos que para obtener de los alumnos unie buenu letra no hai necesidad de esta medida,
con tul que el preceptor eorriju dinrinmente lus planas a todos ellos i que haya tenido hastunte
cuidado en la enseinnza de los principios, que son la buse ¢n el aprendizaje de este vnmo espe-
vialmente. J
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escribir. Entonces se adquieren los malos hibitos, que en lo sucesivo es
punto ménos que imposible desarraigar. TrrRCERA: que la eseritura sobre
pizarra preceda, en toda escuela, al uso de pluma i papel. De este modo
se aprende mas pronto a formar i combinar las letras; 1 consiguiendo esto,
1o habrd mayor dificultad en acostumbrar al alumno al uso de la pluma (4 Eo
Coarra: no se permita al nifio eseribir letra pequefia hasta que haga la
grande con limpieza i correccion (2). Quinta: cuando sepa ya escribir
de corrido, conviene advertirle que sin softura mo seran los caructéres
lejibles ni elegantes: acostimbresele, pues, a escribir libremente. Aun-
que es mui importante que el preceptor conozca las reglas admitidas para
couservar la posicion mas adecuada del cuerpo, tomar la pluma i ¢jecutar
los varios movimientos i combinaciones que exije la formacion de las le-
tras, todo ello estaria aqui fuera de su lugar. Nos remitimos a los mejores
tratados del arte caligrafico, que nos vienen del estranjero.

10. Los otros dnicos puntos a que debemos atender, son: primero, ¢ue
sean de buena calidad los materiales para escribir; segundo, que se corri-
jaise examinen cada cuatro o seis renglones tan pronto como esién aca-
bados. La costumbre que hai en la mayor parte de nuestras escuelas de
escribir una pijina entera intes de este exdmen, es mui perniciosa: porque
en todo tiempo debiera apreciarse mas la calidad que la cantidad eu la
cscritura. Parece escusado advertir que la correccion de las planas debe
hacerse durante la hora de clase, i no despues de é&sta, como lo hacian
antiguamente algunos maestros (3).

11. Arrrvérica. En la ensenianza de la aritmética deben observarse
las siguientes indicaciones:

1.2 Apéyense en razones todas las ideas que se quiera comunicar a los
alumnos, 1 higaseles buscar los resultados en la intuicion.

2.¢ Ao se abandone al alumno hasta estar sequro de que ha formado
idea clara 1 exacta de lo que se le ha ensefiado.

3.3 Ao se pierda de vista que en la ensefanza, lo primero ¢ mas esen-
cial es que el alwmno pueda comprender lo que se le enseiv,

4.+ Procirese que el mismo alumno descubra la regla, valicndose al
efecto de ejemplos adecuados.

5.8 Formiilese de una mancra clara, exacta t concisa cada una de las
reglas que se' descubran.

6.2 Higase luego aplicacion de todo lo esplicado alos nifios € compren-
dido por ellos. No se dé wn paso hicia adelante sin que el nifio haya
aprendido bien.

7.2 El calculo mental u oral debe preceder al escrito; jamas debe ense-
fiarse el uno sin el otro.

8.* Considérese siempre como fundamento el sistema de numeracion;
no pasaran de lijero por la ensciianza de este sistema, porque en ¢l han de
encontrar los alumnos las alas st han de volar despues.

“} El argumento que alegan nlguntls en contra de las pizqrras. fundado en qne endurcecen el
polso, es de mui poco valor. Caando wun no hin adquirido 1a mano bustante =oltarn, es naturalmente
pesnda, i conviene que el instrumento para escribir i en el que se escriba, seun fuertes i resiss
tentee, Pusailo este periodo, se alijera la mano i apoya ménos el lapiz en la pizarra: entonces
puede emplearse el lapiz de plomo para escribir sobre el papel, i mns adelante lx pluma i la
tinta. Conformes con el principio en que se {undon estas ideas, han hecho luminosas observas
ciones algunos antiguos muestros de escritura,

() Nus relerimas ul sistema de letra ingiese, que es el mas jeneralizado en Chile, i no al
americano, que recien se principia a adoptar en algunas escuelss de Suutiago.

\3) Aconsejamos u los preceptores que de vez en cuando, todos los juéves, por ejemplo, dntes
de _dlll' principio ala elase de escritura, hagun rayur la pizarra de madera i dén nlgunns reglas de
cshgr-‘:ﬂq, ya tratundo sobre €l alto, ancho i distancin de las letras, ya haciendo notir los trazns
fue les sirven |lt; buse. Estas instrucciones son nui provechosas, pues se hacen a todos los alums
nox en jeneral, #in perjuteio de hacerlas tambien en purticular al ticinpo de correjir cada plana.
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9.2 Olliguese a tos alumnos a que se espresen en términos eractos, i a
que espliquen la marcha que han sequido para buscar el resultado.

10.* Hagase uso en los problemas de lus wnidades de medidas del sis-
tema métrico decimal, i de ningun modo del sistema antiguo.

11,2 Ciiidese ante todo de ponerse al alcance de los nifos, para que en
los problemas puedan distinguir sin gran trabajo la relacion entre los
datos 7 los mimeros que se buscan.

12,2 En los prollemas qie se dicten hdgase siempre wso de niimeros
concretos, euidando que haya propiedad en los ejemplos.

13.2 Bs indispensuble que todas las esplicaciones del preceptor sean
claras 7 sencillas. **;Tiene Ud. la bondad de decirme por qué llevo una
_de cada diez?” pregunté una nifia a su preceptor. Si, respondid éste con
agrado: ‘‘porque los nimeros anmentan de derecha a izquierda en una
razon decimal.”” Sentdse la nina, rvefirid para si dos o tres veces la espli-
cacion que el preceptor le habia dado, i despues se puso triste. No bien
respondi el preceptor a la pregunta de su alumna, se entregd a otras
ocupacionés i no volvié a acordarse de ella. La nifna quedé desanimada;
pues le mismo le entendié que si hubiera hablado en griego. Decimal i
razon erau palabras que talvez habia oido dntes; pero que no por eso com-
prendia mejor. Rejistrd el diceionario, i su desaliento continué, conclu-
yendo por echar a un lado la aritmética. Preguntiscle por qué obraba asi,
1 contesté: “No me gusta estudinr lo que no entiendo.” Dejamos a los
preceptores el trabujo de hacer aplicaciones.

14.* No deben nunca menospreciarse las dificultades de los alumnos.
Aumentard tanto la constancia del nifio para el estudio, emnanto vea que
se estiman sus esfuerzos ique el preceptor reconoce la diferencia gue tiene
que haber entre el que sabe i el que aprende. La atencion que un nido
pwede prestar a cualquier proceduniento dificil es limitada; porque el
entendimiento pronto se agota, i el esfuerzo (ue hace es eon frecuencia
penoso miéntras dura. Conviene, pues, vwo violeutar al alumno, i no ser
causa de que sus tiernos piés viertan sangre, por un olvido poco razona-
ble, ya a causa de su paso corto, ya por la eseabrosidad del eamino. “*Un
buen preceptor,” dice el anciano Fuller, **sabe amoldar sus preceptos a la
capacidad de los nifios, i crea embarazos a su propio espirita, para (ue
aquellos puedan ir adelante en union suya.”

12. GraMArrca casreLLaNA. Antes que el nifio dé prineipio al apren-
dizaje de este ramo, conviene se le convenza de su utilidad, haciéndole
entender la naturaleza i objeto del estudio.

13. En este punto se cometen graves errores. Un nifio a quien se le
presentan muchas reglas i definiciones, sin instrvirle de los principios que
les sirven de base, ni siquiera suefia que una leecion tan fustidiosa nace
naturalmente de la constitucion del lenguaje usual: no se le ocurre que
la gramidtica inglesa, por ejemplo, estd sujeta a la lengua inglesa; sino
que, por el contrario, cree’que la gramitica da la lei, i que el lenguaje no
hace mas que obedecer. El modo quizi de desvanecer mas pronto su error,
seria esplicarle en pocas palabras, ¢omo un misionero, por no citar otros
ejemplos, arrojado en medio de un pueblo biarbaro, poseedor de un lengunje
no eserito, procederia a formar una gramitica de semejante idioma. Ficil le
seria comprender que ¢l procedimiento del misionero tendria que sujetarse
al uso de aquellos barbaros: que de la prictica de cstos habria de derivar
las ieyes gramaticales; que de ningun modo podria dicfarles leyes; en una
palabra, que su dnico encargo, en clase de gramitico, se redueiria a afir-
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mar i desarrollar, a ovdenar i dav cuerpo a los usos existentes (1). Asi es
cubalmente eomo se ensefia la gramitica en las escuelas de Alemania. La
iustruccion oral se da en gran parte por medio de preguntas que tienen
por base este modo de counsiderar la cuestion, i no se usa texto de ense-
nanza (2). '

14. EI preceptor principia la conversacion observando de la manera
mas clara posible, que cada palabra del idioma, lo mismo que cada nino
de la escuela, perteneee a alguna clase. Deteniéndose unos cuantos seguu-
dos, hasta asegurarse de que este sencillo hecho se ha comprendido plena-
mente, observa que hui siete clases de palabras. En seguida dice: ‘‘Nombre
Ud. las cosas que vé.” Bjecutado esto, vaelve a decir: “nombre Ud. algu-
nas cosas que no vé.” Luego pregunta: *;Qué me ha dicho Ud. de estas
cosas?” &2, **Sus nombres.” Knténces el preceptor le hace la advertencia
de que todos los nombres mencionados pertenceen a nnaclase, que es lade
los nontbres sustantivos, i de la cual forman parte las palabras justicia, al-
tura, profundidad, lonjited, anchura, ete., etc.,i hasta la voz nada,
puesto que, asi como las demas, no es otra cosa que el nombre de una idea.
Habiendo llegado a este punto, es conveniente recouoeer lo andado, para
cerciorarse de si se ha entendido bien. Al efecto, preguntard al mas torpe
de los nifios: *‘;cudntas clases de palabras hai?” A otro ‘‘;c6mo se deno-
mina la elase de palabras de que hemos estado hablundo?” Al tercero **;qué
significa la palabra nombre sustantivo?” Al cuarto niio le tocard mencio-
nar alguna palabra que no pertenezea a dicha clase, i a otro, decir qué
parte del discurso es nada. De este modo se convenee el preceptor de si
los alummnos han atendido o nd a sus esplicaciones. Prosiguiendo en el
mismo asunto, les ordena ue espresen un sustantivo; i suponiendoe de
que éste sca escritorio, la pregunta siguiente serd: ‘‘Digame Ud. algo
acerea del escrizorio.” En el momento 1 sucesivameute los alumnes pro-
nunciardn las palabras largo, alte, angosto, €te., i entinces corresponde al
preceptor guiarles al descubrimiento de que éstas son cualidades que,
aunque unidas a las voees mencionadas dntes, no pueden ser consideradas
como nombres sustantivos; de suerte que su préximo objeto tiene que ser”
asignarles una clase, llamandola de los nombres adjetivos, 1 hacer algunas
preguntas que le convenzan de que sus esplicaciones ban sido entendidas
completamente.

15. Para esplicar el verbo, sc empieza manddndoles que digan algunas
palabras siguificativas de movimiento. Pronunciadas las voces Luyo, corro,
ando u otras, el preceptor las clasificari bajo la denominacion de verbos;
haciendo en seguida algunas preguntas jenerales. Continuando con lo
migmo, les dird que repitan cualquiera de los verbos nombradoes: supon-
gase quo el elejido sea hablar. Enténces entablard el didlogo siguiente:
““P. jC6mo hablo yo? R. Despacio. P. ;De cudntas otras maneras puede
Lablar una persona? R. Apresuradamente, alto, bajo, suavemeunte, inteliji-

(1) E1 preciosn liliro escrito por M. Cornwell, es un escelente modelo de 1o que debe hacerss
en este particulur. El autor ofrece primero el ejemplo, despues lo esplunag sigue a esto In regin
o definicion, deducida despues del ejemplo u ejemplos i se terinina con, uu ejercicio de preguns
tus, u fin de afirmar nl ulumno en la nocion i asezurnrse de que la ha adquirido

(2) lgual pracedimicnto deberia observarse entre nosotros. No creeinos que convenga poner en
manaos de los alumnos de Jas escuelas elementales libros de gramatica, porgue poco 0 ningun
proveche sacaran de_ellos. Se dice que In pramdtics tiene por objeto ensenur # hablar i escribir,
I no vemos como puedun log alumnos ohtener semejante resultado por medio de los compen-
djcs. Los nifios aprenden por ellos definiciones i reglas; pero entre nprender de memoria unas i
otras, d:_!dn caso 3""’. ash suceda, | hacer aplicacion a Ja espresion del pensamiento, hai
un espocio tan grande i tan invencible para los pinos, que no vemos ventaja niguna de =u adop-
cion. La gramdtica no debe ensefiarse on las escuelas elementules sirviéndose de libros, sino -
ciendo 4 los nlumnos que anulicen mucho i compongun sobre asuntos al alcance de su capacidad,
empezando por proposiciones sencillas i de corta estension,
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blemente, ete. . ;Qué es lo que espresan todas estas palabras? R. El
modo de hablar.” it‘lntﬁnces el preceptor observard que todas las voces
destinadas a espresar el modo de obrar, se comprenden en otra clase lla-
mada adverbio. ““;Qué significa la palabra ad-rerbio? R. Junto al verbo.
P. ;Qué diferencia hai entre el adjetivo i el adverbio? R. Que el adjetivo
espresa la enalidad del sustantivo, i el adrqrbiﬂ la cualidad del verbo. P.
ibs correcto decir que el mar esti tranquilamente? R. N6. P. ;Por qué?
t. Porque mar es sustantivo i exije un adjetivo. P. Si hablo de un bu-
que jpodré decir que navega tranquilo, o tranquilamente? R. Tranguila-
mente. P. ;Por qué? R. Porque navegar es verbo i exije un adverbio.”

16. El pronombre es mui ficil de esplicar. Su denominacion, por un
nombre, espresa suficientemente el uso que le corresponde i con unos
cuantos ejemplos quedaria entendida esta materia. Los articulos requieren
solo mencionarse, poniendo unos pocos ejemplos en que se hallen, i las
interjecciones se distinguen con prontitud.

17. Grabadas bien en la mente de los alumnos estas clases de palabras,
procederd el preceptor a las restantes, que a primera vista parecen con-
fundirse. La aplicacion de una de ellas se hari tomando una pizarra i
diciendo al alummo: “Mencione Ud. todas las palabras que se le ocurran
i que indiquen situacion respecto de esta pizarra.” Las voces sobre, bajo,
tras, ete., darin idea de las preposiciones, i la referencia a un gozne u
otra cosa hard ver lo que es conjuncion, la cual, conocidas que sean
las otras clases, no necesitan de mas esplicaciones.

18. Llegados los alumnos a este punto, lezrd el preceptor en un libro
o dictard algunas sentencias, i exijira.que los ninos clasifiquen, uno des-
pues de otro, las palabras, dando siempre la razon de las operaciones.
Cuando este ejercicio ha estado bien preparado, rara vez se prolonga.

19. Tl influjo de una palabra sobre otra, o sea la sintdxis, se esplica
luego con facilidad. Leida una senteucia, el preceptor altera a su capricho
el modo como esti construida, i cada una de estas alteraciones se somete-
ri a un detenido exdamen. Cuidindoss de que se noten i sientan las difi-
cultades, en seguida conducird el preceptor gradualmente i por medio de
prezuntas a los alumnos, hasta dilucidarlas bien. Enténees propondri sen-
tencias de la misma especie, i les ocurrirdn las reglas como si fuesen solo
el resultado de sus propias observaciones; con lo que se verd que nacen
necesariamente del lenguaje, en lugar de ser arbitrarias e indefinidas
i que lgjos de ser una earga para la memoria, se graban gustosamente en
ella, como que resultan de una investigacion clara i hai el convencimiento
de su verdad i conveniencia.

20. Antes de terminar estas breves instrucciones sobre la manera de
cnseiiar la gramitica, harémos a los preceptores las siguientes advertencias,
aunque una buena parte de ellos no las necesiten.

1.2 La ensefianza de este ramo, como ya se ha visto en las instrueciones
precedentes, debe ser lo mas prictica posible i razonada a la vez. Mas que
todas las definiciones coopera a los buenos resultados la prictica i el len-
guaje hablado. !

2.* Debe siempre correjirse a los alumnos las faltas que cometan en la
conversacion, sin dejarles pasar una sola. *‘El preceptor prusiano”, dice Ho-
racio Mann (1), ‘‘gstd ensenando constantemente la gramatica por el hibito

(1) Este célehre eduencionista norte-americano nacié en el pueblo de Franklin, estado de
Masschusetts, el 4 de mayo de 1793. {

Horacie Mann ocupd en su pais algunos puestos pablicos inportantes, incluso el dg repre-
sentante d:l pueblo de Dedham, i se hizo notnr desde mui joven por su elocuencia e ideas so~

bre educacion popular, f 1 L
En 1837 fué nombrado sceretario del conseju de educacion de Massachusetts, siendo miem-
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de conversar con el alumno, exijiéndole siempre una respuesta clara i no
permitigndole error algimo en la terminacion o colocacion de Ias palabras.”

3.» ks necesario inculear a los alamnos especialmente el conocimiento
del jénero de algunos sustantivos que se emplean mal aun por las perso-
nas ilustradas, tales como chinche, pirdmide, levita, eortaplumas, sarten,
portamoneda, portaviandas, calor, hambre i otros muchos.

4.+ Debe igaaluente enidar el preceptor de.que los alumnos no con-
fundan los verbos en ¢ar con los en ear 1 viceversa. lios en var, que
tienen un nombre anilogo en significado, reticnpn la acentuacion de. este
nombre en algunas personas de los presentes de indicativo, subjuntivo ¢
imperativo: asi copiar, agraciar, rabiar, tupiar, ansiar, beneficiar, can-
biar, conferenciar, custodiar, diferenciur, dilijenciar, divorciar, envi-
diar, fastidiar, feriar, megociar, preseacinr, prudenciar, reverenciar,
sentenciar, i otros muchos tienen por nowmbres anilogos a copsfa-‘, gracia,
rabia, tapia, ete., ete., i hacen, por consiguiente, copio, agravio, rabio,
tapio: ete. Ampliar, contrarviar, gloriarse 1 variar, aunque tignen por
nombres andlogos a amplio, contrario, gloria i vario, se conjugan, por
una escepeion, yo amplio, yo contrario, yo me glorio, yo varto. ¥

5.* Los verbos en ear, como golpear, pasear, pelear, desear, aguijo-
near, acarrear, dqujerear, apedrear, apear, aporrear, asolear, boltear,
cabecear, cambalachear, cojear, delinear, haclear, jarancar, mencar, pe-
lear, rodear, ete., toman dos ees en la primera persona del singular del
pretérito de indicativo, sicudo acentuada la {ltima: golpeé, pasee, pelee,
desee, ete,

6.* Respecto de la ortografia, a que deseariamos dieran los precepto-
res toda la importantia posible, es necesario eunsefiarla en la pizarra,
dictando al efecto a los alumnos algunos trozos tomados de las obras del
sefior Bello, del senor Amuniteguio de otro escritor pulero. Desde que el
nifio principia a eseribir se le puede ensefiar practicamente la parte que trata
del uso de las letras.

7.2 Con este fin conviene hacer que los alumnos mas adelantados, los
que ya hayan estudiado analojia i sintixis, redacten cartas cuyos temas
o asuntos dard el mismo preceptor, encargindose de correjirlas. Mu-
chas otras advertencias pudiéramos hacer sobre la ensefianza de un ramo
tan importante como el de gramitica castellana; pero, tomando en cuenta
la idoneidad de una buena parte de nuestros preccptores, creemos sufi-
cientes las ya indicadas.

21. Jmocnaris.—Todos convienen hoi en que el mejor modo de en-
seflar la jeografia es principiar por la casa propia; esto es, cnseniar
a un niio la jeografia (.{-:3 su departamento, provineia o pais, dntes de pa-
sar a las demas partes del mundo (1). Ninguna idéa clara puede formar

bro del consejo de In sociedad de temperancia i presidente de In de Suffolk, Para aceptar este
]'ﬁnlef empleo i peder consagrarle toda su atencion, reniucio u su lucrativa profesion de abo-
gado i vivid eacaso i pobre.

En este puesto trabuajé constantemente por lailustracion de la clase trabajudora i de los pre-
ceplores, cuvas conferencias dirifia con notorin Incidez,

En 1243 Mr. Munn visity a su cosia la Europa, con el objeto de examinar las escuelas i
obtener todos los dutos Gtiles que podieran aprovecharse en su pais. El informe gue presentd
al Consejo sohre este vinje obtavo nnun inmensa circnlncion.

Las prineipales obras que subre educacion ha publicado Mr, Mann son diez volimenes do
g1 Diario de la educacion comun; unu coizpilacion Humnda Informe i estado de las escuclas
de Massdachusetts; sus doce Informes como secretario (el Consejo de educacion i sus Pensa-
mirntos para fos jivenes, que ha circnlado n veinte mil ejemplares.

Este hombre verdadernmente filantropico i meritorio flleciy en 1859; el estado de Massiw
chusetts, agradecido, I2 hn erijido en Boston una magnificn estatua en el patio de lo casa de
gobierno, al frente de la del célebre Daniel Webster, ef 4 de julio de 1865,

(1) Todos convienen en esta verdad, i sin embargo hasta hoi no se ha redactado un texto de
€xte rno, de los mnchos que circulan entre nosotros, que principie sns lecciones por la América
dgl Sury por Chile, continug con la Confederacion Arjentina, Urnguai, Paraguai, Bolivio, Perd,
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el alamno de la altira de las montaiias, del curso de los rigs; ni de la nia-
turaleza de las grandes divisiones terrestres, i no compara lo que lee
eon lo que ve a cu rededor; mada es, pues, mas absurdo que el comengar
mostraudo al nifio el mapa del mundo o llenarle la cabeza de deserip-
eiones jeogrificas de I'rancia, de Espana, de Rusia, ete., dntes de que
conozea, a Chiles Del mismo modo, si el preceptor quiere que el alum-
Bo tenga ideas ¢xactas de los lagos; islas o istmos, se las inculeard mas
ficilmente rewitiéndole a las particularidades de un estanque o arroyo
proximos, qie por cualquiera deseripcion en abstracto. Para el nino,
de cste modo, el mombre de montania, valle, lago o rio, deberia siem=
pre ir unido a la observacion de altura i profundidad, de estanque i de
Arroyo. o},

22. En cuanto a la situacion rclativa de los puntos distantes, conoei-
miento que solo se obtiene por medio de los mapas, es preeiso tener pre-
seute que el alumno aprenderd con el estudio de estos en la propor-
eion que'se le ensefie a asociar las lineas i lugares alli trazados, con los
objetos que figuran. De nada sirve ponerle a mirar puatos i tildes, re-
cordar su situacion en ¢l papel, o recitar el nombre que llevan en el li-
bro, sial ismo tiempo no esta acostumbrada la mente a verificar los
objetos que denotan i a considerar tal arreglo como un mevo auxiliar de
la imajinacion.

23. Todos los dias estamos viendo en las escuelas niiios de cinco o
seis ‘anos que a fuerza de repetirles los nombres de los pueblos, rios,
montdnas; ete., de un mapa, los aprenden de memoria. Creemos que
este ejercicio de lores no da nada a la iutelijencia de los alumnos (1).

24. Para familiarizar a estos con la naturtleza de los mapas, lo mejor
i nas ‘aceptable seria enseilarles, a copiarlos del natural; lo que pueden
efectuar al mismo tiempo que aprendan a observar los objetos que les
rodean. El sistema que se sigue por algunos de nuestros preceptores,
de hacer copiar a los alumnos wn mapa de otro mapa, no creemos que
pueda dar grandes resultados.

20. Iin la ensenanza de este ramo conviene que los preceptores tengan
presente las siguientes instrucciones:

1.8 Kl estudio, como lo hemos indicado al principio, debe comenzar
por: Chile, teniendo el nifio a Ia vista el mapa de este pais. Antes de
principiar debe dirsele a conocer los cuatro puntos cardinales a que tiene
que referir toda deseripeion de las situaciones de los lugares, esplicindole
los: términos norte o sctentrion; sur o mediodiu; este, oriente o levante;
ocste, ponienté W ocaso. :

2.8 Nada importa que el nifio repita nombres jeograficos, sino aiiade
a: los ‘ohjetos gue los representan sus principales particularidades i la si-
tuacion que ocupan respecto de otros. Si no se puede o se sabe mencionar
alguna cosa notable de ellos, ni ponerlos en relacion con otros lugares,

Teundor, Nueva Granada, ‘ete., parp pasar en seedida n 14 América el Norte., Todos los textos
que’tenémos principian unos sus lec¢ciones por Francia, otros por Espufia i otros por It monar-
quia Noriégn=sueca. Pero lo mus singulnr de todo es qué en ln mayor parte de esos textos se da
gran estension w lis lécciones de aquellog paises europeos, i respecto (¢ las republicas sud-
americanas, que debiumos donocer purticularmente, sé dicen solo ¢natro palabras. Este es uno de
Jos muyores defectos del textos del gubierny, que el sefior Rumirez ha correfido en su escelente
Jeografin pura lhs escuelns.

Diespries de escrito lo que precede, hemos visto queen lx nueva gdicion que se ha hecho
de la *“Jeogrufia Elemental” del gobierno, se ha principindo por €l principio, esto es, por Chile.
Gracius sean dudas a los que han escachiado la voz de la razon i del sentido comun, |

(1) Hemos visto muches algmnos qne, Ligbienio aprendido de memoria las provincias de Chile de
norté & sur, o han podido’ enunciaring en distinto drden, esto es, de sur u novte. Este mal efecto
e la ensefanza mecanica interrumpe el desarrollo de litutencion ide la reflexion, que deben cul-
tivarse il mismo tiempo, | de consiguiente impide que los estudivs scun provechosos.

14
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vale mas pasarlos por alto. No conviene aprender retahila de nombres, que
no siguifican nada. ' .

3.* Kste mismo proceder se observard en la enumeracion de las pro-
vincias i grandes poblaciones, anadiendo a sus nombrcs_\la c0sa mas nota-
ble porque eada una se distingue, como por emplo, Atacama, por sus
ricos minerales: Aconcagua, por su eseclente edfiamo i licores; Valparaiso,
por su gran' comercio; Santiago, por su ilustracion 1 edificios, ete. Tam-
bien ge hard lo mismo cuando se trate de los montes, rios, lagos, ete.

4.3 Conviene mucho que el alumno, no solo conozea el nombre de
los pueblos, sino tambicn el de los rios, lagos, ete., a orillas de los cuales
se hallan situados aquellos. 59 )

5.a La poblacion, las producciones, el comercio i el grado de ilustra-
c¢ion de cada pais sirven para apreciar su importancia i superioridad res-
pecto de otros paises, i por esto es preciso que los alumnos los conozcan
lo mejor posible. En enanto a poblaciones, basta retener en la memoria
los nimeros redondos de la que corresponde a cada pueblo o nacion: pue-
den despreciarse unidades, decenas i centenas, pues basta con enumerar
los miles. ' '

6.* Las lecciones mas difieiles de aprender, tratdindose de Europa, son
las que se refieren a Alemania, Austria i Rusia;ipor esta razon el pre-
ceptor debe ocupar mayor tiempo cn su ensefianza. Respecto del Asia, el
Indostan i la Tndia Transganjética, son los paises cuyo aprendizaje pre-
senta mas dificultades a los alumnos, i que por lo tanto deben estudiar
con mas esmero. Por lo que hace a la América, que es por donde debiéra-
mos haber principiado, la jeografia de los Hstados Unidos del Norte, de-
be ser para nosotros una de las mas conocidas i mejor aprendidas.

7.2 Por 1iltimo, no ensefidndose la historia en nuestras escuelas cle-
mentales, convendria que los preceptores, al tratar de la deseripcion de
los pueblos, supliesen esta falta dando a los alumnos algunas nociones ora-
les de este ramd’i haciendo de este modo la clase mas agradable i entrete-
nida (1). T

26. Disuso nivgarn.—Este es un,ramo de educacion de suma impor-
tancia en nuestras escuclas primarias, ya como medio de mejorar las fa-
cultades perspectivas, ya como auxiliar de casi todos los. demas ramos, ya
eomo de inmediata aplicacion a las artes mecinicas. No debiera bajo nin-
gun concepto omitirse en las escuelas publicas, 1 es mui sensible (ue en
algunas solo se enseile i en otras né. El mejor método para la ensenianza es
el de principiar por lincas i figuras jeométricas trazadas con yeso en la
pizarra, i despues hacer que el alumno dibuje en papel algunos objetos
de ebanisteria, arquitectura, ete., ete.

27. Carecisyuo e rensoN,—Conviniendo dar a este ramo toda la im-~

[1] Una manera srradable de dar un jiro practico a la jeografia, es tomar un periodico i
leer algunos avisos de comerciantes, de lns entradus | salidas de buques, ete., i hacer de esto’ln
maleria de nnn leccion i conversacion entre el preceptor i los mlumnos. Supéngase que estos
anuncios se refiricran al €, café, salitre, indigo, azdcar, canamo, ete, E1 preceptor interroga a
la clase, de donde. vienen estos productos, en qué latitudes se producen comvnmente, ¢6mo
se trasportan, qué rumbo toma el bugue que los trae, cuil es la via mas corta, como se culti=
Vi esr.c_url_iclfln, i muchas otras preguntas de esta clase, que son lu ocysion de comunicar mu-
chos conocimientos Gtiles e importantes. Este es un recurso mui usado en las escuelns de Bos-
tan; 1 ciertamente qne maravilla al espectador ver la curiosidad, la animacion i entusiasmo de
la clase por responder o aprenden asias cosus. '

(EpucActoN POPULAR.)—Pedro P. Ortiz.

El sistema de ensenar la jeografia haciendo viajar al alumno es el mas agradable i el mejor
que hasta hoi se ha ideado; pero se necesita que el preceptor sea bastunte fuerie en esle ra=
mo. El maestro yankee In ensefin en la pizarra, en la cunl, a medida que va trazando con la
tiza los pueblos, rios, lagos i montsfiag, los alumnos los van nembrando en alta voz.
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portancia posible, consagramos todo el capitulo siguiente a tratar del mé-
todo o manera de proceder en su ensefianza.

28, SISTEMA METRICO DECIMAL.—Por la razon anterior destinamos todo
¢l peniiltimo capitulo a tratar sobre la mancra de ensefiar el sistema mé-
trico decimal.

CAPITULO XXIII

De la enseiianza del catecismo, [1]

EUMARIO.—1 Quc se entiende por cateciemo?—2 De cukntos modos puede comunicarse n los
alumnos Ia instruccion relijioss? 10, 20, 3,0 { 4 o—Cuil es el anico por medio del cnal se
puede dar una buena instouceion relijiosa?—3 Dotes de que ¢l preceptor debe estar ndornado
pari dar estn ensenanza.—4 Cudles son lus' dos partes (undumentules de la ensefianza de ls
relijion” Qué hui que decir respecto de los dogmus i de los preceptos de lu moral?-=5 Lo
que se debe considerar en la ensefianza de los dogmas: 1.9, 2.0 | 3.9--Lo que es precisn ha-
cer en cunito a los dogmas, i circunspeccion enn que se debe tratar unte los alumnos sobre
esta materia.-=7 Lo que es preciso hacer cuando en la ensennnza de los dogmus se trata de
slgun misterior 1o, 20 j 30-28 Chmo debe proceder el institutor en la ensefanza de los
preceptos de la moral que emanan de los dogmns?--9 Qué se debe procurar en la ensefianza
de |n morul? e, 20, 30 | 4.0—-10 Qué se lluman” deberes principales o esenciales i ‘cudles
son estos? 1o, 20§ 3¢ Qué hai que decir sobre los demas deberes i cdmo puelen Hamarse?—-
11 A qué conduce estu distincion de los deberes, i cual es el gran errac en que incurren los
3,Ile no lu comprenden?=-12 Cuando es la ensefianza de la moral inatil o por lo ménos mui

efectuosn’-=13 Qué es preciso tener presente para isclinar la voluntad de los nifios al cam-
plimiento de los deberes® atectos del alma que inclinan a desear 0 evitar una coss—amor—
vdio—deseo—temor. Reflexiones sobre estos afectos. En qué consiste toda la ciencin de in-
clinar lu voluntad de los alumnos al cumplimiento de los debéres—medios principales que
se deben aplicar: 1.0 i 2 o--14 Ademas de los medios principales, jqné otros pueden aplicarse
de vez en cuando para inclinar la voluntad hacia el bien, i en qué consisten estos medios? .o,
2.9, 4o 4.0—15 Una vez que el preceptor haya instruido u sus alumnos en sus deberes ineli-
nando la voluntad a eumplirlos, debe procurar que los pongan en prictica. No solo deben
aquellos hacer obras esteriores, sino ejercitarse tambien en actos interiores de fe, de espersn-
zu, de caridad, de contricion, etc.--16 Actos interiores que exijen los dogmus.—17 Lo que dehg
hacer el preceptor cuundo se trata de un precepto moral en la ensefianza,—-18 De lo que se exis
Je a los alumnos cuando el precepto de moral e reflere a una virtud que estos deben adquirir.
Se debe distingnir bien en In observancia de un precepto lo que es absolutamente oblizatorio
de la que no lo es. Pura inducir a los alumnos a que se ejerciten en la ad:guiuicinn de tul o cual
virtud, deben tenerse presentes algunas observaciones: Lo, 2.0, 3,8 ,4.0 § 50--19 Utilidad de la
buena distribucion de las materias de enseianza relijiosa, Preguntas que se fuudan en la distri-
bucion que mas satistice: 1.3, 2. 3.8 | 4.8 Purtes prineipales que abraza la instruceion . relijio-
s4, i asuntos de que trata cada una de estns partes: 1.0, 2.0 i 3.0 -20 Secciones ‘en que los
slnmnos deben ser distribuidos para la enseivanzadel catecismo.—21 En esta ensefianza, €l pi-
rroco, en calidad de pastor, tiene obligacion de guiar & los alumnos; i el preceptor no es mas
quen auxiliar de aquel. Consecuencias que de aqui se derivan: 1.0 i 2.0—22 Momentn mas a
proposito para esta instruceion i circunstancias en gue esta basado el drden de lus lecciones.

1. Entiéndese por catecismo, en la acepeion mas lata de la palabra, un
tratado cualquiera de ensefianza, dispuesto en forma de diilogo entre el
maestro i el discipulo. Pero por lo eomun i en el sentido propio se da esta
denominacion a los tratados de relijion i moral en que se espone la doetri-
na en forma dialojistica, como son los catecismos de doctrina cristiana, a
los enales nos referimos en este articuio.

2. La instruceion relijiosa puede comunicarse a los nifios de varios
modos:

1.0 Haeiéndoles aprender de memoria las lecciones del catecizmo.

2.¢ No limitindose a esto solo, sino esplicando las leeciones, pero sin
inclinar la veluntad de los nifios a que las pongan en prictica

« 3.° Inclinando la voluntad de los nifios a que pongan en prictica las
leceiones del catecismo en jeneral, sin esplicar cada una de ellas en par-
ticular.

(1) Todo este capitulo es estractado del Relicionslehre, que, modificindola, 1o tomé a su vez del
Manual de Pedagojia de Overberg. Esta parte ¢s 1o mejor que contiene dicho Manual,
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4. Bsplicindolas lo bastante para que se corgprt:nrlaln, ‘inclinanda Ia
voluntad de los nifios a que las pongan enlprﬁctu:n'l grabando en su me-
moria 1o que mas importa retener.’ Compréndese ficilmente ‘que este tilti-
mo método es ¢l dnico para dar una buena instruccion relijiosa.

8. Para dar esta enseianza necesita el preceptor estar adornade de las
dotes de un buen cristiano i prepararse convenientemente.

4. Las dos partes fandamentales de la ensefianza de la relijion son: el
dogma i la moral. » : :

Los dogmas i los preceptos de moral estdn intimamente unidos; porque
los dogmas contienen siempre la causa de tal o cual precepto moral, asi
como los motivos para cumpliv estos preceptos; i por eso no debie sepurarse
lo uno de lo otro en la instruceion, pues que, no siendo asf, el dogma no
produce efecto i la moral no tiene fuerza para ]llc’lll'l..:l'['.la voluntad a po-
nerla en practica, Conviene, sin embargo, hacer {hsft.lncmn entre estas dos
partes, porque cada una de ellas exije observaciones partienlares en la
ensenanza. i J

5. En la ensciianza de los dogmas debe considerarse:

1.2 Si se saben solo por la revelacion, o si pueden conocerse tambien
por solo la razon. ey

2.2 Si todo lo que comprende un dogma nos ha sido revelado por Dios
bastante claramente para comprenderlo, o sies un misterio, es deeir, un
dogma superior a la intelijencia humana, como por ejemplo, €l misterio
de la Santisima Trinidad, ete.

3.0 Qué precepto particular de moral estid contenido en tal o cual dog-
ma, o se deriva de él; asi como los motivos que contiene para inducirnos
a observar los preceptos'de la moral. _ hlog

6. Cuando un dogma puede comprenderse por solo la laz de la razon,
eomo por ejemplo, la existencia, el poder, la sabidurfa, la bondad de
Dios, ete., nuestro Padre Celestial nos ha dado, por decirlo asi, dos dis-
tintos ojos para reconocer la verdad del dagma: el ojo de la razon 1 el ojo
de la fe: i es su voluntad que se considere este dogma con estos dos ojos 1
que se condnzoea a los ninos a hacer lo mismo. Conviene, sin embargo, en
esto mucha circunspeceion, porque si se quisiera esplicarlo todo a los nitios
por medio de la razon, se despertaria ficilments en ellos el espiritn de
eritica, el espiritu racionalista, i se ejercitaria poco su fe. Por lo que ha-
ce a los dogmas que se pueden concebir en parte por la razon, debe ocu-
rrirse a la revelacion divina, como el motivo principal para probar a los
alumnos la verdad del dogma. Debe  acostumbrirseles a que este motivo
les basto i satisfaga, aungue pudieran comprender esta verdad por medio
de la razon. A este fin convendrii repetirles con frecueneia: ¢ Tal cosa
podria comprenderse bien por la ragon, pero a nada condueiria, cuando lo
sabemos por la misma palabra de Dios, el cual no puede equivocarse i mo-
sotros si. No creer firmemente lo que Dios ha revelado, fintes de que se
comprenda la verdad par la razon, es injuriar a Dios ‘questodo lo sabe i
que es la verdad misma: es obrar como el insensato que, no contento con
la luz del sol, pretendiese tener necesidad de una linterna que lealumbra-
e en lamitad del dia.”

Cuanto ménos edad tienen los nifios, mas necesidad hai de no alegar
otros motivos que la revelacion para probarles la verdad:de los dogmas,
porque por una parte, la facultad de erecr estd en ellos mas desarrollada’
que l_a_intelijencia, i por otra, esta facultad, es decir, la fe, ncecesitaun
ejercicio precoz i constante. Es necesario este ejercicio, porque, aun con
todas las luces de la razon, ¢s preciso que consideremos, con  los ojos de
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Ta fe, los objetos sobrenaturales, sino queremos caer en errores pernicio-
sos para esta vida i para la eternidad. '

7. Cuando en la ensefianza de los' dogmas sc trata de un misterio, es
preciso: :

1.2 Dar a conocer a los nifios en términos claros lo que Dios nos ha-
revelado i las palabras por las euales ha revelado este misterio, de una
manera corforme a la de la Talesia imfalible.

2.0 Decirles en términos positivos ((ue esto es evidente ¢ infaliblemente
asi, porque lo ha dicho Dios mismo que ni puede enganar ni mentir.

3.° Demostrarles, con el fin de que no se debilite su e con la idea de
que no puede ser cierto lo que no se eoneibe, que hai en Ia naturaleza
mucha.s cosas que no podemos comprender, que son misterios para noso-
tros, sin que eso se oponga ni a su exisfencia, ni a su utilidad; por con-
siguiente, no debemos admirarnos qne no comprendamos las cosas sobre-
naturales, que no_ estin sujetas a los sentidos; 1 precisamente por esta
incomprensibilidad, nos es tan 1itil i necesaria la revelacion.

- Como es imposible esplicar los misterios propiamente dichos por medio
de’comparacionts, 1 éstas mal elejidas pueden dar lugar a ideas falsas,
se guardari el preceptor de inventarlas. No rechazo absolutamente las
comparaciones cuando se trata de mixterios, porque una comparacion, un
cjemplo escojido con prudencia puede ser de grande utilidad para destruir
Jas objeciones i para recordar el misterio: pero no debe hacerke uso sino
de las que mencionan los buenos autores o de las que se valen las personas
instruidas, '

8. Despues de considerar ¢l precepto de moral que emana de tal o cual
dogma, el preeceptor, por medio de preguntas o de esplicaciones, ha dé
levar a los nifios a que reconozean por si mismos cste precepto, como
emanado del dogma, es decir, debe ayudarles a que deduzean por si mis-
mos la moral de los dogmas. Debe ensefiarles a aplicar los preceptos je-
nerales de moral a los easos particulares a que en el momento o en lo su-
cesivo deban aplicarlos; por ejemplo: enando se deduce del dogma de la
omnipotencia de Dios Ia moral de que debemos tener firme confianza en
el Senor, que puede asistirnos en todas nuestras necesidades, es preciso
detallarlos casos particulares en que los nifios deben tener o manifestar
esta conflanza, tales como las enfermedades, Ia pobreza, la persecucion,
ete., ete. Sin esta aplicacion delos dogmas i de la moral que de ellos ema-
na a casos particulares al alecance de los nifios, sin este ejercicio tan a pro-
posito para hacer impresion en su espiritu, les seria infructuosa la ense-
nianza de la relijion i no contendria para ellos nada prictico.

9. ¥nla ensefianza de Ja moral debe procurarse:

1.0 Que distingan los nifios los deberes principales de otros deberes que
pudieran Hamarse awxiliares o subsidiarios.

2.9 Que aprendan, no solo lo que deben hacer u omitir, sino el modo de
hacerlo n omitirlo.

3.° Que se incline su voluntad a cumplir los deberes.

4.° Que los cumplan en realidad en ocasion oportuna. _

10. Llamo deberes principales o esenciales, aquellos cuyo cumplimiento
es de necesidad absoluta para conseguir nuestro fin supremo, que consiste
en la perfecta union con Dios. Propiamente hablando no hai mas que un
solo deber principal: el de caridad; pero, como segun San Pablo (1. Cor.
XTII. 13), la ¢aridad en esta vida descansa en la feila esperanza, come
un edificio sobve dos columnasg, deben considerarse como deberes principa-
les, los sigunientes:

1.2 Creer firmemente en Dios;
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2.° Esperar firmemente en Dios; _

8.° Amar a Dios sobre todas las cosas i al prijimo como a si mismo.
Los demas deberes, o se comprenden en estos tres princi;_)alcs 1 No son mas
que un ejercicio particular de los mismos, o estin destinados a ayudar-
nos en la prictica de estos tres deberes, ya separando los obs't_aculos, ya
proporcionando o aumentando las faerzas i facultades que exijen. Tal es
el motivo porque pueden llamarse deberes auxiliares o subsidiarios, es
decir, que ayudan. 1

11. Ista distincion de los deberes, no solo conduce a que los niiios los
comprendan con mayor claridad 1 a que los perciban mas ficilmente, sino
que preserva de un gran error en que incurren los que no comprenden
esta diferencia. El error estd en hacer consistir la .perfeccion de ciertos
cjercicios que no son mas que los medios para el cumplimiento de los de-
beres principales, i en que se consideran como perfectos i santos con prac-
ticar estos ejercicios, aunque no lo hagan para fortalecer la fe, la espe-
ranza i el amor a Dios i al prgjimo, sino ¢l orgullo del espiritu, el amor
propio i una falsa confianza. Asi es queauno hace consistir, por lo comun,
toda la perfeccion en las mortificaciones corporales, otro en largas oracio-
res vocales, en la limosna, ete.

12. La enseiianza de la moral es iniitil, o por lo ménos mui defectuo-
sa, cuando se reduce a decir: * *hareis esto u omitireis estotro, como por
ejemplo: ““debeis amar a Dios con todo vuestro corazon, sobre todas las
cosas, i al prdjimo eomo a vosotros mismcs; —debeis ser humildes; debeis
odiar el peeado, cte.” ; Fs posible que puedan los nifios practicar estos debe-
_res sino se les facilita la practica, diciéndoles: debeis comenzar asi, conti-
nuar de esta o de la otra manera, hacer tal o cual cosa, etc.? La ensefianza
de la moral es, por lo comun, defectuosa en esta parte.

13. Para inclinar la voluntad de los nifios al cumplimiento de los de-
beres, es preciso tener presente que hai cuatro pasiones o afectos del alma
que inclinan a desear o evitar una eosa: amor—odio—deseo—temor.

Estos cuatro afectos pueden tener por objeto males i bienes temporales,
i males i bienes eternos. En el primer caso pueden inclinar la voluntad a
ciertos deberes, euyo cumplimiento lleva consigo, por lo comun, resulta-
dos agradables temporales, 1 su transgresion resultados desagradables;
pero jamas inclinan la voluntad al cumplimiento de todos los deberes. lis-
tos afectos del alma pueden influir de tal modo en nuestra conducta, que
pasemos por Lombres probos i virtuosos a la vista de los demas; pero por
si solos no nos hacen agradables a los ojos de Dios.

De aqui puede deducirse la siguiente conclusion fundamental: que de-
be despertarse, sostenerse 1 aumentarse en el corazon de los nifios el amor
de Dios i el deseo de los bienes que nos ha prometido, i el odio i el temor
al pecado i a sus consecuencias, para inclinarles al cumplimiento de todos
sus deberes, i a cumplirlos en todo tiempo de una manera agradable a
Dios. Toda la ciencia de inclinar la voluntad de los nifios al cumplimiento
de los deberes, consiste en aplicar estos medios principales:

1.° Escitar, conservar 1 fortalecer en los nifios los cuatro afectos del
alma de que hemos hablado.

2.° Persuadir intimamente a los niiios que el cumplimiento de sns de-
beres en jeneral, i por consiguiente, de tal o cual deber en particular, es
absolutamente necesario para evitar el pecado ilos castigos de Dios, 1 para
profesarle el amor que le cs debido i participar de sus promesas.

I como esta intima conviccion, lo mismo que la direccion de los afectos
del alma hiicia los males i los bienes eternog, es el fruto de una fe viva i
verdadera, conviene aumentar i vivificar la fe cn el corazon de los ninos.
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14. Ademas de los medios principales, hai otros que pueden emplearse
de vez en cuando para inelinar Ia voluntad hicia el bien, los cuales sirven
como de preparacion a los principales i contribuyen a fortalecerlos. Pero
estos medios subsidiarios son infruetuosos o producen efectos poco dura-
deros, si no se hace uso de los prinzipales.

Consisten:

1. En hacer ver a los nifios efian vergonzoso seria para el hombre,
clevado por Dios sobre todo los animales, ser el {inico que no le sirviese
sometiéndose a su voluntad una vez que se le haya manifestado.

‘2.0 En hacerles comprender que, no sirviendo a Dios, no solo se fulta
a la caridad i a la gratitud, sino a la justicia i equidad.

3.9 En recordarles con frecusncia los votos del bauntismo, haciéndoles
ver que los eristianos, sobre todo, que no sirven fielmente a Dios deben
avergonzarse i temer los castigos eternos, pues que faltan a los compro-
misos contraidos en el bautismo, i por consiguicnte son infieles i perjuros
a Dios.

4.0 En hacerles considercr atentamente la belleza de la virtud i la feal-
dad del vieio, asi como las. buenas consecuencias naturales de la virtud i
las malas eonsecuencias del vicio.

15. Cuando el preceptor haya instruido a los alumnos en sus deberes e
inclinado la voluntad a cumplirlos, pudiera suceder que se condujese
como el que, despues de haber reunido los materiales nceesarios para la
construcion de una easa, no comenzase la obra. Los materiales reunidos
con trabajo se deteriorarian insensiblemente sin utilidad alguna; i de la
misma manera los niilos, abandonados a si mismos, no sacarian provecho
alguno del conocimiento que hubicran adquirido de sus deberes, ni de la
inclinacion a observarlos que se hubiera despertado en su alma. Estos son,
por decirlo asi, los materiales para una vida cristiana; pero es preciso em-
plearlos en la obra espiritual, es decir, en'el cumplimiento de los deberes
i en la prictica de los medios necesarios al efecto. La prictica de los de-
beres no solo hace mas estable su conocimiento i su amor; sino, como lo
prueba la esperiencia diaria, mas perfectos. ;Cudntas cosas que dntes pa-
recian oscuras no se aclaran con la prietica? Cuantas cosas que inspiraban
viva repugnancia, no se hacen agradables i parecen encantadoras por la
prictica?

Pero jeomo hari el profesor para que sus diseipulos practiquen los de~
beres?—lsto depende de las circunstancias i no se puede indicar sino: en
jeneral; el profesor entendido sabrd aprovechar las circunstancias fave-.
rables.

Los nifios no solo deben hacer obras esteriores, por ejemplo, las de mi-
sericordia cristiana, que se les debe recomendar, proporciondndoles en lo
posible ocasion de practicarlas; sino que deben ejercitarse en actos interio-
res de virtud, por ejemplo, de fe, de esperanza, de caridad, de contri-
cion, ete. Despues de esplicar tal o cual dogma o precepto de moral, se
les pregunta: jqué acto interior exije esta instrucciop, o a cuil puede re-
ferirse? Liuego se procurallevar al nino a que lo ejecute.

16. Los dogmas exijen la fo i la accion de gracias por haberlos Dios
revelado, Considerado un dogma en particular, a veces contiene un moti-
vo de ejecutar un acto particular, como la accion de gracias por la en-
carnacion de Jesucristo, la adoracion por la infinita omnipotencia de
Dios, ete. '

Los actos que exije un dogma, o que pueden referirse a él, no deben
cjecutarse todos a ‘la vez, sino ya uno, ya otro, indieando primero el
que se crec mas itil en el momento para los nifios. El preceptar debe
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inducirles a ejecutar estos actos, ya por medio de exhiortaciones, ya cofi
Ja oracion; por ejemplo: *{Oh! Dios mio, infinitamente bueno, haced qué
ereamos firmemente esta verdad i que no la perdamos jamas de vista.,
Dadnos un vivo deseo de la felicidad que nos habeis prometido tan mise-
ricordiosamente, ete.”

17. Cuando se trata de un precepto moral en la ensclianza, debe pre-
guntarse el preceptor a si mismo: fsé‘ con certidumbre o puedo suponer
que los nifios hayan faltade a ¢l voluntariamente, i, por tanto, que hayanx
peeado; o debo suponer lo contrario? Kn unoi otro casose exije de los nifos
la resolucion o el firme propésito de ebservar este precepto. 12l primer caso
requiere ademas un exiamen de conciencia cuando la transgresion es cierta
i tiene el preceptor conocimiento de ella. Kn seguida se debe inducir los
niilos a examinarse, a arrepentirse i hacer firme propésito de la enmienda,
va por medio de exhortaciones, ya por medio de la oracion; como se ha
dicho dntes. ; ”

18. Cuando el precepto de moral se refiere a una virtud que han de
adquirir los mifios, se exije a estos que la practiquen siempre que se
ofrezea ocacion. Pero distingase bien en la observancia de un precepto; 1o
que es obsolutamente obligatorio, de lo que no lo es, por mas ue sea loa~
ble i provechoso. Es un deber, por ejemplo, ¢cjercitarse convenientemente
en la adguisicion de upa virtud, i no serd un deber, por loable que fuese;
cl ejercerla en tiempo determinado, tantas veces ol dia, ete. linsénese a los:
ninos a hacer esta distincion, i digaseles que pecan cuande descuidan lo
que es un deber, i que no pecan cuando faltan a lo que solo es loable;
porque no es un deber.

Despues de instruir asi a los nittos, puede, sin riesgo de turbar su con-
ciencia, fijars el tiempo i la manera de ejercitarse en la adquisicion de una
virtud, pero sin obligarles a la exactitud, i solo cono aconsejindoles.

A fin de inducirles a gque se ejerciten en la adqnisicion de tal o cual
virtud, no solo debe esplicarseles su utilidad i necesidad, sino gue deben
tenerse presentes estas observaciones:

1.¢ Prociirese no exijir demasiado, i facilitar i hacer cuan agradable
cea posible este ejereicio.

2.0 No se recuerde al nitio con enfado o de mal humor el tiempo que
se le a aconsejado emplear para adquirir una virtud. Digasele, alguna
vez, qae convedria que se ocupase ademas en otro tiempo, i repitiéndole,
si lo hiciera de otra manera, que es un pecaido el no ejercitarse en adquirir!
las virtudes necesarias.

8.0 Muéstrese a los que se ejercitan en la adquisicion de Jas virtudes;
eémo pueden avanzar en este camino, i escitescles a perseverar en €l.

4.c Si el modo de ejercitarse no es facil de comprender, enséneseles en
cuanto sea posible, con el ejemplo del preceptor, ejercitdndose éste en pre-
gencia de los nigios o refiriéndoles los ejemplos de otras personas,

5.e Para inspirarles aficion i aliento para estos cjercicios, siquese par-
tido de su propia esperiencia, es decir, de los progresos que hayan hechos
en la oracion, por la facilidad que han adquirido con el ejercicio para ha«
cer cosas que fintes eran dificiles, de la posibilidad de correjirse, ete.

19. ¥s de mucha utilidad la buena distribucion de las materias de en~
seitanga relijiosa, porque facilita la recapitulacion jeneral i contribuye mu-~
cho, no solo a que se comprendan i retengan mejor las instrucciones, sino
a (ue hagan mas impresion.

La distribueion que mas satisface es la que se funda en las cuatro pre-
guntas a que el hombre que comienza a reflexionar sertamente desea que
se'le dé una respucsta categirica. Hé aqui estas preguntas:
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1.2 ;Quicn me ha dado la vida i cudl es la nabturaleza de este ser? -

2. % ;Para qué me ha criado Dios?

3.% ;Qué ha hecho Dios i qué hace para que consiga yo la dicha
eterna? 2 ;

4. ;Qué debo hacer por mi mismo para aleanzar la vida eterna? |

Con esta distribucion abraza la instruccion relijiosa cuatro partes prin-
cipales, en que se contienen las respuestas de las euatro preguntas.

La 1, = parte trata de la existencia de Dios i de sus atributos;

Jia 2. = del fin daltimo del hombre;

La3.% delo que Dios ha hecho por nuesta salvacion;

La 4. © de los deberes que nosotros debemos cumplir.

Esta distribucion ofrece tres ventajas:

1.% Comprende en sus cuatro partes todo lo que concierne a la doctrina
cristiana, de modo que puede recordarse ficilmente el conjunto i los de-
talles de esta doctrina. Cuando digo: “Dios omnipotente, infinitamente
sabio e infinitamente bueno me ha creado para la dicha eterna; me ha da-
do los medios de aleanzarla i me ha ensenado la manera de conseguirla,
i debo emplear estos medios,” he hecho el bosquejo de la ensenanza reli-
jiosa.

2. ¢ Esplicando en este 6rden la doctrina eristiana, la esplicacion de
cada parte prepara el espiritu i el corazon de les nifios para la siguiente.

3. Kl titulo de cada parte anuncia el asuuto de que trata, de manera
que lo hace interesante para los nifos, i promueve en estos el deseo de
aprender.

20. Para el catecismo, como para los demas ramos de ensefianza, deben
dividirse los nifios en seccioues, que pueden ser cuatro principales.

La primera seccion comprenderd a los principiantes que se ocupan del
catecismo sinodal i de la primera paite.

La segunda, a los que se preparan para el sacramento de la penitencia.

La tercera, a los que se han confesado dos o tres veces i se preparan ala
primera comunion.

La cuarta, a los que se preparan especialmente para la primera comu-
mion 1 a los que han comulgado una o mas veces.

En cada una de las cuatro secciones la instruccion debe comprender las
cuatro partes del catecismo. En la primera, la instruccion sobre cada una
de las partes serd corfa; en la segunda un poco mas estensa, i en la tercera
1 cuarta se le dard todo el desarrollo que se requiere. Asi se derramard in-
sensiblemente la luz de la verdad en el alma de los niiios hasta que apa-
rezea en todo su brillo.

21. Para los demas ramos, el preceptor dispone las cosas como bien le
parece; en la ensenanza relijiosa, el pirroco, en calidad de pastor, tiene
obligacion de introducir i guiar en el camino de la salud, én cuanto sca
posible; por medio deé esta instruccion, no solo las ovejas, sino tambien los
corderos de su rebano. ln esta ensenanza no es el preceptor mas que un
auxiliat del pirroco; uno i otro deben reunir sus esfuerzos para enseilar a
los nifios la doetrina cristiana. '

Siguese de aqui:

1. Que el preceptor i el parroco deben estar de acuerdo relativamente
a csta ensenanza; seguir la misma marcha, el mismo drden, dar las mis=
mas esplicaciones, sin traspasar el primero los limites convenientes res-
pecto de la’ ensefianza dogmitica; de otro modo todo lo embrollarian,
hucien:dio_ 1a instruccion mas diffeil, no solo para los nifios, sino tambien
para ellos mismos.

2.2 Que cn esta enseiianza debe el preceptor referirse al parroco, ia

\ A5
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fin de ponerse mejor de acuerdo con él, esistiv & Ias esplicaciones (ue
el mismo parroco haga a los nifios en Ia iglesin. Para que haya uniformi-
dad, seria mui 1til que el parroee, despuesde eada leeeion, inipusiese al
preceptor del punto que se propone tratar en la inmediata siguiente; i que
le diese idea del modo de preparar a los nifios para la leccion proxima,
despues de haber repetido las precedentes.

22. El momento mas a propdsito para esta‘inatruccion es la primera
hora de eclase por la mufiana; pero, aunque haya tna hora deterniinada
para comunicarla, no debe dejar el preccptor, cuando se ofrézea oportu-
nidad, de instruir alos niflos sobre algun precepto de la doctrina cris-
tiana, de hacerlo practicar o de hacerlo econocer mejor imprimiéndolo mas
profundamente en su niemoria. Asi, por ejemplo, cuando. ocurra una
muerte repentina, puede sacarse partido para inculear a los ninos esta
doctrina: Estad vijilantes porque no sabeis el dia ni la hora en que ven-
dra el Seor. En tales circunstancias conciben los ninos, por lo comun,
en un momento, lo que no se les habia podido inculear antes por medio
de largas instrucciones; i una leecion repetida cien veces no les sirve de
tanto provecho como una impresion buena i duradera.

"El 6rden de las lecciones, a mi entender, esti basado en el encadena-
miento de las instrueciones. El érden en la esplicacion es una regla
esencial para el preceptor i sobre todo para el catéquiste por la impot-
tancia do Ia cnsenanza relijiosa. Pero no se fulta al 6rden porque con
motivo de las festividades se Laza su esplicacion; dntes bien esto es cou-
veniente 1 util.

CAPITULO XXIV.

De la ensefianza del sistoma métrico decimal.

Z(IMARIO.--1 Ventajas de las meldidas del sistemn decimal.--2 A lo que es preciso apelar
para que los alumnns de las escuelas aprecien debidamente el conjunto i Yos detnlles de eate
mistema.~-3 Cuantas cosas hai que saber para el completo conocimiento de este sistema?
Observaciones a este respecto.—4 Como se principin jeneralmente la ensenanza de este sistema”
€ Inconvenientes que presenta —5 Inconvenientes de dar a los slumnos ileas abstractns sin
apelar a la intuicion, a In representacion materiul de los objetos.—6 En la ensennnzu del
sistema métrico, como en los otros ramos, los hechos deben preceder a las teorins.—-7 EIl
sistema métrico no forma parte e ln aritmética, i puede saberse ésin sin conocer aquel i por
«| contrario.—8 Qué es lo primero que se debe hocer comprender a los alumnos en la ense-
Annza de este sistema?—9 ;Debera darse la definicion de la palabra nredida i de las diferentes
especies de medidas? Conveniencin de que el mismo alumno deduzea la definicion.-—=10 Antes
de hablar de medidas, conviene llamar la atencion del alumno sobre la desigualdad de magni-
tud de los diferentes objetos que tenga n Iz vista.—11 Comparacion entre los ohjetos que
hai en la escuela--12 Comparacion enire |a sala | otras piezns de la escuela, entre la sala
i la superficie de una mesa, ete,—13 Comparacion entre los cnerpos s6lidos; de los aridos i
liquidos,--14 De las medidas (e peso, comparacion de estas con objetos que estén al alecance
del nifio, i modo de hicverlns comprender.—15 De la medida del tiempo.—16 Esplicaciones de}
eistema dando a conocer las diferentes medidas—metro—area—metro clbico—litro--gramo--pe.
80, i observaciones gobre la manern de ensenarlas.=-17 Modo de ensefar a los alumnos €l valor de
estas medidas.—18 Orijen del mnetro i de sus divisiones.—19 No conviene establecer comparacio-
nes con las medidas antiguas; observaciones # este respecto.—20 Supuesto tvlso de que sé parte
para hacer al nifio esplicaciones que no puede comprender.—21 La comparacion de las nuevas
medidus con las antiguas en Ja ensefinnza de las escuelas elementales es un obstaculp a los
progresos de los alumnos,—22 Ohservaciones sobre los dos ucapites precedentes.—23 Parn
dar & conocer el metro se debe prineipinr por el decimetro,—24 Relacion entre esta medida i 1x
mano del hombre.—25 Compnracion de la lonjitnd del decimetro con la de algunos objetos de la
escueln.—26 Deepues del decimetro se debe esplicar el medio metro.—~27 Compuracion de esta
medida con cinco veces lo ancho de la mano del hombre.~-28 Comparacion del medio metrp
con el metro.--20 Ejercicios con esta medida.=-30 Comparaciones del metro con el decama-
tro, heetometro, etc.~-31 Definicion del metro tal como la da In lei; pero si los alemnos son
de corta edad i no estain bastunte adelantados, no debe exijirse de ellos.--52 Comparncion de
los maitiploa del metro con los pasos del hombre.—-83 Requisitos necesarios para que se
comprenda con facilidsd ¢l nuevo sistema.--34 Orden en que deben ensenarse las divisiones del
metro i sus maltiplos.-=%5 Indicaciones que contiene el cuadro de los pesos i medidas, Relacio-
nes del metro con las partes del cuerpo humnno.--36 Relaciones entre aquellns medidas i los pa-
£0s ordinarios del hombre,--37 Compauracion del quilémetro con el tiempo empleado en recarrerlo,
=-J8 Tiempu en que un hombre, andando do prisn, recorre un eapucio igual a un quilémetro,-~
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39 Del miriametro i del tiempo que se neceasita para recorrer st loojitud,=-40 Nombres nuevos
que el alumno debe retener en la memoria.--41 Muanera de ensefinr 1n nomenclatirn.--42 Como

s¢ debe proceder en la envenanza do las palubros con que se esprewsn lox submaltiples’--
43 Conclusjon,

1. Fl sistema métrico decimal es un plan sencillo i razonado que esta-
blece la confianza en las relaciones mutuas de compra i venta i facilita los
caleulos. Las medidas acomodadas a este sistema son fijas, porque ge fun-
dan en una base invariable e indestructible; tienen todas un mismo orijen,
i se derivan unas de otras tan sencilla i naturalmente, que de eualquiera
de ellas pueden deducirse las demas, de suerte que es en estremo faeil
compararlas entre si; siguen muestros sistemas de numeracion en sus
miiltiplos i divisiones, i de consiguiente se destierran los cdlculos compli-
cados, pues todas las operaciones que se ofrecen sobre estas medidas,
son tan espeditas i rapidas como las que se efeztdan con los uimeros de-
cimales,

2. Para que aprecien debidamente los alumnos de las escuelas primarias
el conjunto i los detalles del sistema métrico, es preciso apelar al método
de iniuicion, es necesario poner a la vista del ninio los objetos; i no siendo
esto posible en todas las escuelas a causa de su escesivo costo, la repre-
sentacion fiel de los mismos en sus verdaderas dimensiones suplird esta
falta. Tal es el objeto del Cuadro de los pesos © medidas decimales tradu-
cido del frances por el sefior Mspinosa (1), que algunes preceptores cono-
cen. Kin nuestra esposicion tdmarémos por texto este escelente trabajo, por
ecr el mas ficil 1 sencillo que hasta hoi se La publicado en Chile.

3. Tres cosas hai que saber para el completa conocimiento del sistema
métrico decimal: diferentes medidas; la nomenclatura, i el valor real de ea-
da una de ellas. Espliquese ademas, si se quiere, las ventajas del sistema,
aunque no lo consideremos de absoluta necesidad para los ninos; pere
prescindase de otras consideraciones, cuya simple enunciacion basta para
liacerlas comprender en circunstancias oportunas, i que embrollan i eon-
funden a los nifios. La mayor parte de las esposiciones del sistema mé-
trico que han llezado a nuestras mano®, estin bien entendidas considera-
das cientificameunte, i son a propésito para la instruccion de los preceptores
i personas adultas; pero por si solas, sin esplicaciones especiales, sin
comparaciones con objetos comunes i sin el auxilio de la intuicion, serian
rompletamente inatiles. Lios nifios aprenderdn las definiciones, porque al
fin todo estd reducido a retener en la memoria un corto nimero de nombres
nuevos i algunas formnlas; sorprenderan a los que no penetren el fondo
de las cosas; ;pero habran comprendido el sistema? Hsto es otra cuestion.

4. Principiando por la base, por la raiz cientifica del sistema, se trata
de ensenar al nino lo que es el metro. A este fin se le dice: el metro es la
unidad fundamental del sisterua, igual en lonjitud a la diez millonésima
parte del arco del meridiano que va del polo norte al ecuador, o se define
de otra manera andloga. La definicion es exacta, pero esto no quita que
sea ineomprensible para el nifio. En lugar de aclararla, acaso entra el
preceptor a esplicar las operaciones practicadas para medir el cuadrante
del meridiano, o en otras consideraciones tan inutiles como perjudiciales.
en las escuelas elementales.

5. Il pobre nifio, que no puede formarse idea clara i precisa de lo que
es una millonésima parte, cuyo entendimiento no alcanza a representarse
la imajen de Jos niimeros demasiado grandes, que no sabe lo que es arco,
ni cuadrante, ni meridiano, ni polo, ni ceuador, oye palabras que ro

{1) Es de sentir que la edicion que se hizo en Chile de este ascelente cuadro en 4858 se en-
cuentre completumente agotada, | que no su haya provisto de ¢l a todus lus escuelas del eatudo,
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entiende 1 se queda en ayunas, como suele decirse, lleno de du_das 1 de
confusion, que le desaniman inspirdndole disgusto hicia el estudio. I to-
do, jpor qué sino a causa de querer darle ideas abstractas sin hacer uso
de los medios que recomienda el buen sentido, sin apelar a la intuicion,
a la representacion material de los objetos? Si no compren@e 1{3
que sele esplica, jeémo ha de repetirlo sino a fuerza de una atencion 1
trabajo para retener las palabras, mucho mayor del que se requiere para
adquirir las ideas siguiendo buen método? No obstante, el nifio estd obli-
gado a retenerlas, i las retiene despues de esfuerzos inttiles 1 dcsa_grada-
bles, i'con no poeas incomodidades del preceptor. Por fin, las repite con
admiracion i asombro de los padres i cuantos le escuchan, quedando to-
dos satisfechos, incluso el nino i acaso el preeeptor, de aquellos progre-
sos aparentes. Pero en realidad, jqué es lo que haaprendido sino palabras
de que se sobrecarga la memoria, que conservard algun tiempo 1 que olvi-
dara despues insensiblemente?

Para que esto no suceda, conviene seguir otra marcha, un érden in-
verso, que, si no es tan cientifico, conduge mejor al resultado que se
apetece. :

6. Nos hemos estendido en consideraciones jenerales sobre el siste-
ma métrieo i su ensefianza, por parecernos ue asi lo exije el asunto. La
misma sencillez de la espresion cientifica del sistema nos engafia, indu-
ciéndonos a considerarlo ficil para los mifios, porque lo es para nosotros.
No se ha meditado bastante que en todos nuestros estudios hai dos partes
que no se deben confundir nunca, una que se refiere a los hechos, i otra a
la teorfa; i que para que ésta no se resista a nuestro entendimiento es con-
dicion precisa que vaya precedida de la primera, que es de la que pueden
tener percepcion clarai distinta los nifios. Despues de llamar la atencion
sobre este punto, que suele olvidarse con demasiala frecuencia, pasaré-
mos a indicar el método mas provechoso, en nuestro concepto, para la en-
sefianza del sistema métrico en las escuelas, sin perjuicio de entrar luego
en otros detalles, descendiendo hasta esponer el procedimiento, si lo cre-
yéremos necesario.

7. Antes, sin embargo, dsbemos decir, aunque parezca escusada la
advertencia, que el sistema métrico no forma parte de la aritmética, 1 que
cuando mas serd una aplicacion. Puede saberse la aritmética, sin haber
oido hablar de las nuevas medidas, i pueden conocerse i usarse las mas
comunes’de éstas sin estudiar la aritmética (1). Aunque algunos tratados
de este ramo comprendan el sistema métrico, no es con otro objeto que el
de las aplicaciones, lo mismo que contienen las antiguas medidas i las del
tiempo, sin que a nadie se le ocurriese decir que el ano, las estaciones, el
mes, la semana, ete., formasen parte de la aritmética. Se da mas impor-
tancia al estudio del sistema métrico, que sc daba al de las antiguas me-
didas, porque para la adopcion de las primeras es preciso combatir inve-
teradas rutinas, i las antiguas medidas se conocen con el uso. Lo mismo
sucederd respecto a las nuevas con el tiempo, aunque haya de pasar para
esto muchos afios. Asi, no es preciso esperar a que los alumnos de las es-
cuelas hayan adquirido eiertos conocimientos e aritmética para darles a
conocer las medidas.

_ 8. Lo primero de todo es hacer comprender a los niios qué es medida
i qué especies de medidas puede haber. Esplicando a un adulto el sistema,
basta deeir: tal unidad sirve para las medidas de lonjitud, tal otra para

(1) Fundades en estas rizoncs, ereemos que no hai incomveniente algnno para qne cn el primer
aflo de estudio se ensene practicamente a los nlnmans principiantes el conocimiento de 105 pesos
4 medidas decimales, aunque no sepan pada de aricmétics. ‘
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las de superficie, tal otra para las de capacidad, ete.; siendo -raro tener
que esplicar lo que se entiende por lonjitud, superficie, capacidad, ete.;
pero tratdndose de los nifios es absolutamente indispensable esta esplica-
cion, pues de otro modo aprenderian el nombre de la unidad sin formarse
‘idea de lo que representa i para qué sirve. '

9. ;Deberd darse la definicion de Ia palabra medida i de las diferentes
especies de medidas? Creemos que porque se diga al nitio que unidad es
la cantidad que se toma por término de comparacion entre eantidades de
una misma especie, i que hai tantas medidas de diferente naturaleza, no
se le ha enseiiado nada. Es precizo que él mismo deduzea la . definicion,
sin empeiiarse en que sea enteramente exacta, cuidando principalmente
de que manifieste que el alumno comprende lo que se le esplica.

10. Antes de hablar de medidas, conviene . llamar su atencion sobre la
desigualdad de magnitud, considerada bajo un mismo aspecto, entre di-
ferentes objetos que tenga a la vista. De este modo, apoyindose en datos
tomados de la misma naturaleza ficiles de observar i comprobar, no solo
aprenden lo que se les ensefia, sino que se les habitda a la observaeion,
al raciocinio i a la esperiencia. Un ejemplo lo hard mas palpable.

11. Enu las escuelas hai objetos de distinta lonjitud entre los cuales pue-
de establecerse la comparacion. Las mesas i bancos de los alumnos con la
del preceptor, con la pizarra, con los punteros, con otra infinidad de co-
sas, se diferencian notablemente en la magnitud, de una mawnera tan sen-
sible, que no hai alumno alguno que no lo distinga sin dificultad. Pre-
gunta el preceptor, haciendo comparar dos objetos, cudl es mas lar-
£0; 1 si mo comprenden aun en qué cousiste la lonjitud, cuil es mas
grande, llevindole por grados a hacer conocer euil ¢s la dimension de la
lonjitud. Estas comparaciones dan lugar a infinidad de preguntas que se
ocurren naturalmente a cualquiera persona por poco acostumbrada que
esté a tratar con nifios. Dicen estos no solo cudl es el objeto mas largo,
sinp si es mucho o poco mas largo que el otro, i no faltard alguno que
llegue a decir de una manera aproximada cudntas veces es mas largo que
el otro.

12. Bien sabido esto, se estableece la comparacion entre la salai otra
pieza de la eseuela, entre la sala i la superficie de una mesa, de un ban-
co, de la pizarra, de un pliego de papel, ete.; haciendo observar que la
magnitud de estos objetos se aprecia o se mide de distinta manera que se
ha medido la lonjitud. Sesigue enteramente la misma marcha, 1 llega a
comprender el nino que una eosa es la lonjitud o lo largo de los objetos, i
otra la superficie o lo largo i ancho a la vez, i asit distingue lo que es una
linea i una superficie.

« 15. Llamando la atencion de los alumnos sobre un cuerpo silido,
cl tablero de la mesa, por ejemplo, se les hace advertir por medio de pre-
guntas, que no solo puede medirse lo largo i ancho, sino tambien lo grue-
so o0 el espesor. Despues de comprobarlo con un objeto, se repite con otro
i con otros, i presentando, por iltimo, dos cuerpos de forma cibica de di-
ferente magnitud, comprenden bien que hai otra especie de medida dis-
tinta de las anteriores. Preguntindoles si puede medirse el agua i el tri-
£0, i otros liquidos 1 4ridos, que deben citarse aunque sin mencionar la
palabra liquides, i que siendo conocidos de todos, no importa que no es-
tén a la vista, vienen en conocimiento del modo de apreciar la cantidad
de estos cuerpos. , .

14. Para darles ideas dela medida de peso, es preciso establecer tam-
bien eomparaciones con objetos que estén a su disposicion, como dos li-
bros, un libro i una pluma, ete.; anxiliandoles el preceptor por medio de
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preguntas hasta que comprenden lo que se propone. El diferente valor de
las cosas que les son conocidas, conduce tambicn a hacerles comprender
que se mide este valor por el precio que tienen, representado por 1.110(]10 de
la moneda. Bl valor de un libro i una pluma, el de un juguete 1 e} dq la
fruta que los mismos nifios suelen comprar, se prestan a una esplicacion
clara i sencilla que comprenden sin dificultad, i, de consiguiente, distin-
guen esta especie de medidas. i 4

15. Por iltimo, puede dérseles tambicn idea de la medida d.el tiempo,
aunque sin insistic mucho, pues que no ha de hacerse aplicacion in-
mediata. Compréndese bien que estas esplicaciones seran ias 0 menos
detenidas i miuuciosas segun Ja edad de los ninos al empezar el estudio.
Pero sea esta la que fuere, es preeiso que se cerciore el preceptor si saben
o 1o los nifios qué es medida, i qué especies de medidas hai, para darlo
.a conocer si no lo entendiesen.

16. En este estado empieza la esplicacion del sistema, dando a conocer
las unidades de diferentes medidas, bien con éstas a la vista o bien con el
cusdro, si los alumnos saben leer; i, llamando la atencion de aquellos hacia
&1, se les hace repetir las palabras siguientes:

Metro, unidad Je las medidas de lonjitud, =

Area, unidad de las medidas de superficic.

Metro cithico, unidad de las medidas de volumen.

Litro, unidad de las medidas de capacidad para dridos i liguidos.

Gramo, unidad de los pesos.

Peso, unidad monetaria.

Aunque la unidad usual de las medidas de peso sea el quilégrame, con-
viene dar a conocer la unidad fundamental para la as ficil intelijencia
de la vomenelatura. Con las medidas o el cuadro a la vista, haciendo el

receptor un lijero resimen de lo”esplicado anteriormente, es deeir, de
ﬁ) que es medida i que hai diferentes especies*de wedidas, dard a cono-
cer cniles son las unidades de eada especie. Recordando lo que se entiende
por lonjitud, se les dice que la unidad de esta especie se llama metro, i de
Ja misma manera se les dan a conocer las demas unidades, cuidando siem-

re el aclarar mas i mas cada vez la idea gue deben formarse los ninos
sobre las diferentes especies de medidas. Se repite este ejercicio cuan-
tas veees sea necesario, preguntando el preceptor, segun el rden del cua-
dro al prineipio, siguiendo un érden inverse despues i por iltimo sin ér-
den determinado: ;jqué es el metro? ;qué es el irea? ;qué es el metro cu-
bico? ete., i cndl es la unidad de las medidas de lonjitud? jeual la de las
medidas de superficie? jeudl de las medidas de volihen? ete. De este
modo, i teniendo a la vista el cuadro o las medidas, se familiarizan con
estas denominaciones i comprenden lo que espresan.

17. Una vez que los ninos sepan distinguir las diferentes especies de
medidas i retengan el nombre de cada unidad, se pasa a ensenarles el
valor de éstas. Lo primero es hacerles comprender que la base i fun-
damento del sistema es invariable para todos los tiempos i todos Ios pai-
ses. Por medio de comparaciones entre los diversos objetos de la escuela
i otros conoeidos de los nifos, es mui ficil que deduzcan estos la conve-
niencia de establecer un punto de partida fijo i determinado a que referirse
siempre. De agui a que reconozcan como el mejor el tomado de la mag-
nitud de la tierra, no hai mas que un paso: basta llamar la atencion sobre
las alteraciones a que estdn espuestos los demas objetos que les rodean.

18. Con el cuadro de que hemos hablado a la vista de los ni-
fios i genalindoles el globo terrestre que hai en ¢l dibujado, se les hace
ver que siendo la tierra redonda, dando vuelta al rededor de ella, sc reco-
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rre un cireulo, a que se llama meridiano (1), el cual es constantemente [
misma magnitud i por tanto puede servir de punto fijo para referir a €l
lus medidas. Al mismo tiempo que se les indica en el globo este circulo,
se dice que despues de dividirlo en cuatro partes ignales, se ha medido
una de ellas exactamente, manifestando o no, segun el estado de instruc-
cion de los alumnos, que es la comprendida entre el polo norte i el écua-
dor. Insistiendo en la idea de que es de magnitud fija i determinada, se
anade que se subdivide en diez partes, despues en ciento, despues en mil,
despues en diez mil, despues en cien mil, i'de esta manera de diez en diez
hasta que resulte una medida cémoda i ficil de manejar, que es la didz-
millonésima parte a que se llama metro, i que, como se les ha esplicado
ya, es la unidad de las medidas lonjitudinales.

Los alumnos no sabrdn repetir csta esposicion, pero la comprenderin
ficilmente; i como de las contestaciones se infiera que estan penetrados
de que asi se obtiene una medida fija e invariable i que ¢l metro lo es por-
que estd tomado de lus dimensiones de la tierra, no debe exijirseles mas.

19. El valor de cada una. de las unidades de medida solo puede apre-
ciarse por los nifios compardndolo con objetos de que tengan percepcion
clara i distinta. En nuestro concepto, es un error de grave consecuencia
establecer comparaciones con las medidas antizuas. A primera vista parece
mui natural i 16jico; pero a poco que se reflexione se comprende la incon-
veniencia de semejante método. Los alumnos de las escuelas pfimarias,
por lo jeneral, no conocen las medidas antignas, i, aunque los de mayor
edad estén familiarizados con el nombre de las mas usnales, no tienen idea
de las diferentes series. Asi, pues, valiéndose de la correspondencia entre
unas i otras en la ensefianza, se falta a una de las primeras i mas esencia-
les condiciones de los métodos, admitida universalmente hasta el punto-
de parecer vulgar i trivial, a fuerza de repetirse, cual es la de pasar delo
conocido a lo desconocido (2).

20. Partiendo del supuesto falso de que el nifio conoce el valor de las

(1) Aqui suponemos qne los slumos son de corta edad i poco adelantados. Si hubiesen hecho
Progrésos en laensefjanza, deberia definirse exactamente el meridiano,

(2) Purn que se ven que no solo mosotros somos de opinion que no deben establecerse coms
Paraciones enwre las medidas, antiguas i las del sistema ‘métrico decimal en la enseiianza de los
ninu#y trascribimos sin comentarios los sizujentes decretos publicndos en Frincia: i

I.% “El Conscjo Real, consultmlo acerca de si el autor de unan obra que tiene por titulo
Pesns & medidas, debe poner al frente el cuadero de las: nuevas medidas comparndas con ' las
antiguas, ha decidido que en ningana eircunstancia i bajo pretesto ulguno, deben mencionars
se las medidas antiguas en los (ibros, ni en los cuudres desttmados o las escuelas prima-
rias.” (8 de octubre de 1B3!]. 3

2,2 “El Consejo Real de tnstruccion Pablica:

A propuesta del consejero encarzado de las escuelas primarias:

Vista ln 1ui del 21 de junio de 1893, que comprende entre Ins materias de ensefianza obliga-
totia la del sistema lezal de pesos i medidass 4 F

Vista la lei de 4 de julio de ' 1837, segun Iu cnal, desile primero de enero de 1740, se pro-
hiben bajo lus penas de que hibln el articulo 479 del eidigo penul, todus las pesas i medidas
que no sean lus establecilas por Ins leyes de 13 jerminul, afio 3.2 i 20 frimario, afio 8, que
constitnyen el sistema métrien decima’s

Vistas Ins diversus frdenes que recomiendin el estudio del sistema métrico en los estahla~
eimientos universitarios:

Considerando que importa familiarizar a los alumnos de todas lns escrelas del reino con In
pricticn del mismo sistema métrico, no poniendo a su vista sino libros, cuadres o metodos
que traten esclusivamente de {us nuevas pesas i medidas,

Dispone:

Los sefiores inspectores de instruccion primmia i los senores inspectores de academia, cui-
dardn en In proxima visitn, de prescribir a los inspectores de instruccion primarin de las ciu-
dades i pueblos, Ia ensefiunzn eselusiva del sistemn legal de pesos i medidas.

Invitarin a Ins autoridades competentes a que no disiribuyan ® Ips nifivs pohres sino las
obras que no contengan dendminacion alguna de las antiguas pesas i medidas, Haran conocer
en sus informes a los prefectos o n los rectores, losinstitutores que dén prugbas de mayor celo
e intelijencia en esta parte esenciul de sus lecciones, i que obtengan mayores progresos.’” (22
de octubre de 1839.)

A eale tenor pudiéramos trascribiy otras determinaciones del Consejo i ordenes del Gobierno
frances, a que acaso (engnmos ocasion de refericnos despues,
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antiguas medidag, se hacen esplicaciones que no comprende ni puede com-
prender; i de aqui resultan los inconvenientes de los malos métodos, a
saber: que no ensefizn i hacen desagradable el estudio. Concederémos; si
se quiere, gque al cabo de mucho tiempo llegardn algunos a iniciarse en el
sistema métrico por este medio; pero. solo multiplicando estraordinaria-
mente el trabajo i despues de repetidas lecciones. Se multiplica el trabajo,
porque es preciso entrar dntes en el intrincado laberinto de las medidas
antiguas, euyo estudio es mucho mas largo i dificil que el nuevo, sistema,
sobre todo cuaundo lo hacen los nifos de una manera indirecta i. sin el
auxilio del preceptor. A mas de esto, aun suponiendo que fuese ficil i
que el preceptor las diese a conocer de una manera metddica, jde qué ser-
viria este trabajo, sino para hacer conocer al nino las preocupaciones que
impiden al hombre penetrarse de las ventajas del sistema métrico, cono-
cerlo i usarlo sin dificultad alguna? Si pudiese hacerse olvidar todas las
antignas medidas, jno seria la cosa mas sencilla del mundo adoptar i jene-
ralizar las nuevas? ;A qué conduce, pues, el medio que combatimos de
ensefiar el sistema métrico, sino a dificultar el estudio i a oponer a su
adopeion preocupaciones de que afortunadamente estin exentos los ninos?
I no se diga que despues tienen necesidad de conocer las antiguas medidas
cn los asuntos de la vida, porque esto no seria en el uso comun, 1 aunque,
lo fuese, tambien en la actualidad hai que reducir las medidas usadas en
Chile a las inglesas, por ejemplo, 1 a nadie se le ha ocurrido la estrava-
gancia de que la ensefianza primaria comprenda el estudio de las medidas
de diversos paises.

21. Estas consideraciones nos han hecho formar la opinion de que 1éjos
de ser un bien comparar las nuevas medidas con las antiguas en la ensenan-
za de los ninosde las escuclas elementales, es un obstaculo a los adelantos,
ya por el trabajo que exije, ya por las preocupaciones que desenvuelve i fo-
menta.. I asi lo ha entendido el Consejo Real de Instruccion Puablica de
Francia al dietar los decretos que hemos puesto por nota en este capitulo.
Aunque fuesen conocidas por los nifios las medidas antiguas, no ofrece-
rian tampoco ventajas sobre otros objetos con que estuviesen igualmente
familiarizados para establecer las comparaciones. Por eso, pues, aconseja-
mos a los preceptores, si enalgo estiman nuestro voto, que en la ensenan-
za del sistema métrico decimal prescindan completamente de las antiguas.
medidas. La correspondencia entre unas i otras puede ensenarse en las es-
cuelas superiores; pero solo en el caso de que los alumnos estén bien im-
puestos, 1 comprendan sin titubear el sistema métrico.

22. Deciamos que en conociendo las diferentes especies de medidas,
debe enseniarse al nifio el valor de eada una de las unidades, comparando-
lo con el de objetos de que tengan percepeion clara i distinta; pero de nin-
gun modo con las medidas antiguas, pues ni estd familiarizado con ellas,
ni esto puede conducir a otra cosa que a dificultar el estudio. Separimo-
nos de la marcha eomun i ordinaria, en razon a que nos dirijimos a intéli-
jencias poco desarrolladas. Parece lo mas natural, i lo es en efecto, cuan-
do se ensefia a personas adultas, esplicar la nomenclatura del sistema, fdn-
tes de hablar del valor de las unidades principales 1 de los miltiplos i sub-
miltiplos; mas la nomenclatura, aunque sencilla, no por eso deja de ser
un estudio abstracto para los ninios, mucho mas no hallindose en disposi-
cion' de comprender ficilmente las' multiplicaciones i divisiones orales o
mentales que al efecto es preciso hacer. Con ménos trabajo i mas seguri-
dad la aprenden a medida que forman idea de las diferentes unidades, de-
teniéndose en las medidas lonjitudinales, ' que  es por donde debe darse
prineipio.
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23. A primera vista i sin ejercicios preparatorios, no es fécil formarse
idea del metro, es decir, de su verdadera i exacta lonjitud, por los que no
estan habituados a usar i comparar estas medidas. Representa una eanti-

_dad demasiado grande para que ¢l entendimiento de un mito pequeilo
pueda abarcarla desde Iuego. Conviene por tanto apreciar primero meno-
res lonjitudes, i por eso creemos que debe principiarse por darse a cono-
cer el deeimetro.

24. Presentando el preceptor la mano, haciendo fijar la atencion de los
alumnos, debe decirles: la mano del hombre, comprendiendo ¢l dedo pul-
gar, tiene proximamente lo que se llama un decimetro, quae, como el me-
tro, es tambien medida de lonjitud, aunque menor. Al mismo tiempo se
hace notar lo ancho de la mano, procurando que se comprenda bien que
se habla de la del hombre i no de 1a del nifio, a euyo fin se hacen varias
preguutas, con el objeto de que se distinga la difercnte magnitud entre las
wanos del hombre i las del nifio, hasta que el preceptor esté hien persua-
dido que se le entiende. Enténces se presenta una reglita u otro objeto de
un decimetro, diciendo que es la medida exacta; se aplica a la mano del
preceptor para hacer ver que es proximamente igual a lo ancho de la mis-
ma; 1 pasa luego alas de los nifios o, siendo posible, se entrega una regli-
ta a cada uno para que la examine i mida con cuidado: asi forman idea
clara del decimetro, idea que no se olvida ficilmente.

25. Despues de esta leccion, conviene familiarizar a los alumnos con
el uso del decimetro, ya haciendo ejercicios pricticos al fin de la esplica-
cion, ya aprovechando otras ogasiones oportunas, Se aplica la regla a ob-
Jetos de distintas dimensiones, especialmente, a los que se emplean con
mas frecuencia en la escuela, icada uno de estos objetos representa luego
para el nifio la dimension exacta del decfmetro. Los libros, los cuadernos
1 cuanto estd a su vista puede recordarle esta dimension. Por estos medios,
al cabo de algun tiempo, ticne el nifio idea tan exacta del decimetro, que
no necesita medirlo para apreciarlo; su imajinacion se lo representa con
fieilidad, tal como es, i su vista es un compas que lo miide sin notable
error, en los objetos esteriores.

26. La idea del decimetro prepara para apreciar la lonjitud del metro.
Pero jeouviene dar a conocer esta medida inmediatamente despues? Cree-
mos que seria prematuro i que deben recorrerse dntes otros grados. La
intelijencia de un niflo pequenio es mui limitada i no aleanza a comprender
diez veces el decimetro, porque es una magnitud que se sustrac del domi-
nio de la intuicion. Puede apreciar ficilmente el doble decimetro; pero
Do creemos que sea preciso detenerse aqui, sino avanzar hasta una canti-
dad que pueda discernirse sin confusion, que sea como el término superior
de la intuicion analitica, i, a nuestro juicio, reune estas condiciones el
medio metro.

27. Cinco veces lo ancho de la mano del hombre, se dice a los alamnos,
0 cinco veces el decimetro, da uua medida de lonjitud a que se llama me-
dio metro. Tuego se aplica cinco veces la mano o la regla de un decimetro
al medio metro 0 al metro. Asf, anzliendo a la idea abstracta que se for-
ma ya con bastante claridad por la simple enunciacion de c¢inco decimetros
hacen medio metro, éuando se tiene idea cxacta del decimetro, la represen-
tacion material 1 sensible de medio metro, bien en el cuadro, bien por
medio de una regla, se aprecia ficilmente el valor de la medida que se
trata de dar a conocer. Ahora solo falta familiarizarse con ella, a cuyo fin
se hace uso de pricticas andlogas a las que hemos indicado al tratar del
decimetro, deteniéndose mas o ménos en los ejercicios de aplicacion,

sogun sea necesario. De la idea del medio metro es mui sencillo pasar
16



—=Aghnr=

a la del metro, 1 dar a conocer inmediataniente esta medida.

28. Si, aunque se aprecie exactamente el decimetro, no es ficil apreciar
de un solo golpe de vista su magnitud repetida diez veces, no ofrece difi-
cultad alguna comprender el doble del medio metro, o dos veces esta me-
dida, cuando se hayan practicado los ejercicios necesarios para formar idea
dintinta de ella. Entonces se estd en el caso de dar a conocer el metro. Se
dice que es igual a dos veces el medio metro, ise hacen cuantas aplicaciones
sea posible, deteniéndose mucho en ellas, pues que, siendo la medida fun-
damental, es mui 1mportante que se aprecie al primer golpe de vista.

29. El metro ha de estar siempre a la vista del nino. Este se aplica a
diversos objetos para medirlos, haciendo comparaciones que darin por
resultado el familiarizarse con esta medida. Los bancos de la escuela, la
mesa del preceptor, los mapas, la estatura de los mismos nifios, todo se
presta a estos ejercicips. Por ejemplo, se dice a un alumno: esta mesa,
;tiene un metro de largo? ;i el banco? ;ceudntos metros tiene la pared? ;la
estatura de fulano es igual a un metro? I asi otras preguntas por este mis-
mo orden. Kl nino contestard si o0 nd, o que no lo sabe, i en todo ecaso cs
preciso comprobarlo inmediatamente despues de la contestacion, ensefian-
do al propio tiempo el uso de las medidas lonjitudinales.

30. Cuando los alumnos tienen nocion perfecta del metro, i, por decirlo
asi, la mavejan ficilmeute i juegan con ella, puede pasarse a ensefar lag
unidades principales de otro érden de medidas, 0 mejor, los mdltiplos del
metro. Valiéndose de medios analogos, se hace formar idea del decimetro,
hectémetro, ete., llamando la atencion sobre la nomenclatura, que se
aprenderi insensiblemente. '

31. Conogiendo ya la lonjitud del metro, puede ensefiarse la definicion
tal como la da la lei; sin embargo, si los nifios son de eorta edad, o no
estin bastante adelantados en instruccion, no debe insistir el preceptor.
Es preferible que digan simplemente que el metro es la unidad de las
medidas lonjitudinales, que no que repitan que equivale a la diez millouné-
sima parte del cuadrante del meridiano, miéntras no puedan formarse idea
de lo que es una diezmillonésima. Lo que importa es que no olviden que
es unamedida fija, tomada de las dimensiones de la tierra, i que sepan
apreciar su magnitud de un golpe de vista o por tanteo, valiéndose para
esto de las manos o de otros ohjetos de uso comun.

Conviene mucho para queel alumno sepa caleular la lonjitud del metro,
representindosela en su imajinacion o por tanteo, heber hecho muchas
comparaciones.

32. En los habitos del hombre se encuentra tambien la comparacion
con los miiltiplos del metro. Cierto nimero de pasos hacen un decimetro,
un hectémetro, ete.; i objetos comunes, marcados tambien en el cuadro,
cequivalen en magnitud a los divisores. Por su, medio, pues, se ensefiarin
facilmente las medidas derivadas, apelando a la comprobacion siempre que
sea posible, que lo es con respecto a las que importa mas apreciar. Esta-
mos persuadidos que por las esplicaciones anteriores comprenderdn bien
los preceptores el método que deben seguir en esta ensefianza. No obstan-
te, en razon a la importancia i novedad del asunto, entrarémos en algunos
detalles, especialmente en cuanto a las medidas lonjitudinales i a la no-
menclatura, en otras lecciones, aun esponiéndonos a ser minuciosos i
pesados.

33. Elorden i procedimiento esplicados para dar a conoeer a los nifios
el metro i los submiiltiplos del metro, puede servir de norma i modelo de
las lecciones sobre las demas medidas. Comparaciones repetidas con
objetos comunes i familiares al alumno, prdstica i comprobacion constante
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de lo que so ensefia, hablar poco i preguntar mncho, hacer formar idea
de las cosas dntes de ensciiar los nombres: tales son los requisitos para
que se comprenda con facilidad el nuevo sistema. - !

34. Antes de hablar del metro nos hemos fijado en una medida que la
limitada intelijencia de un nino de corta edad pugde apreciar, i como
apoderarse ficilmente de ella. Ll deeimetro nos ha servido de un punto de
partida, i no considerando del dominio de la intuicion el niimero diez, Le-
mos pasado al nlmero cinco, indicando los ejercicios que deben practicar-
se para formar idea del medio metro, cuyo conocimiento conduce natural-
mente al del metro, o dos veces aquella medida. Al hablar de los milti-
plos nos hallamos ya en otro caso, porque los ejercicios precedentes son
preparacion bastante para apreciar el nitmero diez, 1 no hai dificultad en
que del metro se pase al decimetro, i sucesivamente al heetémetro, quils-
metro i miridmetro, siempre por medio de comparaciones comunes.

35. Kl cuadro de pesos 1 medidas a que nos referimos en estas leceiones,
conticne indicaciones sobre objetos quo pueden tomarse por término de
comparacion, i estas indicaciones harin concebir al preceptor intelijente
otros medios practicos para la ensenianza. Como al tratar del metro i sus
divisores hemos establecido las relaciones eon las partes del cuerpo huma-
no, lo cual ofrece comprobacion inmediata en todas cireunstancias, al tra-
tar de los nuiltiplos las establecerémos con los hibitos del hombre, que nog
prestan igualmente medios de verificar las dimensiones de las medidas a
que sc refiere la leccion.

36. Tres pasos ordinarios, se dice al alumno, hacen dos metros. Vei-
moslo: anda el preceptor tres pasos; se llama a uno de los nifios mas ere-
cidos i se le hace andar, advirtiéndole que alargue ¢l paso, porque al deeir
que tres pasos hacen dos metros, se habla de'los del hombre i no del nifio,
lo cual es mui couvenicnte que se comprenda; se aplica luego la medida al
espacio recorrido, ise comprucha la verdad de la observacion. Las paredes
de la escuela, los bancos 1 mesas, como ya hemos dicho, son objetos a
proposito para establecer relaciones con la lonjitud de los dos metros. Por
medio de los pasos se hace tambien formar idea del decimetro i del hectd-
metro, refiricndose para esto a las distancias que median entre la escuela
) edificios o puntos mas notables del pueblo.

El niiio encuentra placer en estos ejercicios, i de consicuiente se inte-
resa en ellos. No serd estraiio que los practique él mismo en los juegos
luego que sale de la escuela. Querrd saber la lonjitud del patio de la
escuela, o de las paredes del edificio; contard los pasos que hai desde la
escuela hasta su casa para caleular la distancia en metros; medird
de la misma manera otras distancias cn el campo, i por estos medios lle-
gard a formarse idea del decametro i del hectometro, antes de conocer estas
palabras. Por si solos, sin mas estimulos que la leccion de la escuela, se
entretendrin en estos ejercicios; i si el preceptor sabe sacar partido de la
propension de los nifios a tales entretenimientos, esplicard con provecho lo
que es el decametro i el hectémetro.

37. Para hacer comprender lo que es un quilémetro debe seguirse otro
camino, Decir que el quiléimetro equivale a mil metros es hablar un len-
guaje que no entienden los ninos de corta edad, porque el nimero mil se
presenta de una manera bastante confusa a su inielijencia, 1 no lo distin-
guen con claridad. Pero el cuadro indiea otro Grden de comparaciones,
fundadas tambien en los hibitos del hombre, por medio de las cuales se
viene en conocimiento de la lonjitud de los pasos. En vez de contar los
pasos, porque seria preciso llegar hasta 1,500, se atiende al tiempo em-
pleado en recorrerlos, de que los ninos pueden tener nocion clara i dis-



— 124 —

tinta, sin perjuicio de hablar en tiempo oportuno de los pasos que hacen
un quildmetro.

38. Un hombre andando de prisa, se dice a los alumnos, recorre en
ocho minutos un espacio igual a un quilémetro. Andando a un paso regu-
lar Jo recorre cn un cuarto de hora, 1lo mismo sucede a un nifio que anda’
de prisa. La idea de un cuarto de hora es clara i distinta para el nifio i de-
consiguiente lo serd tambien la que forme del quilometro por este medio,
con tal que no se descuide recurrir a lag aplicaciones. Kn los pueblos
crandes, pueden determinarse distancias de esta wedida entre puntos cono-
cidos de 1 misma poblacion, en Jos pueblos pequeilos se recurre al cam-
po, refiricndose a objetos que sirvan de limites a las distancias marcadas,
de entre los mas conocidos por los alumnos. Empleando procedimieutos
andlogos a los usados para dar idea del decimetro i el hectémetro, llegan
por fin los ulumnos a saber lo que es el quilémetro, i su relacion con el
metr o. :

39. Conocido perfectamente el quilémetro, es ya mui ficil formarse
1deas del wiridmetro, comparando su lonjitad con el espacio que se anda
en un tiempo determinado, ilo mismo buscando la relacion con el quils-
metro. il tiempo necesario para recorrer un espacio de un miridmetro,
espresado en horas i cuartos de hora, se representa por un nitmero de
que los niios que han seguido estas esplicaciones tienen nocion distinta.
De la misma manera el ndmero diez, que espresa los quilometros, esta
al aleance de la intelijencia de los mismos nifios; de consiguiente, se puede
eonducirles mui bien al conocimiento del miridmetro, por uno 1 otro me-
dio. Mas tarde, cuando a fuerza de operaciones o de earculos, ya escritos,
va de memoria, se¢ familiaricen los nifos con la idea del nimero mil, se
estari en el caso de completar este estudio, deteniéndose en hacer com=
prender de una manera clara la relacion del quilémetro i el miriametro
con el metro, asi como la lonjitud del meridiano terrestre i del enadrante
de meridiano i los miridmetros que tiene este cuadrante. Entdnces se le
podrd preguntar por los dias necesarios para dar vuelta a la tierra, a lo
que contestarin con exactitud, i asi la idea de la duracion o el tiempo ser-
vird para aclarar la de la estension. No consideramos necesario entrar en
mas detalles sobre las medidas de lonjitud. Solamente advertirémas a
los preceptores que mediten bien acerca del procedimiento que propone-
mos para la ensenanza; i las indicaciones del cuadro, aunque al pareecr
insignificantes 1 aunque algunos las consideren iunttiles, les sujeriran otros
muchos ejercicios, propios para sostener la atencion de los ninos i hacer
campreunsible lo que se esplica.

40. Al llegar a este punto, es ficil ensefiar la nomenclatura del siste-
ma, aunque sin insistiv demasiado, pues el estudio de l‘as demas medidas
acabard de familiarizar a los alamnos con los nombres i su significado.
Doce son los nombres nuevos que hai que retener en la memoria. Ya
conocen los einco de las unidades principales, de consiguiente les falta que
aprender siete, los cuales no les son enteramente desconocidos. Nada mas
sencillo que retener siete nombres en una edad como es la de la nifez,
en que predomina la memoria entre todas las facultades intelectuales.
Pocas veces que oyeran los alumnos estas palabras, las repetirian sin titu-
bear; pero semejante procedimiento 1o estd de acuerdo con los principios
que hemos espuesto. Con la misma facilidad que se aprenden, se olvidan
lus'cosas que no se han entendido bien 1 de que no se ha hecho apli-
cacion.

41. Para ensenar la nomenclatura se pregunta a Jos. alumnos cudntos
metros hai en ¢l decimetro, en el hectémetro, cte. Al contestar el alum-
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no que el decimetro, por ejemplo, es igual a diez metros, se le hace
observar la diferencia entre las palabras metro i decdametro, eon las
cuales estd ya familiarizado. Una vez que comprenda que la palabra de-
cimetro se compone de deca imetro, se le dice que deca quiere decir diez,
1 eomo esta palabra forma parte de otra que le es conocida, retiene bien la
palabra i el signtticado. Lo mismo se verifica para dar a conocer las pala-
bras hecto, quilo i miria, sin necesidad de deeir gue son voces griegas,
porque a nada conduce. Para que los alumnos se fijen was, <e les hace
variar preguntas como las siguientes: ;qué quiere deeir deca nnido a me-
tro? jqué quiere decir hecto? jqué quilo? jqué miria? ;Con qué palabra
se espresa 10 en el sistema métrico? jeon cual 1007 jeon cudl 1,0007 ;eon
cual 10,0007

42. De la misma manera se debe proceder en la enseiianza de las
palabras con que se espresan los submiltiplos. ;Cudntos deeimetros hacen
un metro? Un metro jeuintos decimetros comprende? Despues de estas i
otras preguntas anilogas, se practican los mismos ejercicios que con el
decdmetro, i entonces se comprende bien el significado de deei, i se retie-
ne en la memoria lo mismo que la palabra. Otro tauto debe ejecutarse
con las palabras centi i mili, i por esie medio aprenden la nomenclatura,
que no les seria ficil entender siguicndo el método cientifico, porque
no estan al aleance de su intelijencia las ideas i las formulas jenerales.

43. Ksta instruccion prepara eficazmente para la de las demas medidas,
que pueden darse- a conocer en corto tiempo i con méuos esplicaciones.
En €450 necesario se recurre a procedimientos anilogos, que, sirviéndole
de ejemplo los anteriores, serd ficil escojer al preceptor, lo cual hace
initil entrar en mas pormenores,

e

CAPITULO XXV.

De los visitadores de escuels_t,s i comisiones de instruc-
cion primaria.

SUMARIO.--I 1 Efictcia de la institucion de los visitadores para mejorar las escueins.—=2 Lo que
debe saber i hacer el que ha de ejercer este destino, i emharazos i dificultades que encontrura en
su currera.--3 Lo que el visitador delie haber estudiado, i tacto i delicadeza que debe tener en el
trato de los hombres.—4 Coinisiones de instruccion primaria; son un suxiliar poderoso del visitn-
dor.—=5 Reflexion con que el visitador debe proceder en toldos sus actos.-—6 Circunspeccion i gri-
veduad con que debe practicar la visita de las escuelas. Inconveniente de la seriedad afectadu
i pedantescn. El examen hecho par el visitador ha de ser tambien unn leccion modelo purn el
preceptor,---7 Atenciones i miramigntos gue en sus relaciones con los preceptores debe dispen-
sarles aquel emplesdo; reflexiones n este respectu—el vei i el preceptor ingles. En presencin de
los alumnos, el visitndor np debe hacer a lgs preceptores observacion algung, ni mucho ménos
amonestarles o reconvenirles,-- 8 Conductr que el visitador debe abservar durinte la visita,---
9 Suerificios que hacen los preceptores i gue pasan desapercibidos. E1 visitador debe manifestar=
les su aprobacion cuando ln merezeun, dandnle publicidud, Advertencins que el visitador debe ha-
cer a los preceplores en cuyas escuelas no encontrare los progresos debidos.—-10 Otros deberes
del visitudory debe estudiar los pueblos cuyas escuelas visite i acojer con muchun precuucion las
yuejas que contra los preceptores se presemnren.--l[. 11 La inspeccion de las escuelas por
los visitadores es un bien pars los preceptores; reflexiones u este respeclo~-12 Puntos bajo los
cuales deben ser inspecciomudas lns escuglust 1.2, 2.0 30 i 4.0, Chligacion de los preceptores
de reclamar copstantemente que se les provea sus escuelns de los utiles necesarios.—13 Tan-
to el sulon de clakes como los muebles de Iu escuelu, sean buenos o malos, deben muntenerse
nsendos,—14 Examen que deberd practicar el visitudor paru cerciorirse de los métodos em-
plendos en la ensefianza i del estado de lu instruccion de los alumnns.—15 De lo= rejistros;
deben' presentarse asendos i sin enmiendas.—16 Principales atribuciones de lps visitadores,
tomudus del reglamento jeneral de lustryccion primearia.

7

1. Lainspeccion de los visitadores es uno de los medios mas eficaces pa-
ra mejorar las escuelas 1 aeelerar su marcha de progreso hieia la perfeccion;



— 126 —

pero lo es inicamente enando se desempeiia con intelijencia, fe i perseve-
rancia, i con benévola severidad al mismo tiempo. Cuanto mas graves son
sus consecuencias, tanto mas dificil es la mision del visitador, 1 tanto mas
raras las cualidades de que debe estar adornado.

2. El que ha de ejercer este destino es preciso que sepa examinar las
008a8 en sus mas minuciosos pormenores, viéndolas a la~vez en su eon-
junto, para juzgar de la armonia o de la conformidad que existe entre
los medios i el fin a que se encaminan. Obligado a ver i observar por si
wismo cnanto pasa en las escuelas, necesita para esto descender hasta el
nivel de los preceptores ménos intelijentes i de los alumnos mas ineptos
i'atrasados; i teniendo que estar en comunicacion directa de palabra i por
escrito con diversas autoridades, ha de saber elevarse a la altura corres-
pondiente para sostener tales relaciones con la dignidad i el decoro de-
bidos i todo el provecho posible. Los embarazos i dificultades que en-
contrari en su carrera destruirin mil veces sus mas bien fundadas espe-
ranzas, i pondrdn a prueba su decision i firmeza. El amor propio de
unos, la ignorancia de otros i la indiferencia del mayor nimero. de per-
sonas con quienes tendrd que entenderse, son obstdculos que solo puneden
vencer un celo i una fuerza de voluntad infatigablesi una constaneia que
en lugar de debilitarse acreciente su poder proporcionalmente a la resis-
tencia que se le oponga.

3. Kl visitador necesita haber estudiado mui detenidamente las es-
cuelas, la ici i los reglamentos del ramo, i ademas tener cierto tacto 1
delicadeza en el trato de los hombres, que solo se adquiere con 'la espe-
riencia, i a falta de ella con una meditacion séria i profunda. Sin esto
dificil serd, enando no imposible, hacer todo el bien que la visita puede
produeir i sacar todo el partido pesible de las comisioues i de las personas
ilustradas e iufluentes a quienes importa mucho interesar en favor i pro-
vecho de la educacion popular. .

4. Las comisiones de instruceion primaria sonun auxiliar poderoso del
visitador; porque, teniendo los mismos o andlogos deberes, puede éste po-
nerse de acuerdo con ellas, i valerse de la influencia que naturalmente han
de ejercer en las ciudades 1 pueblos, para el mejor éxio de sus trabajos. Si
estas comisiones no hacen todo el bien que debieran, el visitador puede re-
mediar en gran parte estos inconvenicntes. En su mano estd promover el
celo que por cualguiera motivo se hubiese entibiado, i el acortar i aun
anular las distaneias por medio de suseomunicaciones e informes. Asi
como hai mancomunidad de deberes eutre todos, puede haberla tambien de
miras i de trahajos, i una vez que asi sea, reunidos los esfuerzos indivi-
duales se dirijirdn a unmismo fin, ilos resultados no podrin ménos que ser
seguros i satisfactorios. Todo depende de la habilidad con que sepa con-
ducirse. Cuente siempre con que ha de encontrar en esas comisiones una
cooperacion franca o un estorbo, segun la conducta que con ellas observe.
Sus individuos son dignos de las mayores atenciones i deferencias  por
el hecho de ocuparse en una mision tan benéfica, descuidando a veces
sus intereses del momento, por servir los de la educacion, estranos a sus
trabajos ordinarios. Por eso son acreedores a toda clase de consideracio-
nes, 1 solo en el caso de que el visitador encontrase en ellos und oposicion
infundada i sistemdtica, debe revestirse de la autoridad gue el reglamento
i decretos suprempos le conceden, ‘proponer con deeoro i eon firmeza las
medidas que reclaman las necesidades de la instruccion primaria, i por
ultimo, recurrir a la autoridad superior competente.

5. A 1odos los actos del visitador ha de preceder siempre una madura
reflexion sobre lo que se propone i los medios de conseguirlo. Al proceder



— 127 —

a la visita de las escuelas principalmente, es menester que esté preveni-
do sobre lo que ha de decir i lo que ha de ejecutar. Desde el momento
que entre a la sala de clases, cada uno de los niios es para él un fiscal
severo i exijente, que observa hasta sus acciones mas indiferentesi se apo-
dera de sus mas insignificantes palabras para juzgarle a su manera sin
consideracion ni piedad. I gudrdese bien de que los alumnos llegnen a
descubrir la menor falta en su porte, porque desde aquel momento pierde
todo el ascendiente que debe ejereer sobre ellos.

6. La visita de las escuelas ha de ser grave i solemne, pero es preciso
que el visitador manifieste con sus palabras i con sus modales cierta afa-
bilidad para inspirar confianza a los que van a ser objeto de su examen.
El querer aparentar seriedad afectada i pedantesca, 1€jos de ser un bien,
solo sirve para poner en ridiculo al que apelaa estos medios para darse
una importancia que debe buscar en la autoridad que ejerce 1 en su bue-
na comportacion. Sin hacer alarde de severidad estremada, i sin empe-
fiarse en descubrir /faltas que no existan, cuidard mucho de que no se
advierta en él indecision o dehilidad, ni la menor lijereza o distraccion
‘que pudiera dar ala visita el caricter de mera formula. El exdmen hecho
por el visitador, ademas de servirle para informarse del estado de la escue-
la, ha de ser tambien una leccion modelo para el preceptor. Si la premura
del tiempo, como no puede ménos de suceder, atendida la gran estension
de algunas provincias, le impide en las visitas ordinarias emplear todo el
tiempo necesario para un exdmen minucioso, atenderd con preferencia a
lo esencial, a lo que puede darle una idea mas exacta de lo que le importa
saber; i en esto procedera con toda formalidad.

7. Atento i mirado siempre en sus relaciones con los preceptores, lo
serd principalmente en presencia de los alumnos. Miéntras que estos no
respeten al preceptor, no hai disciplina posible en la escuela, i para esto
es preeiso que observen que los demas le honran i respetan. Se dice que
un preceptor ingles recibio al rei con el sombrero puesto, 1 que al escusarse
luego de esta falta, manifestaba que toda su autoridad se hubiera perdido
al ver los alamnos que habia en el mundo algun hombre superior a él.
Prescindiendo de que eunalquiera persena, i el preceptor el primero, desdo
que llega a la escuela hasta que sale de ella ha de permanecer con la cabe-
za descubierta como en un santuario, por razones que no son de este lugar,
el preceptor ingles no hizo mas que exajerar hasta el estremo un principio
verdadero. No es necesario persuadir a los niios que el preceptor no tiene
superiores; pero si ¢s indispensable que le consideren rodeado de cierta
dignidad moral i ocupando una posicion clevada, i sobre todo que se per-
suadan de que nada puede rebajarle en lo mas minimo, ni ménos degradar-
le en su presencia. Importa mucho QUE A LA VISTA DE LOS ALUMNOS NO SE
LE HAGA OBSERVACION ALGUNA, NI POR HL VISITADOR, NI POR OTRA PERSONA,
CUALQUIERA QUE SEA SU AUTORIDAD, porque podria comprometer la dis-
ciplina.

8. Durante la visita, el visitador, despues de senalar el Grden con que
ha de procederse a los ejercicios que van a practicarse, o de indicar al
preceptor que presente los alumnos al exdmen en la forma acostumbrada
en otros actos de esta naturaleza, les interroga sobre los ramos de estudio,
o deja este encargo al preceptor, i por lo que alli pasa puede formar juicio
de la ensenianza, de la educacion i de la disciplina. Para esto no hai nece-
sidad de emplear muchas palabras, ni promover contestaciones con el que
dirije la escuela, porque seria un mal para todos. En cuanto sea posible,
EL VISITADOR HA DE CONSTITUIRSE EN TESTIGO MUDO QUE VE I OBSERVA ATEN-
TAMENTE AL PRECEPTOR I A LOS ALUMNOS, 1 lo que unos i otros ejecutan,
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para cerciorarse de todo con exactitud. Una vez terminada Ia visita, puede
divijir a los alumnos algunas palabras para estimularles a la aplicacion i a
que observen buena conducta, guardindose enténces tambien de USAR Es-
PRESICNES QUE NO SEAN FAVORABLES A 8U DIRECTOR.

Asi se economiza tiempo, porque no se interrumpen los ejercicios, i ast
es como se pueden apreciar las aptitudes i el celo del preceptor sin hacerle
perder nada de su autoridad. La ocusion oportuna de las advertencias viene
naturalmente despues, Las noticins que sobre el preceptor i la esouela
se hayan comunicado al visitador, bien por el subdelegado o cura-parro-
co, bien por los miembros de la comision wotras personas respetables del
lugar o pueblo en que funciona la escucla, podrin confirmarse o rectifi-
carse por la visita. Entdnces, pues que se encuentra en el caso de obrar
con acierto, debe aconsejar al preceptor lo que erca mas conveniente, tan-
to para la prosperidad de la escuela, eomo para su bienestar, ranguilidad
i buena reputacion en el pueblo; debe hacerle notar sus faltas en caso de
cometerlas, i mandarle que observe lo prevenido en las disposiciones vi-
jentes sobre instruceion primaria, si en alguna cosa  se hubicra separado.

9. Naturalmente ambicionamos todos la estimacion de mnuestros jefes 1
que nuestra conducta merezea su aprobacion, en lo que consiste la recom-
pensa mas satisfactoria para el que cumple sus deberes con relijiosidad i
conciencia, Aislados los preceptores por lo jencral, en medio de mil priva-
ciones, hacen sacrificios que pasan desapercibidos, porque umos no los
comprenden i otros no quieren tomarse el trabajo de apreciarlos. Seguro
¢& que muchos descardn con ansia la visita de su jefe para_lograr el corto
premio que esperan por sus afanes, cual es la aprobacion de sus trabajos
por una persona imparcial ¢ intelijente. Muchos habrd que la merez-
can, i ¢l visitador deberd manifestirsela, dindole publicidad, sin recu-
rrir a medios que no estén en armonia con los deberes importantisimos,
pero modestos siempre, de los preceptores. Otros, engaiiados por su amor
propio, o mas bien por el aislamiento en que se encuentran, privados de
consejos sinceros, i de los medios de comparar sus trabajos con los de otros
comprofesores, tendvin talvez un doloroso desengaiio con el exdmen de
sus escuelas. Para estos pedimos toda lu induljencia posible. Teniendo in-
telijencia, celo i buenos deseos, todo #e remedia con facilidad. El visitador
que les haya advertido amistosamente sus faltas, animdndoles a ejecutar
las reformas necesarias, no tememos equivocarnos, en la segunda  visita
hallard resultados que no le hardn arrepentirse de su condueta. Con el que
sea inepto ial mismo tiempo manifieste celo i laboriosidad,  tambien gui-
siéramos induljencia; pero por sensible que sea, el bien jeneral debe ante-
ponerse siempre ul interes particular, ino encontramos medio de salvacion
para el que se halla en este caso: es preciso que otro ocupe el puesto que
él tienc la desgracia de no poder llenar como corresponde. Sin duda algu-
na este es el deber mas desagradable de una autoridad, i no tiene remedio.
Por eso es necesario no fiarse de las apariencias, sino examinar detenida-
mente la verdad; pero una vez descubierta, guardando al preceptor todas
las consideraciones que su situacion reclama, el visitador tiene que cum-"
plir un deber de conciencia i ha de obrar conforme ésta le dicte. Ko el ca-
so de que un preceptor, olvidando lo que se debe a si mismo i lo que debe
a las familias que le encomiendan la educacion de sus hijos, descuidase a
sabiendas las obligaciones que le impoue su cargo i cometiese faltas gra-
ves, i purticularmente faltas que pudieran afectar a la relijion i a la mo-
ral, debe eaer sobre él toda la severidad i todo el vigor de la lei. Un hom-
bre de esta clase seria indiguo de ejercer el sacerdocio - de la educacion:
corromperia a los nifios que se le encomenddran para hacerles hombres de
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bien i podria compronieter la dignidad del praceptorado. No deberia, pites,”
conservar urn solo instante el poﬁar de cansar males de tanta conscenen-
eia; i el visitador faltaria tanto como &1, si en el momento  mismo o pidie-
ge su separacion a la autoridad competente.

10. Por iltimo, el visitador debe estudiar los pueblos que visita i no
dejarse sorprender. Hai vecinos mal avenidos con los preceptores, porque
viven estos eon algun decoro, aunque #én a costa de su’ trabajo ide una
vida arreglada i frugal, a que ellos no saben acomodarse; i no serd estrafio
que, ejerciendo la autoridad local individuos de escasa instruccion; parti-
cipen tambien de tales pequedicces i rivalidades de vecinos. De aqui la ne=
cesidad de acojer con muc?lm precaucion las quejas que contra los precep-
tores se presenten i de pesarlas con cuidado para averiguar su valor.

IT.

11. La inspeccion de las escuclas por el visitador es un bien para el
preceptor. Fl que cumple relijiosamente sus deberes, 1&jos de temer la
presencia de aquel emploado la desea, porque estd seguro que en vez de
hallar en él un fiscal severo, encontrard un guia i cons¢jero fiel quele
ilustre en las dificultades que pucda encontrar en su carrera, i le conduzen
con sejruridad por el escabroso sendero que tiene que recorrer. Hn medio
del aislamiento en que el preceptor s¢ encuentra en su escuela, i del des-
aliento que se apodera a veces de &l por las dificultades que se le susci-
tan, i por la ingratitud con que las mas veces se le corresponde, el visita-
dor reanima su oclo abatido por las contrariedades, recompensa sus traba-
Jos manifestindole en pocas i sinceras palabras la satisfaceion que le cansa,
i le consuela haciéndole ver que no quedardn ignorados sus sacrificios. Fn
fin, el visitador se constituye en defensor de los preceptores cuando se les
persigue injustamente, i hace apavecer los hechos tales como son en si,
para que resalte en todo su esplendor la inocencia de los acusados. Solo
los que abandonan sus deberes, o los que por su conducta se hacen in-
dignos de cjercer su empleo, deben inquietarse por la visita de las esenelas.
Los demas, en nada tienen que variar de conducta, ni por nada deben
alarmarse. Portdndose siempre bien, cuando se anuncia la llegada del vi-
sitador no hai necesidad de ocuparse en trabajos estraordinarios ni en pre-
parativos especiales para recibirle. Cuidando lo mismo de la escuela’ el dia
que se le espera como al dia siguiente de su partida, la noticia de su lle-
gada se recibe con satisfaccion; i en este caso solo se neeesita precaverse
de la presuncion i vanidad en que acostumbra dejencrar la escesiva con-
fianza en si mismo. :

No consideramos necesarias otras observaciones sobre la visita de las es-
cuelas para la jeneralidad de los preceptores, i aun ereemos que para mu-
¢hos de ellos estin demas las que acabamos de hacer; sin embargo, indica-
remos brevemente, para gobierno de todos, en qué consiste la visita, i el
modo de estar siempre preparado para recibirla.

12. Bajo cuatro puntos diferentes pueden ser consideradas las escuelas,
1 bajo los cuatro deben ser inspeceionadas, a saber: 1.9 parte material; 2.0
métodos de ensefianza; 3.0 diseiplina, i 4.° educacion de los nifios i con-
ducta'del preceptor. Eseusado nos parece el enumerar los titiles i mue-
bles de una escuela; porque no se concibe que preceptor alguno ignore
cuiles sean i las circunstancias que han de reunir. Sabemos tambien que
algunas de ellas carecen de algunos do estos ttiles, de euya falta no son los
preceptores enteramente irresponsables. Su obligacion es reclamar ante
el gobernador del departamento una i otra vez con el debt‘d?n respeto, qué
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so les proporcione los muebles necesarios para la ensedanza, ya propo-
niendo Ia adquisicion de todos los que faltan, ya, segun las circunstan-
cias, contentandose con los mas precisos por lo pronto para pedir sucesi-
vamente los demas. Miéntras que el preceptor no acredite haber practi-
cado tales dilijencias, no puede justificarse de esta falta ante el visitador
de la provincia.

13. Cualguiera que sea el estado material de la sala de clases, los po-
cos o muchos muebles que posea, buenos o malos, han de estar colocados
en su lugar correspondiente. Sino se consigue que se blanqueen las pare-
des del edificio, por lo ménes deben estar limpias; si no hai vidrios en
los bastidores de las ventanas, deben sustituirlos pedazos de jénero o en-
cerados de papel;si falta un estante o armario para guardar los libros,
cuadernos i otros objetos que sirven para la ensefianza, habra siempre
un cajon en la mesa del preceptor, o una o mas tablas en que se conser-
ven bien ordenados. En fin, sea ricao pobre la escuela, tenga buenos o
malos muebles, debe presentar un aspecto de aseo i limpieza que mani-
fieste a primera vista el celo i el ouidado con que se atiende a esta parte
material, cuya influencia en la elucacion de los nifios, sobre todo en la
parte fisica, es mayor do lo que comunmente se cree. Iil preceptor encon-
trard una escusa lejitima si por culpa de la autoridad del departamento
carece la escucla de los muebles necesarios; pero nada puede escusarle de
Ia falta de érden i aseo en los existentes; porque, aunque a fuerza de tra-
bajo, el 6rden, el aseoi la limpieza son compatibles con la escasez i hasta
con la miseria. ;

14. Para cerciorarse el visitador de los métodos empleados en la ense-
nanza i del estado de la instruccion de los alumnos, practica un examen,
en el que, sino pregunta a todos, porque en las escuelas numerosas es
imposible, estd obligado a reconocer todas las secciones de cada clase
para juzgar con acierto. El niio que empieza a estudiar el abecedario i
que aprende a signarse i santiguarse, ha de ser objeto de la inspeccion
lo mismo que el que lee en verso i manuseritos i que se ocupa en anali-
zar lgjicamente. Tan dignos son de la atencion i cuidado del preceptor
los unos como los otros; i el que crea que con presentar mui adelantadas
las secciones superiores ha llenado su deber, se equivoca. Para una
persona intelijente tanto valen o mas los progresos de los rifios que estan
iniciandose en las primeras nociones de los ramos que abraza la ensefianz:
primaria, como los de los que estudian las materias de aplicacion. Kn
este exdmen cl visitador va a apreciar las aptitudes i celo de los precep-
tores. De nada sirve 1o estos, sabedores de la época de la visita, se
ocupen eu preparar a los nifios con algunos meses de anticipacion para
abandonarles luego i permanecer inactivos despues, descansando de los
trabajos estraordinarios emprendidos con el fin de alucinarle. Ademas
de que esto es proceder de mala fe, i de que da mala idea de la moralidad
del preceptor, se descubre la impostura al primer golpe de vista, i una
pregunta del visitador es suficiente para destruir tales maniobras. Por
eso repetimos aqui lo que hemos dicho 4ntes. Para no temer la llegada
del visitador, los preceptores se han de conducir siempre de la misma
manera, como si todos los dias esperasen su visita.

15. Ademas de los rejistros, que deben presentarse aseados al visitador,
la simple vista del 6rden, del silencio i de la compostura con que se pre-
sentan los alumnos, es el medio de apreciar el estado de la disciplina. En
esto no cabe engafio. Si hai érden en los ejercicios i en las relaciones del
preceptor con sus alumnos, si se sostiene el silencio con pocos esfuerzos,
el mCnog perspicaz se apercibe luego de la buena direccion de la escuela.
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Si por el contrario se impacicnta el preceptor i grita para imponer silen-
cio, dara bien mala idea de la disciplina habitual que reina en ella. No
puede haber drden durante la’ permanencia del visitador, a pesar de los
gritos 1 amenazas del preceptor, cuando en los demas dias no se acostum-
bra a los alumnos a guardarlo. 1l estado de la escuela en cuanto a la dis-
ciplina i a los progresos de la ensefianza, sirve para apreciar la conducta
de los alumnos i la del preceptor. Los informes especiales de las comisio-
nes de escuelas, autoridades i personas celosas e instruidas del pucblo
confirmardn o harin modificar el juicio del visitador.

16. Terminaremos este capitulo copiando en seguida, del art. ¥4 del

reglamento jeneral de instruccion primaria, las atribuciones de los visita-
dores de escuelas. '

- “‘Las principales atribuciones de los visitadores son: 1.2 investigar las
necesidades de la_instruccion primaria en su respectiva proviucia, a fin
de propouer a la Inspeccion Jeneral las medidas que crean convenientes
para el fomento i mejora de las escuelas; 2.* ejercer una ingpeceion cons-
tante en todas las escuelas 1 en las bibliotecas locales; 3.* velar sobre el
exacto cumplimiento. de las leyes, decretos, reglamentos i demas dispo-
siciones relativas a la instruccion primaria, pidiendo en términos respe-
tuosos a las autoridades locales la correccion de los abusos o faltas que
notaren; 4.* solicitar la intervencion de las mismas autoridades en aque-
llas medidas que tengan por objeto la mejora i difusion de la instruccion
primaria; 5.2 cuidar con esmero de la conducta de todos los empleados
del ramo, pidiendo a la Inspeccion Jeneral la separacion de aquellos que
fueren inmorales, ineptos o de una neglijencia incorrejible en el ejerci-
cto de sus deberes; G.2 dar a las autoridades locales los informes i datos
que les pidieren sobre cualguier asunto de su incumbencia; 7.* cumplir
puntualmente lag érdenes e instrucciones que reciban ds la Inspeccion
Jeneral.”
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APENDICE.

CUESTIONARIO
PARA EXAMENES ORALES I POR ESCRITO [1].

CAPITULO I
PE LA PEDAGOJIA. (PAJ. 11).

1. Necesidad de prepararse convenientemente para la carrera de pre-
ceptor. (1)

2. Qué hai que decir respecto de la utilidad de la teoria en materia de
educacion, i qué es esta teorfa? (2)

3. Para educar con provecho a los nifios jbasta poseer una instruccion
estensa, o se necesitan estudios especiales en el ramo? (8)

4. Diga Ud. algo sobre la importancia de la educacicn de la nifiez,
nifnci&uando los hombres ilustres i eminentes que han escrito sobre
ella. (4)

5. Inconvenientes con que lucha el preceptor que no conoce mas que
la practica. (6)

6. En qué casos el trabajo del preceptor es infruetuoso i se desanima
al que aprende? (7) '

7. Qué hace un buen preceptor para que las lecciones sean agradables,
atractivas i provechosas? (8)

8. Por qué circunstancias se diferencian los ninos entre si? Necesidad
de someterles a una disciplina comun. (10)

9. Manifieste Ud. en qué consiste la habilidad del preceptor, i lo que
es preciso conseguir de los alumnos. (11)

10. Refiera Ud. las cualidades i conocimientos que requiere la profesion
de preceptor. (12)

11. Con qué nombre se'designa la ciencia del preceptor, i de qué voces
estd compuesto? (13)

12. Qué es pedagojia, cuéntas partes comprende i de qué trata cada una
de estas partes? Qué es educacion i qué instruccion? (14)

13. Cudl es la distincion esencial que hai entre la cducacion i la ins-
truccion? (15) =
CAPITULO 11.

DE LA YOCACION DEL PRECEPTOR. (PAJ. 17).

14. Refiera Ud. el pirrafo que trata sobre la importancia de eleceion
de estado i virtudes especiales que requiere. (2)

{1) El namero que ln pregunta o euestion lleva al in entre paréntesis, indica el del parras
fo en que B¢ encuentra 1a respuesta o resolocion.

E;qte Cuestionario solo comprende las cuestiones mas importantes que se encuentran en el
texlo,
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15. En qué caso tiene el preceptorado sus atractivos i gatisfacciones, i
a qué se espone el que acepta este destino sin las fuerzas suficientes? (3)

16. Qué se requiere en el exdmen de las disposiciones interiores para
abrazar el preceptorado? (4)

17. Cuiles son las cualidades o sefales caracteristicas por las que se
wanifiesta la vocacion para esta carrera? (6)

CAPITULO IIL
DE LA IMPORTANCIA DEL PRECEPTORADO. (piy. 18).

18. Cuil es el objeto i fin de la educacion de que estén encargados los
preceptores? (1) _

19. Qué se dice respecto de la importancia i trascendencia del precep-
torado, i cuiles son las palabras del célebre Lor Brougham en elojio del
preceptor? (2)

20. Consideraciones sobre la importancia del preceptorado. (3)

21. ;Es el preceptor el tnico dispensador de la educacion? (4)

22. Influencia de la escuela. (5)

CAPITULO IV.
DE LAS RELACIONES DEL PRECEPTOR. (P&J. 20).

23. Cudles son las autoridades inmediatas a que estin sometidos los
pueblos, i con cuil de estas autoridades debe el preceptor ponerse de
acuerdo en la ensefianza relijiosa? (2)

24. Cuando el espiritu de sumisioniel espiritu relijioso desaparecen de
un pueblo en que el preceptor esti en pugna con las autoridades, jeudl es
el primer culpable de los males que se orijinen? Consideraciones a este
respecto. (3) ‘

+ 23. Qué debe hacer el preceptor para conseguir la buena armonia en
que debe vivir con la autoridad civil i la eclesidstica? (6)

26. Si a pesar del celo del preceptor i de su deferencia por las autori-
dades, encuentra entre ellas personas prevenidas contra él ;eomo se debe-
ra conducir? (7)

27. Cuiles son los superiores particulares del preceptor i cuil es su
principal deber para con ellos? (8)

28. Refiera Ud. lo que dice un preceptor ingles hablando de los bue-
nos resultados que da la practica de visitar de tiempo en ticmpo a los pa-
dres de los alumnos. (12)

29. Cbémo debe conducirse el preceptor en estas visitas? (13)

CAPITULO V.
DE LA EDUCACION EN LAS ESCUELAS. (PAJ. 23).

30. En qué consiste el error jeneralmente esparcido i profesado por los
hombres superficiales respecto del objeto del preceptorado? (1)

31. Cudl es la tarea del preceptor, i cuil su verdadero titulo? (3)

32. ;Se adquiere \inicamente la instruccion con las lecciones de la es-
cuela i leyendo libros? Qué nifios son mas aplicados i se hallan ménos es-
puestos a la distraccion? Manifieste Ud. las ventajas del ejercicio relijioso
al principiar las tareas escolares. (4)
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35. Qué es la instruceion para los hombres sin educucion, i qué les
sucede cuando la instruccion no les sirve de guia? (61 7)

34. Reflera. Ud los inconvenicntes de algunos padres de familia para
educar a sus hijos, 1 la obligacion del preceptor de supliv por si wismo el
bien que los padres deberian hacer. (10)

35. Cuil es el error mui comun entre los preceptores respecto del eui-
dado que deben dispensar a los alumnos? (11)

36. Cuil es el fin de la educacion, i qué partes abraza? (12 i 13)

37. Qué es la educacion para cada uno de nosotros, i cuintas especies
de educacion hai para el hombre? (15)

38. Cuil es el fin que debe proponerse la educacion del nino de las cla-
ses menesterosas? (17)

39. Cémo se divide la educacion? (18)

40. Cuiles gon los beneficios de esta educaeion? (19)

JAPITULO VI.
DE LA EDUCACION FisicA. (rviJ. 29).

41. Cuil es el objeto de la educacion fisica? (4)

42. Qué efectos produce una educaeion blanda i una educacion dema-
siado dura o descuidada? (5)

48. Cuales son los cuidados que requiere la educacion fisica? (6)

44. Enumere Ud. las siete cosas que contribuyeun eficazmente para la
buena salud de los nifios. (7)

45. Refiera Ud. lo que hai que decir sobre cada una de esas siete co-
cas. (8, 9, 10, 11,12, 13 i 14)

CAPITULO VIL
DE LA EDUCACION INTELECTUAL. (riy. 34).

46. Cuil es el objeto de la educacion intelectual? (1)

47. Cémo se llama el estudio que trata de las facultades intelee-
tuales, i por qué es preciso empezar por él7 (2)

48. Cuiles son las tres grandes facultades porque se distingue el alma
humana, 1 qué se discute entre los filésofos? (3)

49. Cuil de estas facultades es la primera que se manifiesta 1 domina
en la infancia? Refiera Ud. las impresiones que nuestros sentidos reeiben
continuamente. (4)

0. Qué sz llama L)ensamient-o? (5)

51. Qué, atencion? ()

52, Qué, memoria? (7)

53. Qué, imajinacion? (8)

54. Qué, reflexion? (9)

55. Qué, comparacion? (10)

96. Cuil es la otra facultad que se asemeja a la comparacion? Cuintas
acepciones distintas tiene la palabra juicio en castellano? (11)

57. Qué se llama raciocinio? (12)

58. Cudles son las reglas jenerales que deben observar los preceptores
para que las facultades intelectuales de los alumnos alcancen el desarrollo
necesario a la carrera a que se dediquen? (13)

59. Qué cs lo mas ficil de ejercitar en la infancia, i qué circunstancia
renuiere tode sistema de ensefianza para ser bueno? (14)
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60. Como debe conducirse el preceptor para desarrollar las facultades
intelectuales de los nifos? (115) ;

61. Qué debe exijirse del nifio al desarrollar sus facultades intelectua-
les? Reflexiones sobre la movilidad del espiritu i del cuerpo del nifo. 06-
mo debe el preceptor conducirse con los nifios de estraordinaria dispo-
sicion? (16)

62. Qué se dehe procurar en la educacion intelectual respecto de los
alumnos? (17)

63. Cual es la ocupacion mas importante de la intelijencia, i cimo se
Nama la facultad que pon en ejercicio? (19)

64. La intelijencia humana jencuentra la razon de todo en todag las

cosas? (21) »
CAPITULO VIII.

DE LA EDUCACION MORAL. (PAJ. 39).

65. Kin qué convienen todos respecto del mérito real i verdaders del
hombre? Cudl es la importancia que tienen las otras dotes? (1)

66, Desde cuindo debe principiar la educacion moral del nido? Haga
Ud. algunas reflexiones a este respecto. (3)

67. Qnué nifios revelan escelentes disposiciones para formar de ellos
un buen cardcter? Cudles, por el contrario, revelan malas disposicio-
nes? (4)

68. Diga Ud. en qué consiste lo que puede hacer 1a educacion respec-
to del caracter moral, ademas de conservar i desarrollar los primeros sen-
timientos. (3), ;

69. Cudles son los medios de que el preceptor debe valerse para des-
arrollar en el nifo su enrdcter moral en buen sentido? (6)

70. A la accion indirecta sobre las facultades morales del nino, ;qué
segebe agregar? Cudl ha de ser el punto de partida en la educacion mo-
ral? (7

71 }*}n esta educacion, ja qué debemps dirijir siempre nuestras mi-
ras, i cuil es, en iiltimo resultado, el objeto de ella? (8)

72. En qué consiste el sentimiento moral? Refiera Ud. los efectos mo-
rales i fisicos de las virtudes i de los vicios, i el influjo que ejercen en
nuestra prosperidad o desgracia. (9)

73. En qué consiste la manera mas natural de desarrollar las ideas
morales de los alumnos? (10)

74. Diga Ud. las reglas jenerales que debe observar el preceptor en la
ensenanza de la moral. (11)

T5. Qué es lo que mas influencia cjerce en la moralidad del nido, i
cuil es la causa de que no produzean efecto las instrucciones morales de
muchos padres i preceptores? (12)

76. Diga Ud. algo sobre el poder de los malos i buenos ejemplos. (13)

77. Cuiles son los inconvenientes que presenta el abuso del ejemplo en
1a educacion moral do los nifos? ;Es conveniente el paralelo entre herma-
nos? (15) '

78. Diga Ud. algo sobre el influjo del hogar doméstico en la educacion
moral del nifio. (16)

79. Refiera Ud. el pirrafo que trata sobrs el sentimicnto relijioso. (17)

80. Cuales son los efectos de la sana instraccion relijiosa, i qué debe-
mos hacer para abrir el corazon del nido al sentimiento relijioso? (18)

81. Qua faltas debe suplir el preceptor en la educacion moral de los
nifios? (20)

82. A qué se refieren los principios espesiales de educacion moral? (21)



e 318G e
CAPITULO IX.
DE LA EDUCACION RELLJIOSA. (PAJ. 49):

83. Refiera Ud. el pirrafo primero. (1)

84, Por qué circunstancia el hombre obtiene real i verdaderamente la
investidura de su imperio en este mundo? Diga Ud. los beneficios que
anade la relijion. (2)

85. Refiera Ud. los efectos de la educacion relijiosa, las virtudes que
ensena i los beneficios que produce. (4) _

86. Qué se consigue por medio de la educacion relijiosa, i cuando s¢
comprenden mejor los deberes que debemos cumplir? En qué caso se sim-
plifican las doetrinas morales, i la autoridad de los preceptores es mucho
mas importante? (6)

87. Aun preseindiendo dela perspectiva augusta de la inmortalidad i
de las consecuencias que esta perspectiva tiene con relacion a las buenas i
a las malas acciones, jqué otros beneficios proporciona la relijion? (7)

88. La relijion, como piensan algunos, jes mas necesaria para las cla-
ses inferiores de la sociedad que para las demas? (9)

89. Refiera Ud. los beneficios i consuelos que proporciona la reli-
jion (10) _

90. Qué sucede bajo el influjo de la relijion? (11)

91. ;Quiénes podrin desconocer el valor de la relijion? Qué merece
notarse en todos los paises donde la instruccion primaria ha hecho mas
solidos progresos? (12)

92, Cual es la parte que el preceptor debe tener ila marcha que ha de
seguir en la educacion relijiosa de sus alumnos? (13)

93. Qué preseribe al preceptor una regla jeneral i sencilla respecto de
la ensenanza relijiosa, ia quiénes corresponde la ensenapza dogmdtica?
Cual debe ser la intervencion del preceptor en esta ensenanza? (14)

94. Cuil es el deber del preceptor en esta misma ensenanza, i en qué
consiste este deber? (15)

95. Siendo el hombre naturalmente relijioso, jqué propension hai en
gu alma, 1 qué debe hacer el preceptor respecto de esta propension? (16)

06. Refiera Ud. los parrafos diezisiete 1 dieziocho. (17 i 18)

97. Cuales son los consuelos que la relijion presta al nino? (19)

98. ;Se debe dar a los nifios una ensenanza didactica de la relijion?
Cémo se abre a la relijion el corazon del nino habilmente dirijido, i
qué son las relaciones que ligan al alumno con su preceptor? (20)

99. Refiera Ud. el aparte veintidos que trata sobre las miximas del
Evanjelio. (22)

100. ;Es bastante que el preceptor cuide de que los alumnos practi-
quen los ejercicios esteriores del culto? Cudl es la ventaja del culto co-
mun, i queé es lo que conviene evitar? (23)

101, Cémo debemos presentar la relijion, i qué debemos enseiiar a los
ninos? Al enseiiarles a respetar las ceremoniasilas practicas esteriores del
culto, jqué debemos hacerles notar bien? (24)

CAPITULO X.

DE LA FIRMHZA EN LA EDUCACION. (pAy. 51).

102. Cémo debe cl preceptor tratar a los alumnos para que le res-
peten? (1)
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103. Se puede dirijir al niiio solo por el sentimiento del deber? Haga
Ud. algunas reflexiones a este respecto. (2)

104. Qué debe hacer el preceptor, persuadido de que las razones no
estdn siempre al alcance de los miilos i de que no conviene a veees espli-
carlas? (3) .

105. Sin dejar de aparecer ante los alumnos grave i digno, jqué debe
hacer el preceptor habil? (4) :

106. Esponga Ud. los efectos de la esclusiva induljencia i del escesivo
rigor para con los ninos. (6)

107. Qué se infiere de lo anteriormente espuesto? (7)

CAPITULO XL
DEL HONOR I DE LA VERGUENzA. (PAJ. H2).

108. Cuales son los premios i castigos que pueden producir buenos re-
sultados en la ensefanza? (1)

109. De todos los medios propios para conmover el alma racional,
seudles el mas poderoso? Qué sucede si se logra inspirar a los nifos el
deseo de la estimacion i el temor del desprecio? (2) ,

110. Qué se dice de los nirios con relacion a los elojios? (8)

111. Qué es menester hacer para conseguir que las ideas de honor i de
vergiienza se graben profundamente en el espirita de los ninos? (4)

112. Cuando el padre o la persona que le reemplaza mira al nifo con
aire descontento i severo a consecuencia de alguna falta, cdmo deberan
tratarle los demas de la casa para conseguir su enmienda? (6)

113. Cémo se deben conducir los padres cuando sus hijos cometen al-
guna falta? (7)

CAPITULO XII.
DE LA VERDAD I DE LA MENTIRA. (m(.r. 5-1).

114. Qué puede asegurarse cuando se observa en un nifo propension
al engafio? Qué acciones reconocen una causa esterior en los niios? (1)

115, De qué modo hacemos a veces mentirosos a los nifios con nuestro
propio ejemplo? A la falta de los padres i precepfores con respecto a la
mentira, ;jeuales otras hat que agregar? (2)

116. Cuales son los motivos porque los nifios faltan a veces a la ver-
dad? ;Se debe castigar con el mismo rigor toda clase de mentiras? (3)

117. Qué es ordinariamente la franqueza en clertos ninos? Qué e
proponen a veces estos habladores? (4)

118. '‘Qué hai que decir sobre las quejas de los nifios, i a quiénes deben
consentirse? (5)

119. Siguiendo la educacion a la moda i los usos del mundo jcon qué
‘nos contentamos, i qué debemos hacer con los ninos? (6).

CAPITULO XIIL
DEL AMOR A LA PATRIA. (PAJy. 50)

120. Cual es el sentimiento que produce entre los hombres el desarro-
llo moral llevado al mas alto grado? Este sentimiento de afeccion i de

amor a todas las criaturas, jescluye el patriotismo racional? (1)
48



— 138 —

121. En qué debo consistir el amor a la patria, i en qué se muestra la
verdadera nacionalidad? (2)

122, Coémo se practica el patriotismo? (3)

123. Como se adquiere el conocimiento del cardcter distintivt.)nde una
nacion, i qué no se debe escitar ni desarrollar en el alma de los nifios? (4{

124. Como debe el preceptor escitar en los alumnos el sentimiento de
patriotismo? (9)

125. Qué debe hacer el preceptor cuando domina la mania de remedar
Jos usos i costumbres de otras naciones? (6)

126. De qué sentimiento deben estar animados los jévenes? i basta este
sentimiento? (7)

27. Qué es lo que conviene traer con frecuencia a la memoria de los

alumnos? (8) b
CAPITULO XIV.

DE LA HIJIENE DE LAR ESOUELAS. (PAJ. 59).

128. Cuél es una de las principales causas de la poca salud i debilidad
de los nifios que nertenecen a las familias pobres? Por medio de qué cau-
sa se vicia prontamente el aire, i qué otras causas hai que anadir a esta? (1)

129. Qué sedebe hacer para impedir que se vicie el aire en las salas de
la escuela, i qué medidas se deberdn tomar con este fin? (2)

130. Qué hai que decir con relacion a la hijiene respecto del local de
Ia escuela i de las letrinas? (4)

131. Qué convendria hiciera el preceptor para preservar la escuela de
enfermedades contajiosas? (8)

132. Qué cuidados se deben tener respecto delaluz i el calor? (9)

133. Qué hai que decir respecto del talle de los alumnos i qué cuidados
debe tener el preceptor para que no se desfigure? (10)

134. Qué debe hacer el preceptor para que los nifios no empeoren la

vista? (11) y
CAPITULO XV.
DEL LOCAL I MENAJE; ORGANIZACION DE LAS ESCUELAS. (PAJ. 62).

135. Cuél es la forma mas conveniente de una sala destinada a escuela,
1 en qué proporeion debe encontrarse su superficie con el nimero de alum-
nos eoncurrentes? (2)

136. En cuintas secciones deben dividirse los alumnos, i cual es el mejor
medio de que el preceptor pueda hacer las correcciones con facilidad? (4)

137. A qué se debe ate ler para decidir en qué seccion ha de entrar
un alumno al principio? ()

138. De qué circunstancias depende la permanencia de un alumno en
ur‘n,a(gl)isma seccion, i qué debe hacer el preceptor para impulsar su adelan-
to!

139. Qué debe servir de regla parala distribucion del trabajo, i cémo
debe procederse en esto? (9)

140. Cuiles son las consecuencias de un ejercicio monétono i eselusivo,
i en qué consiste la verdadera educacion primaria? (13)

CAPITULO XVI.

DE LA DIECIPLINA EN LA8 ESOUELAS. (PAJ. 68).

141, De qué medios se debe valer el preceptor para hacer atractivo el
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estudio, 1 en qué caso seran vanos i estériles sus esfuerzos? ;Convieno con-
tra?riar la lijereza i el movimiento que acompanan a la ninez, i por qué
né? (1)

142. Qué hai que decir respecto de los castigos eorporales, i cuiles
son los inconvenjentes con que lucha el preceptor que no ha estudiado los
medios racionales de dirijir la primera educacion de la nifiez? (2)

143. A cuintas clascs pueden reducirse todos los medios de disciplina.
Cual es el objeto de unos, ia qué tienden los. otros? (5)

144. Refiera Ud. el pirrafo seis. (6)

145. Una vez determinado el plan que el preceptor se propone seguir
en el réjimen i gobierno de la escuela, jeudl debe ser su primordial i
constante objeto? Reflexiones a este respecto. (7) :

146. Cuiles son los sentimientos que tienen en el corazon un asilo
inaccesible a la fuerza i a la violencia? Cuél es el medio por el cual se
puede obligar al nino a tener confianza? Qué se hace cuando se quiers
escitar el afecto hdcia alguna persona? (8)

147. Cual es el orijen del amor filial conforme a las doctrinas de Pes-
tarlozzi? (9)

148. Refiera Ud. la relacion que hace el preceptor de una escuela so-
bre los buenos resultados del afecto hécia los alumnos. (10)

CAPITULO XVII.
D LOS PREMIOS I CASTIGOS. (PAJ. 71).

149. De dénde resulta el medio mas poderoso de educacion? (1)

150. En qué caso el rden i el trabajo en una clase no se consiguen
jamas de un modo cierto i moral? Qué se debe ante todo tener presents en
la adjudicion de premios i en la imposicion de castigos? (2)

151. Cuil esel fin con que deben emplearse los castigos? Por qué no
deben_imponerse a los nifios para que practiquen las buenas aceiones?
Por qué es dalioso combatir la pereza de los nifios por medio del cas-
tigo? (3)

152. Cudl es el punto importante que se debe tener presente en la dia-
pensacion de los premios? Qué cardcter deben tener estos, i cimo deben
ser considerados por los alumnos? Por qué es peligroso dejar que el pre-
mio tome el cardcter de paga? (4)

153. Cémo debe considerarse una recompensa, i cudl es su objeto? ;Se
debe ésta conceder solo a la capacidad intelectual? (5)

154. Cuél es el principal fin que se trata de conseguir eon la apliea-
cion de los castigos? Qué idea debe inculear en los niiios el sistema de
premios i castigos? Refiera Ud. algunos preceptos sobre los castigos, i las
razones en que cada uno de ellos se funda.—Anéedota del sibio Salz-
man.— Ejemplo del principe Eujenio. (6, 7, 8, 0,10, 11, 12, 13 14)

CAPITULO XVIIL
DE LOS GUANTES I AZOPES. (piJ. 76).

155. Qué consecuencias produce el uso de los gnantes i azotes como
castigo en las escuelas? Qué hai que dscir sobre estos castigos? (1)

156. Diga Ud. las preguntas de Séneca sobre los azotes. (2)

157. Refiera Ud. lo que dice Quintiliano sobre este castigo. (3)

158. Ademas de Séneca i Quintiliano ;quién otro reprueba el castigo
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de ltos azotes? Refiera Ud. la reprension que San Anselmo dirijié a uno
de los abades de su 6rden que le hablaba de los cortos adelantos de su
eseuela a pesar de los azotes que daba con frecuencia. (4)

159. Qué otras autoridades repruchan ignalmente esta clase de casti-
os? (5 _
: 160. )Reﬁera. Ud. lo que dice Lebrun sobre el particular, contando la

historia del perro. (71 8) :

161. Refiera Ud. el pasaje de'la obrita titulada La madre de familia,
con las reflexiones que lo acompanan. (9)

162. Cuil es el parecer de Montaigne, i qué dice sobre los castigos
corporales? (10)

CAPITULO XIX.

DE LOS SISTEMAS DE ENSENANZA. (PAJ. 80).

163. Qué sucede jemeralmente tratindose de instruccion, primaria?
Reflexiones a este respecto. (1)

164. De qué dependen en gran parte los progresos de los alumnos en
instruccion primaria? Por qué el rden ila regularidad en la ensenanza
valen casi mas que la instruceion del precetor, i qué resulta de aqui? Qué
es preciso para dirijir una escuela con acierto? (2)

165. Qué es menester hacer en la ensefianza primaria? (3)

166. Por qué se complica la ensefianza cuando han de instruirse a la
vez varios ninos? (4) :

167. A cudntas formas distintas puede reducirse el plan jeneral de una
escuela, i cudntos son dnicamente los sistemas de ensefianza? Qué siste-
ma resulta de la combinacion del simultinco i debmutuo? (5)

168. Qué sistema ha debido ser el primero en adoptarse, i por qué?
Para encontrar el orijen del sistema simultaneo, ja qué es preciso recu-
rrir? A quién se atribuye la invencion de este sistema, i quién era Lasa-
lle? Quiénes introdujeron la enseiianza mutua, 1 quiénes eran Bell i Lan-
caster? (6) _

169. Qué tiene de comun el sistema individual con el simultineo, i qué
sucede en el mutuo? En qué consiste la diferencia mas notable entre los
dos primeros sistemas? ;Puede el sistema individual considerarse como un
sistema escolar? ;Hasta cudntos nifios conviene enseflar por él? (8)

170. Cuiles son las ventajas de la ensefianza simultinea? ;Hasta cudn-
tos nifios puede un solo preceptor instruir con provecho valiéndose de
este sistema? (9)

171. Cuando una escuela es mui concurrida i no es posible dotarla de
un ayudante, ;qué sistema conviene mas seguir? Qué inconvenientes pre-
senta la ensenianza mutua con relacion al desarrollo de las facultades in-
telectuales i morales de los alumnos? (10)

172. Cudl es el mejor de estos sistemas i cuil es el mas preferible,
despues del misto? (11)

173. Refiera Ud. la esposicion que hace Avendafio sobre los sistemas
de ensefianza. (12)

CAPITULO XX.
DE LOS TEXTOS DE ENSENANZA 1 DE LA MANERA DE USARLOS. (PAJ. 89).

174. Qué son los textos de enseRanza sin la esplicacion del preceptor
que los hace entender? (1)
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175. Qué eonviene advertir, en primer Ingar, respecto de los textos de
ensenanza, cudles son de absoluta necesidad i c6mo debe aprenderse el ca-
tecismo por los alumnos de 1as esenelas? Qué objetortienen las esplicacio-
nes del catecismo, i qué sucederia si el preceptor traspasara ciertos li-
mites en su ensefianza’ (3)

176. En cuanto a los demas ramosg de estudio, cudl es la mejor ense-
nanza? Kn qué caso los euadros reemplazan con grandes ventajas al mejor
libro? Consecuencias fatales que resultan para la educacion, descuidando
la ensefianza préctica i razonada. (4) :

177. Cuil es el primer requisito que deben tener los textos que se po-
nen en manos de los alumnos, i qué debe cuidar el preceptor con mas es-
mero? Importancia de que estos. textos estén arreglados a- las verdades
cientificas i a los progresos de cada ramo. (9)

178. Qué es lo que se busca en- la ensefunza elemental, i qué.es preci-
£0 examinar respecto del método? (10) )

179. Qué tratados son poco a proposito para la ensemanza, i qué incon-
venientes presentan? (11)

180. Cémo debe aprenderse la aritmética en las escuelas elementales, i
de qué depende casi esclusivamente esta ensefianza? Qué libros deben pre-
ferirse en ella? (18)

181. Qué circunstancias entran por mucho para juzgar del mérito de
un compendio de gramdtica, i qué es lo que conviene respecto de los ejer-
cicios que contenga? (21)

182. A qué deben limitarse los tratados de dibujo lineal 1 de nociones
de jeometria? (22)

183. Qué es la agricultura considerada tedricamente en las escuelas,
i qué circunstancias deben reunir los libros de los ninos. (23)

184. Qué es de mayor utilidad para la ensefianza de la jeografia? (24)

185. En historia, eniles son los mejores libros para la ensenanza en
las escuelas de Chile? (25) :

CAPITULO XXI.
DL LOS PRINCIPIOS DIDACTICOS. (PAT. 92).

186. En qué se fundan las reglas, los principios i los axiomas de la en-
senanza? Diferentes clasificaciones de estos principios, 1 como pueden cla-
sificarse. (11 2

187. Cuiles sop los principios relativos al preeeptor? Observaciones so-
bre cada uno de estos principios: 1.°, 2.2, 3.2, 4.2, 5.21 6.° (3)

188. Cuiles son los principios diddcticos relativos a los alumnos? Ob-
servaciones sobre cada uno de ellos: 1.2, 2.0, 3.0, 4,21 5.0 (4)

189. Cuales son los principios mas importantes relativos a las materias
de ensefianza? Observaciones sobre cada uno de estos prineiptos: 1.0, 2.9,
8.0, 4°,.5.216.°(5) _

190. Cuiles son los principios diddcticos relabivos a las circunstancias
esteriores de la eseuela? Observaciones sobre cada uno deellos: 1.2, 2:¢,
3.01 4.0 (6)

CAPITULO XXII.
DE LA DIPACTICA 0 ARTE DE COMUNICAR LA INSTRUCCION. (PaJ. 97).

191. Qué se entienden por las palabras diddetica, metédica i pedagd«
jica? (1) :
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102,/ Qué hai que deeir sobre el alfabeto? (2)

193. Qué sobre el deletreo i silabeo? (3)

194. Qué respoeto de la lectura de corrido? (4)

195. Diga Ud. las reglas que se deben observar para leer de una ma-
nera clara e intelijible, i lus reflexiones sobre cada una de cllas.
(5,6, 718) :

196. Refiera Ud. las indicaciones que se deben tener presentes para
conseguir una buena letra. (9)

197. Cuiles son los otros puntos a que se debe atender para obtener el
mismo resultado? (10) ;

- 198. 'Qué reglas se deben observar en la enseftanza de la aritmética?
12,29 88 42 5.8 6.2,7.8,82,92 102, 11.2, 12.%, 13. 1 14.2 (11)

199. Cuiles son las advertencias que deben tenerse presentes en la en-
sehanza de la gramétioa? 1.4, 2., 3.%, 4., 5.2, 6.1 7.* (20)

200. (‘uél es el mejor modo de enseiiar la jeografia? (21)

201, Refiera Wd. las instrucciones que los preceptores deben tener pre-
sentes en la ensefianza de la jeografia: 1.%, 2.%, 3.%, 4.%, 5es,.6:8 17.%.£20)

202, Qué hai que decir respecto del dibujo lineal? (26)

CAPITULO XXIIL

DE LA ENSENANZA DEL CATECISMO. (PAJ. 10T7).

208. Qué se entiende por catecismo? (1) : :

904. De cuintos modos puede comunicarse a los alumnos la instruceion
relijiosa? 1., 2.°, 3.0 i 4.° Cudl es el Gnico por medio del cual se puede
dar una buena instruccion relijiosa? (2)

205. Dec qué dotes debe estar adornado el preceptor para dar esta en-
senanza? (3)

206. Cuales son las dos partes fundamentales de la ensefianza de la re-
Jijion? Qué hai que decir respecto de los dogmas i de los preceptos de la
moral? (4) :

207. Qué debe considerarse en la ensefianza de los dogmas? 1., 2.0 i
3.5.—(5)

208. Lo que es preciso hacer en cuanto a los dogmas, i eircunspeccion
con que se debe tratar ante los alumnos sobre esta materia. (6)

209. Lo que es preciso hacer cuando en la ensetianza de los dogmas se
trata de un misterio: 1.2, 2.¢, 3.° (7)

210. Cémo debs proceder el institutor en la enseianza de los precep-
tos de moral que emanan de los dogmas? (%)

211. Qué se debo procurar en la cnseiianza de la moral? 1.°; 2. 8.°
3:4.9 (8): 1

212. Qué se llaman deberes principales o esenciales, i cuales son estos?
1.0, 2.2 3.° Qué hai que decir sobre los demas deberes, i c6mo pueden
Namarse? (10)

213. A qué conduce esta distingion de los deberes, i cuil es el grande
error en que incurren los que no la comprenden? (11)

214. In qué caso la ensefianza de la woral es indtil o por lo ménos
mui defectuosa? (12)

215. Qué es preciso tener presente para inclinar la voluntad de los ni-
fios al cumplimiento de los deberes, i cuiles son los cuatro afectos del al-
ma que inclinan adesear o evitar una cosa? Consideraciones sobre estos
cuatro afectos. En qué consiste toda la ciencia de inclinar la voluntad de
los alumnos al cumpimiento de los deberes? Medios principales que se de-
ben aplicar para conseguirlo: 1.2 1 2.0 (13) :
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218. Ademas de los medios principales, jqué otros pueden aplicarse
de vez en cuando para inclinar la voluntad hicia el bien, i en qué consis-
ten estos medios? 1.9, 2.0, 3,01 4.0 (14)

217. Por qué icémo es preciso conducir a los alumnos al pronto cum-
plimiento de los deberes? ;Deben solo los alumnos limitarse a practicar
obras esteriores? (15)

218. Actos_interiores que exijen los dogmas, i modo de conducir a
ellos a los alumnos. (16)

219. Actos que exije la moral, i modo de conducir a ellos a los alum-
nos. (17)

220. Lo que es preciso observar cuando el precepto de moral se refiere
a una virtud que deben adquirir los nifios. Observaciones que deben te-
nerse presentes: 1.2, 2.2, 3.2, 4.2, 5.2 (18)

221, Utilidad de la buena distribucion de las materias de ensefianza
relijiosa. Preguntas que se fundan en la distribucion que mas satisface:
1., 2.%, 3.1 4." Partes principales que abraza la intruccion relijiosa, i
asuntos de que trata cada una de estas partes: 1.%, 2.%, 3.2 1 4% (19)

222. Secciones en que los alumnos deben ser divididos para la ense-
fianza del catecismo. (20)

223. Lo que debe hacer el preceptor respecto a la instruccion relijiosa,
oh!i(gai:ion del cura-parroco, i lo que se sigue de esta circunstancia: 1.°,
2.0 (21) - ' 2l

224. Momento mas a propdsito para la instruccion relijiosa, i circuns:
tancias en que estd basado el 6rden de las lecciones. (22)

CAPITULO XXIV.

DE LA ENSENANZA DEL SISTEMA METRICO DECIMAL. (PAJ. 114).

T 225. Ventajas de las medidas del sistema decimal. (1)

226. A lo que es preciso apelar para que los alumnos de las escuelas
aprecien debidamente el conjunto de los detalles de este sistema. (2)

227. Cuintas cosas hai que saber para el completo conocimiento del
sistema métrico decimal? (3)

228. Qué es lo primero de todo que se debe hacer comprender a los
alumnos en la ensefianza de este sistema? (8)

229. ;Deberi darse a los alumnos desde luego la definicion de la pala-
bra medida i de las diferentes especies de medidas? (9)

230. Antes de hablar de medidas a los alumnos, ;qué es lo que convie-
ne hacer? (10)

231. ;Convienc establecer comparaciones ante los alumnos principian-
tes entre las medidas decimales i las antiguas? Reflexiones a este res-
pecto. (19)

232. Para dar a conocer el metro a los alummos principiantes, jpor
qué medida se debe comenzar? Refiera Ud. el érden en que se deben
comparar unas con otras las medidas de lonjitud, principiando por el deci-
metro. (23)

933. Manera de enseiar la nomenclatura; de los miltiplos i submil-
tiplos. (41 1 42) by

CAPITULO XXV.

DE LOS VISITADORES DE ESCUELAS I COMISIONES DE INSTRUOCION
PRIMARIA. (PaJ. 129).

234. Eficacia de la institucion de los visitadores para mejorar las es-



— 144 —

cuelas, i cualidades de que estos fancionarios deben estar adornados. (1)
286. Lo que debe saber i hacer el que ha de ejercer este destino, 1
embarazos i dificultades que encontrar en su carrera. (2) .
236. Lo que este funcionario debe haber estudiado i tacto i delicadeza |
que debe tener en el trato de los hombres. (3)

937. Comisiones de instruceion primaria; son un auxilio poderoso del
visitador. Observaciones a este respecto. (4)

238. Reflexion con que este empleado debe proceder ¢n todos sus
actos. (D)

239. Circunspeccion i gravedad con que debe practicar la visita de lag
escuelas. (6)

240, Refiera Ud. el pacrafo siete, que trata de las atenciones 1 mira-
mientos que en sus relaciones con los preceptores debe dispensarles el
visitador. (7) ;

241. Conducta que el visitador debe observar durante la visita. (8)

242 Qtros deberes del visitador; debe estudiar los pueblos cuyas es-
cuelas visite, i acojer con mucha precaucion las quejas que contra los
preceptores se presentaren. (10)

243. Cudntos i cudles son los puntos bajo los euales deben ser inspec-
cionadas las escuelas? 1.0,'2.0, 3.9 i 4.0, Cuil es la obligacion de los pre-
teptores con respecto a los itiles de ensefianza? (12)

2144, Eximen que deberi practicar el visitador para cerciorarse de los
métodos empleados en la-enseilanza, i del estado de la instruccion de los
alumnos. (14) - _

] 24516)1)8 las principales atribuciones de los visitadores de escue-
as. (
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REMEDIOS
PARA CURAR LOS ACCIDENTES LEVES A QUE ESTAN ESPUESTOS LOS ALUMNOS

EN LAS ESCUELAS.

vy CONTUSIONES-.

La lijereza e imprevision de los nifios da lugar a caidas i golpes fre-
cuentes. Por fortuna, no son de consecuencia, gracias a la flexibilidad de
los huesos 1 de todos los érganos en aquella edad. Llora el nifio mas bien
por el susto que por el dano que recibe; de consiguiente, el @inico reme-
dio de estos lijeros accidentes consiste en la serenidad del precetor para no
dar al mal una importancia de que earece; como sucede cuando gritan
asustados los que rodean al niilo, quien se alarma i llega a persuadirse
por las voces i ademanes de todos, que el dafio ha sido de consideracion.

Cuando el golpe recibido por el nino afecta alguno de los érganos prin-
cipales del cuerpo; cuando resulta alguna contunsion, el magullamiento de
alguna mano, de un dedo, ete.; cuando sufre la torcedura de un brazo, de
un pié, ete., se recomienda la aplicacion del agua fria. No hai cosa mas
facil de procurarse, ni que sea mas cficaz para detener i moderar la infla-
macion que es efecto de los golpes. Si el golpe ha sido mui fuerte, es
bueno frotar la piel con un lienzo empapado en arnica (1) o aplicarse paiios
mojados en este liquido i evitar la afluencia de la sangre al Iugar de la
contusion, llamdndola hdcia las estremidades por medio de baios de piés
con agua caliente. Si la contusion es de ménos gravedad, basta sumerjir
la parte afectada en agua fria por algun tiempo. Lo mismo se hace con
las simples contusiones, guardando luego completo reposo.

HERIDAS,

Las heridas que suelen hacerse los nifios con los cortaplumas u otros
objetos cortantes, no afectando por lo comun mas que a las venas, son de
levedad. Lavandolas con agua fria, comprimiéndolas un poco para conte-
ner ¢l derrame de sangre i uniendo sus bordes con tafetan ingles, se curan
por si mismas al cabo de poco tiempo. Despues de haber hecho uso del
agua fria, el drnica es tambien escelente para las cortaduras. Cuando
la herida es profunda i sale con fuerza i a borbotones la sangre, entonces
se requiere un auxilio pronto i eficaz, porque se ha dafiado alguna arteria
i la vida estd en peligro. Conviene que cese pronto la hemorrajia, 1 para
esto se comprime la herida con las manos o con un paiiuelo. Mas esta
comprension es tambien peligrosa si dura mucho tiempo, porque impide
la circulacion de la sangre, lo que predispone a la gangrena. Para evitar

(1) Convendria que todos los preceptores mantuviesen un frasco de este prodijioso remedie
para 10s accidentes que de continuo tienen lugar en las escuelns, i donde es cusi imposible evitar
que los alumnos se den golpes i lastimen, 19
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oste inconveniente, teniendo calma i serenidad, el preceptor debe tantear
¢l brazo o pierna u otra parte del cuerpo entre la parte herida i el cora-
son, hasta encontrar un punto donde se sientan fuertes pulsaciones, i
comprimiendo aquel punto, logratd contencr la hemorrajia sin entorpe-
cer la circulacion. Lo queeh esto Liace el preceptor no es mas que buscar
la misma arteria herida para impedir el paso de la sangre por clla, com-
primi¢ndola entre el corazon i la herida, o ,

HEMORRAJIA POR LA NARIZ.

La hemorrajia por la nariz cesa ordinariamente por si misma con levan-
{ar la cabeza i los brazos; i si esto no bastare, 1 prolongindose demasiado
se debilita ¢l nifio hasta désmayarse, se le tiende en tierra, se le aplican a la
cabeza pafios empapados en agua fria, sele dan fricciones por todo el cuer-
po 1 se le calientan los piés.

) QUEMADURAS.

L1 mejor remedio para las quemaduras es tambien el agua fria renovada
sin cesar a medida que se oalienta, hasta tanto que el enfermo no la necesi-
te. Sumerjiendo en el agua la parte del cuerpo que ha sufrido la quemadu-
ra, se mitiga cl dolor con rapidez, especialmente cuando el mal no ha afec-
tado mas que la superficie de la piel. Si llegasen a inflamarse los vestidos de
un nifio, dehen separdrseles del cuerpo con la mayor rapidez; pero de nin-
gun modo sumerjir al paciente en el agua; porque el cambio brusco de tem-
peratura seria capaz de producir la muerte en pocos momentos.

MOVIMIENTOS CONVULSIVOS.

Cuando un niiio pierde cl sentido, se estremece i da golpes en el suelo
con la cabeza, con el cuerpo i con las estremedidades, i arroja espuma por la
boeca, es prueba de que padece convulsiones epilépticas. Kl preceptor
no puede aplicar otro remedio gue tomar precauciones para que no se haga
dano durante el acceso del accidente, sujetindole sin violencia i rocidndole
la cara con agua fria de tiempo en tiempo. Pero por interes de los otros ni-
fios ha de procurar sacarle pronto de la eseuela 1 tenerle fuera durante el
acceso del mal, porque su vista pudiera causar a Jog otros el mismo aeci-
dente.

ASFIXTA.

No cs de presumir que descuide un preceptor la clase hasta el punto de
viciarse el aire lo bastante para producir la asfixia. Sin embargo, como los
ninos con sus travesuras dan Jugar a accidentes imprevistos, bueno serfl in-
dicar los remedios que deben prestarse a los asfixiados. La asfixia en las
oscuelas puede provenir del dcido carbénico producido por la respiracion o
la combustion, i del dcido sulfihidrico que se desprende de las letrinas.
(‘ualquiera que sea la causa, se tiende en tierra al asfixiado al aire libre,
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se lo arrqja agua. caliente con fuerza, per tode ¢l euerpo, s¢ le frofan con
un cepillo las plantas de los piés i el gspinazo, i se le ensancha i estrecha
alternativamente la cavidad del pecho, cojiendo con las dos manos la pa-
red anterior del abdémen, i elevandola i dejindola caer alternativamente,
oprimiendo lateralinente el pecho al verificarse la iiltima operacion, a fin
de restablecer la respiracion; Ademas;cuando laasfizia proviene del deido
carbnico, se le hace respirar amonidco i vinagre, i cuando proviene del
dcido;sulfibidrico; cloruroe de sosa, o cloro disnelto en agua.

el i Lo

RECETAS VARIAS.

RECETA PARA IHACER TINTA DE ESCRIBIR.

Se pesa un quildgramo de nuez de agallas quebrantadas, es decir, mo-
lidas groseramente; se pone en una olla nueva i se le echan diez litros de
agua potable; se calienta dicha olla i se espone gl sol durante seis dias; al
fin de este tiempo se le agregan 700 gramos de caparrosa, se mueve la iu-
fusion con un palo ise espone nuevamente la olla al sol otros cuatro dias;
se agregan en seguida 350 gramos de goma ardbiga en polvo, se deja ofro
dia mas al sol i despues se le da un hervor; se deja enfriar, se cuela la in-
fusien i se embotella para el uso.

Se puede suprimir la nuez de agallas, poniendo en su lugar quilograme
i medio de algarrobilla.

OTRA.

Péngase en una olla nueva un hectdgramo de nuez de agallas (o a fulta
de &stas un heetdgramo i medio de algarrobilla) en polvo bastante fino,
30 gramos de caparrosa, 80 id. de palo de campeche en pequenios pedazos
o triturado, otros 80 gramos de goma aribiga en polvo, 16 o 20 clavos
machacados de superior calidad, litro i medio de agua i otro tanto de vi-
nagre bueno: revuélvase bien Ja olla, i déjese al sol o inmediata al fuego
por espacio de ocho dias; al eabo de ellos, en los cuales se habrd seguido
revolviendo a menudo, quedard corriente la tinta i se podrd embotellar pa-
ra el servieio.

MODO DE FORRAR I BARNIZAR MAPAS.

Se pega el mapa sobre lienzo esparciendo sobre éste el engrudo con una
brocha, mojando el reves del mapa i procurando que quede bien estirado,
se vuelve a estirar i se clava sobre una tabla tersa o un bastidor.

Se disuelve colapicis en agua caliente, de modo que quede bastante cla-
ra ino espesa; con esta disolucion tibia solamente, se da una mano con
vna brocha suave al mapa ya preparado i estirado; despues de seca osta
primera mano ge le da otra; una vez bien seco se barniza con barniz klan-
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co, dandole una mano lijera i pareja con una brocha suave, i se deja secar
a la sombra resguardandolo del polvo.

MODO DE BARNIZAR PIZARRAS DE MADERA.

Segun las dimensiones de la pizarra, se toma la_porcion nepesdria de
barniz de brocha i se revuelve con humo de pez. En seguida, con una
brocha, se barniza por parejo f8da la pizarra, dindole dos o tres manos,
segun el estado en que ésta se encuentre,

Cuando la pizarra es nueva, esti en blaneo i se quiere economizar el
barniz, se la puede tefiir primero con agua de cola revuelta con humo de
pez, i despues de seca ge le dan dos manos de barniz siempre revuelto con
humo de pez, de modo que quede como un betun claro. Kstas pizarras se
deben secar a la sombra. E

Muchos creen equivocadamente que dichas pizarras ‘se pintan al dleo:
¢l aceite de la pintura no deja desprenderse las rayas de tiza que se hacen
en ellas i se borran con dificultad; lo que las hace inservibles.

MODO DE HACER TIZA.

Existiendo el yeso en todas partes de Chile, no debe faltar la tiza en
las escuelas. Para confeccionar ésta se toma un pedazo de yeso en piedra
1 se cuece, bien enterrdndolo en el fuego, o bien queméndolo en el horno.
Asi cocido, se muele i se cierne; en seguida se echa en una batea u otro
tiesto estendido, se le pone la cantidad de agua suficiente, se revuelve i
se deja aconchar. Al dia siguiente se vota el agua, se corta la tiza en pan-
citos de las dimensiones que se quiera i se ponen a secar a la sombra.

Confeccionada asi la tiza, tiene el defecto de ser poco sélida i despeda-
zarse pronto. Para remediar este inconveniente, se puede poner al agua la
cantidad suficiente de goma arabiga,
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Esplicacion.

Cuando un nifio entre a la eseucla se hardn anotaciones en las columnas de este libro, del modo si-
guiente:

Numeracion.—Se anota el niimero de érden con que se incorpora.

Matrienlados.— Se anota cl nombre.

Entrada.—Se anota la fecha, espresando los dias i meses en niimeros i se anota la seccion en que
entra por sus conocimientos, previo un prolijo examen.

Padres o apoderados.—Se anota el nombre del padre o apoderado iel oficio o profesion.

Ticmpo‘—ge anota el tiempo en afio de la permanencia del nifio en la misma escuela.

{1} En loda matcienla se dejen slgunod lugares vacion a prineipio de afio para loa alumnos que entren a mediado de afio,

Edad.—Se anota tambien en afiog’la edad del alumno.

Vacunado.—Se anota si estd 0 nd vacunado.

Domicilio.—Se anota la calle o lugar en que recide.

Salida.—Se anota la cansa porque sale ila fecha, espresando en nitmeros los dias i log meses.

Conducta.——Se apunta con las notas mui mala, mala, regular, buena i mui buena, o tambien con laz
eifras 0, 1, 2, 3, 4 que significan lo mismo.

Aplicacion.—-Se apunta en la misma forma que la conducta.
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ESPLICACIONES.
Cuando un nifio entre a la eseucla ge hordn anotaciones en lns columngs de este libro, del modo siguiente: Sumas mensuales.—Se anotan las sumas de todas las faltas mensuales que haya hecho eada alumuo.
Numeraeion. —Se anota el nimero que indique el drden de los alumyos en eada seccion. Asistencia mediu mensial. —Jin esta columna sc anota 1a asistencia media, que se obtiene de este modo: s& suman todas
Nomihre delos alumnos —Se unota el nombre del alamuo en el Grdey que por estatura le corresponde. las fqltEm; este ngmero se dm‘de por el wiumero de dias que ha funcionado la escuela; el cuociente se resta del total de alumnos, i
Dins i notas de fultas.— Se anotan las fltas de asistencia que hacen’ o la eEl:ucla. los alumuos mailana i tarde, para lo este iiltimo resultpdo espresari !a asistencia lllf—‘{]ia mensual. Tambien se obtiene &sta del modo siguiente: se multiplica el niimero
eual se pasa lista. Lu fulta de usistencia se anota cu el dia respectivo tirandp uod rayita; pero si el alumno justifica la falta, de alumnos por ¢l pimero de dias que ha funcionado lu eseucla, de oste producto se resta el ndmero de faltas; la diferencia ge

20 Tormy s ingalinon b Fhylie parte por el nimero de dias que ha funeionado la la escuels, iel cuociente indicard lo que buscamos.
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Prontuario de ortografi ractica, aprobado por la Facul« ’
tad de Humanidades i el Consejo Universitario para texto de
ensefianza i adoptado en la mayor parte de los colejios i es=
cuelas.—2.* edicion.—1865.—Precio: 20 cts.—Docena: 2 0.:
cts.—Contiene un Apéndice sobre nociones de gramitica
practlca.

Pequeiio Plutarco, o sea restimen biogrifico de los varones
?ustres de la antigiiedad.—1860. —Obra apmbfl.da. por '
Consejo Universitario para texto de lectura.—25 cts.—Doce-
na: 2,50 cts.

El Tesoro de las Ninas.—6.* edicion, 1867.—Obra aprobad
por el Consejo de la Universidad i por el Ordinario para tex
de lectura i adoptada por el Supremo Gobierno i las muni=
cipalidades de Santiago, Valparaiso, Talca, Conecepcion i la
Serena para la ensefianza en sus esctelas.—25 cts.—Docenas
2,75 cts. :

Basgos biogrificos de nifios célebres.—5.* edicion, 1867.—
Obra aprobada por el Consejo Universitario para texto de le
tura, declarada idonea para las bibliotecas populares 1 adop ‘.
tada por el Supremo Gobierno i las municipalidades de Sa ?"
tiago, Talea, Concepcion, la Serena, San Felipe, etc., pa
la ensefianza en sus escuelas.—30 cts.—Docena: 3,00 cts. sin
laminas. ,

Ras%os biogrificos do hombres célebres de Chile,—

863.—Obra aprobada por la Facultad de Humanidades i ek
Consejo Universitario i adoptada por el Supremo Gobier
i la municipalidad de Concepcion para texto de lectura e
los colejios i escuclas de la Reptblica.—40 cts. — Docenas
3,60 cts.

El Recreo del soldado chilono.—1865.—Obra aprobada p
el Consejo Universitario i adoptada por el Supremo Gobie
para texto de ensefianza en las escuelas primarias de los
cuerpos de linea del ejéreito.—50 cts.—Docena: 5 §

Guia del preceptor rimario i del visitador de escue-
las,—2.* edicion, 1869.—Obra protejida 1 adoptada por @
gobierno de la Repiblica Arjentina para texto de ensefian
en aquel pais, aprobada en Chile con el mismo fin por el
Consejo Univer sitario, i recomendada por éste al Supre
Gobierno para que proteja su impresion, Ristica, 75 cts.=
Pasta, 100 cts.
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