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¢PARA QUE ESTUDIAMOS GRAMATICA?

CONFERENCIiA DADA EN LA UNIVERSIDAD DE CHILE
EL 16 DE AGOSTO DE 1912 (*)

POR

RODOLFO LENZ,
Profesur del Instituto Pedagdiico,

Resvmes: 1. El cambio de rumbo en la ensefianza de la gramstica
castellana en 1804, L Historia de las teorias gramaticales has-
ta la gramdtica de Bello. = II1. La gramdtica no es el arte de
hablar correctaments, 1V, ,:_l,lllu: es gramdtica? —V, Enseianza
tedrica es casi intitil o imposible en la ensefianza primaria: la
prictica se redues a «dennminacioness i ejercicios de lengunje.—
VI. Eu la enseianza secundaria inferior se trata tambien de ede-
nominacioness i clasificiciones ordenadas, como ayuda para Ia
enseiianza de idio nas estrajerns. — VIL En los afios superiores
dehe estudiarse 16jiea i sicoljia por medio del andlisis del idioma
que ha de ser mas profundo i cientifico que el .-u:n:-[l.luyhrudn wand-
lisis gramatieal i l6jicos. Ta nbivn debe estenderse al vocabulario
(-emdntica) -VIL Comprension da la estrunctura del eastellano
sélo se aleanza sobre la base del latin i de la gramidtica histdrica.

(*) He agregado para la impresion algunos pirrafos que no se leyeron en I Con-
ferencia i unas cunntas notns econ detalles que estimo_itiles parn ln mejor soms
prension del aleanee de ciertas indieaciones .
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Muchas personas, al leer el titulo de esta conferencia,
habran sentido, sin duda, una impresion estrana, por no
decir desagradable. ;Para qué estudiamos gramatica? No
parece esto casi tan absurdo como si dalguien preguntara:
¢Para qué comemos pan?— No esti ahi la definicion de la
gramitica que hemos aprendido cuando nifios: «gramitica
es el arte de hablar i eseribir correctamente?s De counsi-
guiente, claro es que debemos estudiar gramatica para
aprender a hablar i escribir correctamente.—Por cierto que,
si creyera yo aceptable esta definicion, no habria tenido por
quée formalar mi pregunta.

Pero enténces, dira dlguien, ¢habra de entenderse por
gramatica otra cosa que lo que todos denominan asi? ;No es
un libro que contiene reglas que ensenan como se conjugan
los verbos castellanos, qué significado tienen sus diversos
tiempos, cimo se verifica la concordancia de un verbo i de
un adjetivo en el predicado, si el sujeto tiene tales o cuales
particularidades? Esto es lo que contienen obras como la
Gramdatica de la lengua castellana, por la REAL ACADEMIA
EspaNoLA, o, para citar algo que suena mejor a los oidos
chilenos, como la Gramdtica de ln lengua castellana destina-
da al uso de los americanos, por don ANDRES BELLD. A tales
libros me refiero, en efecto, i sin embargo pregunto de nue-
vo: ¢para qué estudiamos gramdtica?

Cuando se implantaron en 1803 los nuevos programas de
Instruccion Secundaria, el seior Rector de la Universidad,
don Diego Barros Arana, dijo en la Introduccion (paj. 1X):
«La reforma iniciada es sélo de métodos, i esplicd que la
novedad estaba en sustituir el sistema de ensenar ramos
sueltos por el sistema concéntrico i que las materias ense-
fiadas quedaban esencialmente las mismas. Asi sucedio,
electivamente, en todos los ramos, aunque con una escepeion,
Se fundé una clase nueva con el titulo de «Castellano» en
vez de las dos citedras de «Gramatica castellanas i «Litera-
turas, que todavia fizuran en los reglamentos universitarios
para los examenes segun el sistema antiguo. Que no se
trataba solo de un cambio de nombre, podia verse con toda
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claridad en los dos programas que se presentaban para el
nuevo ramo. El primero, debido al sefior don Federico
Hanssen, insistia, en conformidad con los programas vijentes
en Alemania, en la necesidad de poner en primer término
la practica del idioma i reducia la enseflanza tedrica gra-
matical a un minimo, recomendando repetidas veces que en
los anos inferiores se debian evitar las definiciones. El
segundo programa, presentado por el senor don Enrigque
Nercasseau i Moran, si bien recomendaba igualmente redueir
las lucubraciones i teorias gramaticales (paj. 39) i dar
importancia eapital a la ensefianza meramente practica, sin.
embargo, dejaba en primer lugar la ensenanza de la graia-
ticn, pidiendo como materia del primer ano de humanidades
la «analojia sistematica», para el segundo el «estudio siste-
matico de la sintixis castellana actual», para el tercero «la
ortolojia i versificacion» ien los tres aflos exijia ejercicios de
cortografia i andlisis gramatical i Lojico».

En realidad, este segundo programa correspondia siempre
en lo egencial al ideal antiguo, a aquella ensenanza de la
gramatica eastellana que habia venido desarrollindose en
Chile desde los tiempos de don Andres Belle, es decir, a la
que han recibido todas las personas eultas en Chile que nacie-
ron antes del ano 1880, Se ocultaba a muchas personas que
los dos programas eran absolutamente incompatibles.

En el Liceo de Aplicacion anexo al Instituto Pedagdjico,
los futurog profesores de castellano aprendian a ensenar
g6lo segun el programa con tendencias modernas; se les
inculeaba que el principal i easi tinico objeto de la ense-
fianza del ramo era adiestrar a los alumnos en el manejo
oral i escrito del idioma patrio. De consiguiente, el se-
gundo programa sélo tuvo escasa aplicacion en los Liceos
fiscales,

Pero seguian existiendo, como, por desgraci . existen to-
davia, las pruebas del Bachillerato en humanidades eonfor-
me al plan antiguo con examinadores que pertenccian ellos
mismos a la antigua escuela.

El resultado puede adivinarse. El eximen no correspon
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dia a lo que se habia ensenado, los alumnos a menudo te-
nian escasos conocimientos del andlisis gramatical i ldjico.
Los examinadores reclamaban i algunos miembros del Con-
sejo de Instruccion Publica quedaban mui contrariados por
el pretendido «fracaso de la ensefanza de castellanos.

Comprendiéndese la necesidad de reformar la prepa
racion de los futuros profesores de castellano en el Ins-
tituto Pedagdjico, algunos anos despues, en 1896, el Con-
sejo de Instruceion Pablica dividio la ensefianza del caste-
llano en una eatedra de gramatica historica de la lengua
castellana, que fué encomendada al Sr. Dr. Hanssen, otra,
de lingilistica castellana, eonfiada al que habla, i una terce-
ra de historia literaria i literatura preceptiva, encomendada
al Sr. Nercasseau, a la cual incumbian tambien los ejercicios
priicticos en el manejo del idioma patrio, asi como los tra-
bajos de composicion. Esta medida fué mui mal recibida por
todos los que no comprendian que hablar i eseribir un idio-
ma galanamente es un arte, pero que investigar su historia
o0 su sicolojia, su gramitien, es una cienciu.

Las guejas al respecto de la ensenanza aun no han enmu-
decifo i esta es la razon porgue he creido llegado el mo-
mento para discutir una vez este tema en una conferencia
publica i no solamente en el estrecho marco de mi eitedra
universitaria.

La enseianza de la gramditica en estos anos estd pasando
por un periodo de erisis no sdlo en Chile, sino tambien en
Francia; i ciertos puntos de la terminolojian gramatical i su
aplicacion escolar estin someiiéndose a un severo examen
tanto en Alemania como en Inglaterra.

Para que se vea que las ideas adversas a la antigua es-
cuela gramatical, (i que he profesado en el Instituto Peda-
gojico desde mas de quinee anos) no son herejias personales
miag, sino ideas aceptadas por todos los filologos i lingiiistas
modernos, citaré repetidas veces un lihrito moderno que el
renombrado profesor de historia de la lengua francesa en la
Universidad de Paris Fegpivann Beuyor publico hace po-
cos anos con el titulo de L' Enseignement de la Lungus Fran-
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caise, ce qu'il ext—ce qu'il devrait étre dans I' Enseignement
primairve, (2.* ed. 1911).

« Tambien citaré algunas veces una de las mejores grami-
ticas modernas, destinadas a los nacionales, escrita por el
insigne anglicista Henry Sweer, que acaba de morir hace
algunas semanas, con el titulo A New English Grammar.
logical and historical. (Oxford. 1892).

A fin de esplicar por qué hai un error fundamental en el
lugar que senalan a los estudios gramaticales los partidarios
de la que llamaré en gracia a la brevedad «antigua escuela»,
debo presentar algunas consideraciones acerca de la histo-
ria de las teorias gramaticales.

Sabido es que lo esencial de las teorias corrientes en lo
que a la graméitica se refiere debe su orijen a los filosolos
griegos. En sus #speculaciones respecto al caricter del pen-
samiento humano debia, naturalmente, presentarseles como
cuestion primordial la de las relaciones entre el pensamien-
to i el lenguaje, es decir, si hai o no una correspondencia
natural i necesaria entre la idea i el sonido. La especulacion
abstracta reclamaba contestacion afirmativa, en tanto que la
observacion de los hechos conducia con frecuencia a la nega-
tiva. Los que sostenian que habia anaalojia completa entre
las categorias gramaticales i las l6jicas, ge llamaban canalo-
jistass: los que la impugnaban «anomalistass. Los primeros,
cuyo jefe era Aristarco de Samotracia que ensenaba en Ale-
jandria a principios del segundo siglo antes de J. C., deno-
minaban a veces todo el estudio de las declinaciones i
conjugaciones simplemente analojia (1). Este nombre se
mantiene todavia en la gramitica castellana en vez de
morfolojia, adoptado por la lingiiistica moderna.

Estos estudios gramaticales en la antigiiedad clasica te-
nian meramente valor filosofico. Sélo en las épocas de la
decadencia los gramdticos comenzaban a criticar el len-

(1) Asi Julio César eseribid bajo el titulo de analogia ad M. Te-
véntivm Varronem una gramitica latina que por desgracia no se ha
conservade.
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guaje de sus contemporianeos presentindoles como modelos
los autores clasicos. Asi los alejandrinos estudiaban el len-
guaje ya anticuado de Homero i el de los clasicos, ien el
imperio romano llegaron a estar en boga los estudios gra-
maticales principalmente despues del primer siglo de nues-
tra era. Un estracto de la gramitica de DoNaTO, que vivio
en el siglo IV, sirvié de testo principal para las escuelas de
la Europa medioeval. Por supuesto que a nadie se le ocurrio
estudiar la gramdtica de las lenguas vulgares. Il nombre
de egramitica» se referia sélo a la latina. Los primeros en-
sayvos de gramitica de lenguas modernas tienen esclusiva-
mente el caracter de manuales de conversacion para es-
tranjeros con pequeias listas de declinaciones i conjugacio:
nes segun el modelo latino. En tiempos del humanismo
junto con el resurjimiento de los estudios elisicos, nacen
tambien los primeros trabajos gramaticales mas completos
acerca de las lenguas vulgares. La mayor parte de ellos
sirve mas bien como introduceion a la gramatica latina o
para estranjeros, que para el estudio tedrico de los fenéme-
nos del idioma patrio, Pero la gran gramatica castellana de
AxToNio pE LeBrixa, de 1492, persizcue conscientemente
todos estos tres propositos a la vez. A nadie se [e ocurre
todavia en ese tiempo que el estudio de la gramatica del
idioma patrio sea necesario para adquirir el dominio prie-
tico sobre esa lengua.

Ideas de esta indole comienzan a prevalecer en Francia
durante el siglo XVII cuando los literatos empiezan a hus-
car conscientemente la forma mas conveniente para la len
gua literaria francesa. VAUGELAS con sus Remarques sur la
Langue francoise, 1647, puede considerarse como tipico.
Pero este antor no eseribié una gramatica; sus observacio
nes se refieren a frases i palabras, al diceionario, al estilo
tanto como a ciertas cuestiones gramaticales.

Desde ese tiempo el estudio de la gramatica francesa co-
menzé a tener gran importancia i esa importancia la ha
mantenido hasta nuestros dias de modo que en el siglo XVII
se les llamaba a los franceses les grammairiens de I' Enrope.
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Dos son las razones i de distinta indole. El pueblo, la jente
del campo sobre todo, habla en Francia dialectos en parte
mui distantes del lenguaje de Ile de France que sirvio de
base a la lengua literaria moderna; de modo que esta lengua
es para la mayoria de los ninos que en su casa hablan al
gun pateis una lengua estranjera que deben aprender en el
colejio. Por otra parte la ortografia francesa que conserva
vocales i consonantes finales enmudecidas desde siglos atras
no se puede aprender sin hacer constantemente andlisis
gramatieal.

Los humanistag, i en particular el docto jesuita Francisco
SANCHEZ DE LAS Brozas en su libro Minerva, sen de cansis
linguw Latine commentarius (Salamanca 1587) habian rea-
sumido los estudios de Aristiteles i de los estoicos acerea de
la estrecha relacion entre la gramatica i la lojica; para ellos
las reglas del pensamiento i las reglas de la gramitica lle-
garon a ser una misma cosa i de consiguiente se formd la
idea de que el lengnaje debia ohedecer a esas reglas que
eran consideradas como anteriores al lenguaje i obligatorias
para todas las lenguas. Esta teoria encontrdo su espresion
definitiva en la Grammaire géinérale ef raisonnée editada por
los sabios monjes del convento de Port Royal (1660) con
ArvavLp i LANcELOT a la cabeza.

Estas mismas ideas son naturalmente las que inspiraban
a los autores de las gramaticas castellanas del siglo XVIII
i prineipies del siglo XIX. Comparese la Gramatica de la
Lengua Castellana por la Real Aendemia Espafiola, hasta en
s ultima edicion, con el libro de Nebrija de 1492 i se vera
que hai poco progreso; aun en muchos punios Nebrija tenia
mejor criterio cientifico que la Academia de nuestros dias,
por ejemplo en lo relacionado con la ortografia i la pro-
nuneiacion, eomo euando dice: «Declinacion del nombre no
tiene la lengua castellana salvo del numero de uno al nu-
mero de muchoss (1).

(1) Edicion de Nebrija en Vitaza, Bibl. Hist. de la Filolgjia Cast.
col. 390).
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Si los gramaticos del siglo XVI amoldaban por mera cos-
tumbre las reglas de las lenguas modernas que estudiaban
a las categorias de la latina, la Gramatica Jeneral i Razo-
nada llego a eonvertir esto en principio ineludible. Por lo
demas los numerosos misioneros espanoles que eseribieron
entre 1500 i 1650 las gramaticas de tantas lenguas ameri-
canas, manifestaron a menudo una independencia de juicio
lingiiistico verdaderamente notable,

Pero a mediados del siglo XVII comienzan a decaer los
estudios filoldjicos en Espana; apénas alguno que otro gra-
matico posterior vuelve a aleanzar la independencia de
criterio de un Nebrija o de un Gonzalo Korreas. A medida
que disminuye el conocimiento filoléjico aumenta el dogma-
tismo filosdfico.

En este estado de cosas no hai ningun cambio notable
hasta principios del siglo XIX. Los estudios de gramatica
castellana se hacian juntos con los de la latina. En Espaia,
si no estoi mal informado, la union contintia en los cole-
jios secundarios en parte al ménos hasta hoi. En Chile en
1835 se separaron las dos materias en el Instituto Na-
cional.

Esta importantisima innovacion era debida a don Andres
B-llo quien dirijio en esa époea sus esfuerzos a la mejora
de la ensefianza gramatical i prepard su obra maestra, la
Gramdtica de la lengua castellana destinada al uso de los
americanos, Creyendo, como lo ereian todos los pedagogos
i filologos de su tiempo, que las lenguas estranjeras se
aprenden ante todo sobre la base del aprendizaje de reglas
gramaticales, i sintiendo la necesidad de contrarrestar las
influencias del lenguaje vulgar chileno i americano en jene-
ral sobre la lengua castellana, idioma literario comun a to-
dos los pueblos de descendencia espanola, corono sus estudios
filolojicos, comenzados mas de veinticineo afos Antes, con
su gramatica, publicada por primera vez en 1847.

Con un conocimiento cabal de la lengua i literatura caste-
llanas en toda su estension, como seguramente lo tenian sélo
mui pocos hombres de su época, i nadie fueron de él en
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Amériea, munido de vastos i profundos estudios filoléjicos,
dotado de un talento lingiiistico poeco comun, Bello podia
mejor que nadie emprender tan Ardua tarea. Sin embargo,
no escribio sino para los americanos.

Tampoeo tuvo la pretension de elaborar una gramatica
sistemitica i razonada: el indice de materias lo dice con cla-
ridad; fo que ofrecié a sus discipulos sdlo fueron cinenenta
capitulos mas o ménos ordenados de gramaitica castellana.

El estraordinario valor cientifico de esta obra esta sufi-
cientemente comprobado con el hecho de que hoi, mas de
sesenta anos despues de su primera aparicion, la gramatica
de Bello todavia es consultada por los filologos europeos,
por los romanistas de Alemania, Francia i Espana (1). Tal
hecho es enteramente estraordinario, i poco ménos que anor-
mal. Paremos por un momento nuestra atencion en los pro-
gresos que la filolojia romdnica ha hecho desde 1842, fecha
en que el sabio filélogo aleman FEpERICO D122 did por termi-
nada su admirable gramdtica comparada de las lenguas neo-
latinag; consideremos que la lingiiistica es una ciencia mni
moderna i de riapido desarrollo, no inferior en este respecto a
ninguna otra cienciu, i pregunto: zen queé ciencia se consultan
todavia libros editados dntes de la mitad del siglo pasado? i
cuantos son?

Antes de continuar, quiero dejar bien sentado que aprecio
la gramitica de Bello como el que mas. Desde mas de quin-
ce afios me dedico a esplicar a mis alumnos, cuantas ideas
comprobadas por la investigacion cientifica posterior se en-

(1) Es caracteristico i concluyente que el insigne romanista espa-
iiol Don Ravox Mmxésoez Pioan cite en la pdj. VII de su excelente
Manual Elemental de Gramidtica histovica espaitola (2.° ed. Ma-
drid, 1905) como obras jenerales de consulta cineo libros de autores
alemanes, un tratado italiano i, de autores de lengua castellana, la
gran compilacion del Coxpe v 1.a Vikaza (Biblioteca histdrica de la
Filolojia castellana), la gramitica de Axpres Bevio con notas de
Currvo i las Apuntaciones sobre el lenguaje bogotano de este autor.
La gramdtica de In Real Academia eon razon no figura entre los li-
bros de consulta,
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cuentran ya jenialmente eshozadas en ese libro, i — cosa cu-
riosa— como cada vez que Bello asienta alguna teoria que la
ciencia moderna debe rechazar, en alguna nota del mismo
autor se puede observar que él mismo se daba cuenta de
que su teoria no estaba bien fundada.

La gramatica de Bello significaba un jigantesco pasc ade-
lante en la enumeracion, denominacion i esplicacion de los
fenomenos caracteristicos de la lengua castellana, i eso por-
que Bello comprendid que <cada lengua tiene su teoria parti-
cular, su gramaticas; que «una cosa es la gramitica jeneral,
i otra la gramatica de un idioma dado», que ese ha errado
ne poco en filosofia suponiendo a la lengua un trasunto fiel
del pensamientos, i, ya que «la tinica autoridad irrecusable
en lo tocante a una lengua es la lengua misma,» ¢l acepta
«las pricticas como la lengua las presenta; sin imajinarias
elipsis, sin otras esplicaciones que las que se reducen a ilus-
trar el uso por el uso.» (1)

Todas estas palabras contienen la norma del gramitico,
la tinica que aprueba la ciensia lingiiistica de nuestros dias.
Con ellas liberto Bello la ensenianza en Chile del yugo de la
gramdtica jeneral i del latin. Con ellas adelantése tambien
a su época, i asi no es estraiio que muchos de sus lectores
no hayan comprendido el enorme aleance de estas teorius.

Sin embargo esta superioridad indiscutible de la obra so-
bre las gramaticas de sus predecesores, en particular sohre
la Gramatica de la Academia, tuvo tambien un resultado fu-
nesto. Erijié a su autor en autoridad absoluta, infalible. Be-
llo habia declarado que la tinica auntoridad en materia de
lenguaje es la lengua misma; pero sus discipulos dijeron «la
autoridad es Don Andres Bello», como otros dicen «la auto-
ridad es la Real Academia Espanolas,

Tal estado de cosas lo eritica BRunoT (2) con las palabras
siguientes: «Hoi, con toda buena fé, ciertas jentes se imaji-
nan que existen en alguna parte unos sabios o escritores

(1) Véase el Prologo de la Gramitiea de Bello, passim,

(2) L c., p. 125.
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que poseen una verdad absoluta, una regla inmanente i que
pueden promulgarla con autoridad soberana. Necesario es
sustituir a esta vana imajinacion el sentimiento exacto de
las cosas i mosirar que en gramatica no hai dogmas que se
deban recibir sin comprenderlos, ni aceptar como verdades
sobrenaturales.» Del mismo modo muchos literatos i profe-
sores de gramditica no s6lo en Chile, sino tambien en los de-
mas paises hispano-americanos ereyeron i ereen todavia que
la scasticidad» de las palabras castellanas depende de la
decision del Diccionario de la Real Academia Espanola.
Para que comprendan cuan poco dejan de ser castellanos
muchos de los eriticados americanismos, les recomiendo la
lectura del interesante libro de Don MicueL pe Toro Y Gis-
BERT, Americanismos (Paris, Ollendorf, sin fecha, [1912] espe
cialmente las pajinas 115 a 141), que coincide en su juicio
jeneral con lo que en mas de una ceasion han dicho los co
nocidos filologos espanoles Miguel de Unamuno i Julio Ce-
jador y Frauea.

A nadie se le oeurrio que Bello con todo su jénio, no era
mas gue un mortal, espuesto al error como lo estan todos los
mortales.

No asi Bello, quien al final de su majistral Prélogo se es-
presa como sigue: «Sefalo rumbos no esplorados, i es pro-
hable que no giempre haya hecho en ellos las obgervaciones
necesarias para dedueir jeneralidades exactas. Si todo lo que
propongo de nuevo no pareciere aceptable, mi ambicion
quedara satisfecha con que alguna parte lo sea i contribuya
a la mejora de un ramo de ensefianza, que no es ciertamente
el mas lucido, pero es uno de los mas necesarios.»

Iin efecto, Rufino José Cuervo, el inico gramitico hispano-
americano a quien se puede considerar como digno conti-
nuador de la obra de Bello, se vio obligado a agregar notas
para rectificar i completar muchas indicaciones de su maes-
tro, notas que crecian en tamaiio e importancia a medida
que Cuervo tuvo oportunidad de completar en Europa sus
nociones de filolojia neolatina para las cuales ya en Colom-
bia habia echado tan sdlida base con el estudio de algunvs
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grandes maestros alemanes como Diez, POTT, DRAEGER i
otros.

Pues bien, prociamémoslo con sinceridad, Bello ha erra-
do en mas de un punto i la ensenanza cientifica no puede
pasar por alto los progresos de la lingiiistica moderna.

I'na eritica de las innovaciones introducidas por Bello
me llevaria demasiado léjos. Limitindome, hoi por hoi, a la
cuestion prineipal, resumiré mi juicio en la afirmacion si-
guiente: Toda la obra de Bello, por buena que sea, es debida
a un profundo error,

Creia su autor que para acercar el lenguaje escrito de la
jente culta de Chile al tipo jeneral del castelluno era de
absoluta necesidad incluir la gramatica en el plan de estu-
dios secundarios. Pero las diferencias entre el castellano co-
rriente de América i el eastellano literario de Espana con-
gisten mucho mas en variaciones del voeabulario que en par-
ticularidades de la gramatica.

Los eneolojismos de construccion» que infundian tanto
terror a don Andres Bello, basta hacerle temer que, «<alteraran
la estructura del idioma» son contadisimos i relativamente
insignificantes. I Bello mismo tuvo cierta conciencia de ello,
pues al realzar sus efectos con los mas negros colores («con-
vertir el idioma en una multitud de dialectos irregulares,
licenciosos, biarbaros, embriones de idiomas futuros!s) con-
fiesa: «Sea que vo exajere o n6 el peligro, él ha sido el
principal motivo que me ha inducido a componer esta obras.,
Bello exajerd: pero a este error debemos su excelente gra-
mitica; jbendito sea su error!

sQue error? El de la definicion misma de la gramitica,
que Bello aceptd de sus antecesores: «Gramitica de una len-
gua es el arte de hablarla correctamentes, de la que se de-
duce que es necesario saber gramatica para hablar correcta-
mente. El agregado de nuestro autor «coriectamente, esto es,
conforme al buen uso, que es el de la jente educada», no
mejora la definicion aunque pongamos sjente ilustrada o
cultar, pues poco tiene que ver la educacion, que se refiere
a lo moral, con la ilustracion, que se refiere a lo intelectual.
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Desde luego es claro que tal definicion sélo puede referir-
se en el mejor de los casos a lenguas literarias de alta enl-
tura, pues aplicandola a una lengua natural de un pueblo
de baja ecultura en el acto resaltaria el absurdo; entre los
fueguinos, los botocudos, los papuas no hai jente cuita, i sin
embargo vadie negard que las lenguas de esas tribus tam-
bien han de tener su gramitica. I gquién habla correciamen-
te el yahgan, el mapuche, o cualquiera lengua natural? Lo
haren todos los adultos de cada rejion sin tener la menor
idea de gramatica, pues hablan de on modo mas o ménos
uniforme i mutuamente intelijible (1). ;Qué seria correcto
gino esto?

I dentro de la esfera de las lenguas literarias tambien
existen lenguajes naturales, los dialectos vulgares, Sabemos
hoi que esos dialectos no son de ninguna manera corrupeio-
nes de las lenguas literarias, sino que, al contrario, las len-
guas literarias representan el estado anormal de un cultivo
artificial. Para el lingiiista tienen casi tnicamente interes
las lenguas en estado natural, asi como para la ciencia
del botanico tienen interes casi esclusivamente las plan-
tas silvestres. Las varie lades de las plantas de cultivo son
meras curiosidades i anomalias para el botanico, que pueden
ger instructivas para el grado en que el hombre puede alte-
rar el rumbo normal de la naturaleza i alterarlo, eso si, en
provecho de nuestra alimentacion o de nuestro goce estefi-
co. Tambien los dialectos vulgares se hablan scorrectamen-
tes aunque no se hayan eserito sus gramaiticas.

El efecto de la ensenanza gramatical sobre la mejora del

(1) Bruxor L e. p. 126 dice: Depuis prés d'un siéele (es decir des-
de la época del romanticismo) les éerivains ont seeond le jong de la
grammaire; la masse seule doit-elle rester aveuglément sonmise? Ne
peut-on rien espérer d'elle qu'd la condition d'nue servitude absolne?
Fst-il impossible de lui faive comprendre que parler suivant 'nsage
géuéral est le senl moyen sir d'érre entendu de ceux @ qui 'on parle?
et que la langue me pent servir i safin qui est d'étre un instrament
d'échange, qu'a la condition expresse d'étre commune i ceux qui
s'en servent, ¢'est-d dire conforme chez chacun i I'usage général?
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lengnaje de la jente culta fué minimo. Bello mismo se dio
cuenta de este hecho i seiiald el remedio. Decia en Bl Arau-
cano del 6 de Octubre de 1848 (1). «El estado lastimoso de
corrupeion en que se va cayendo entre nosotros la lengua
nativa, no podri remediarse, sino por la lectura de las bue-
nas obras castellanas. Multipliquense cuanto se quiera las
clases de gramatica: ellas dardn a lo sumo, un lenguaje gra-
maticalmente correcto; i en conciencia, debemos decir que
no han producido ni aun ese vesultado hasta el dia. Pero,
gdarian la posesion del idioma? jPodran suministrarnos el
acopio necesario de palabras i frases espresivas, pintores-
cas, de que tanto abundan?

Para adquirir este conocimiento, la lectura frecuente de
los buenos escritores es indispensable.»

Si en efecto la ensefianza escolar mejord mucho el lengua-
je de la sociedad culta de Chile, i yo soi de opinion que tal-
vez en ninzun otro pais hispanc-americano el lenguaje, no
diré de unos pocog literatog, sino de la vasta clase social de
la jente culta, ha llegado a acercarse en mayor grado que
en Chile al término medio de la lengua literaria eastellana
de Espaiia, esto no se debe al analisis gramatical hecho en
clase sino a los ejercicios practicados durante la ensenanza
escolar :

Pues, la ensenanza de la lengua literaria patria no soio se
da en clase de castellano, sino en todas las lecciones escola-
res que recibe el nino. Todos los profesores le esplican (o al
ménos deberian esplicarle) en lenguaje culto las materias de
sus ramos i si los ninos hasta hoi han- aprendido sn lengua
patria aun con los peores sistemas gramaticales, esto se debe
a las clases de historia, de ciencias naturales, de matemiti-
cas ete. que son un constante ejercicio de idioma literario.
Puede decirse que a veces los alumnos han adquirido el do-
minio sobresu lengua literaria @ pesar de las absurdas clases
de gramitica, que no traian mas que un formulismo no com-

(1) Citado por M. L. Awmuxirecur, Vide de Don Andres Bello
Stgo. 1882, p. 540.
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prendido. Cuando en clase de gramatica castellana apénas
se hacia lectura de buenos trozos (antes de 1890 en los li-

ceos chilenos no se usd, si no me equivoco, ningun verdade -
ro libro de lectura), euando no se hacian casi nunca ejerei-
cios de composicion por escrito, cuando la ensenanza en his-
toria i cieneias naturales se hacia en gran parte mecanica-
mente aprendiendo los ninos de memoria las frases del tes-
to, este sistema absurdo obligd sin embargo constantemente
a los ninos a aprender i repetir frases escritas en castellano
literario que se inculeaban en la memoria como otres tantos
modelos del bien deeir, que se seguian inconscientemente.
Asi se mejord el lenguaje de la jente culta de Chile desde la
fundacion de los liceos, a medida que se elevaba el nivel in.
telectual i social del profesorado. No ha sido la clasede
an:dlisis gramatical la que ha tenido este efecto.

;Como se esplica enténces la ineficacia del estudio tedrico
de reglas gramaticales paradar al alumno el dominio sobre
su lengua patria en la forma literaria? Se esplica del mismo
modo como podria esplicarse el resvltado por demas insufi-
ciente del sistema deductivo gramatical para ensefar len-
guas estranjeras: porque la idea que se tenia de la oramiti-
ca era enteramente falsa. La gramitica no es, ni ha sido ja-
mas, un arte en el sentido propio de la palabra; la gramatiea
es una ciencia. Hablar una lengua es una costumbre gque se
adquiere paulatina e inconscientemente, hablar bien eso sj
que es arte. ;Desde cuando se aprende un arte estudiando
un: ciencia?

Ahora bien ;qué es gramitica? En el Tratado Elemen-
tal de Gramdtica Castellana sequn las doctrinas de don Auxdres
Bedio. que en mas de-un punto se aleja de las teorias de su
oriijinal, leemos en la pai. 7: «Se dice que la grama-
tica es arte porque es un conjunto de reglas inventadas por
e/ hombre (1) para hablar bien». Con esto se 11 al lenguaje

(1) 8¢ que la mayor parte de los «literatoss chilenos son de opinion
contraria; pero ereo tener razones para mi opinion. Un solo ejemplo:
El voseo en Chile ha desaparecido por compléta de la clase media, i
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una posicion parecida, digamos a la arquitectura, que, qui-
zas podria definirse como el conjunto de reglas inventadas
por el hombre para construir edificios. Pero el lenguaje es
una funecion sico fisica del hombre gue ha venido desarro-
llandose i gigue evolucionando, i no una creacion arbitraria
i caprichosa del hombre,

El arte del jardinero obedece a la voluntad humana, pero
las plantas crecen segun las leyes de la naturaleza.

La Botaniea no es un conjunto de reglas inventadas por
el hombre para que erezean las plantas.

Veamos ahora, qué es gramatica.

Toda lengua, cualquiera que sea, se compore de ciertos
grupos de sonidos que en forma jeneralmenie constinte, es-
presan los conceptos que corresponden a los objetos reales
a sus cualidades maso ménos duraderasia los fendmenos
que observamos en ellos. Estos conjontos de sonidos los la-
mamos palabras.

Para deseribir un idioma hai que recojerlas todas i enume-
rarlas en cierto diden facil de retener. Esie orden es el alfa-
bético, si tomamos por guia las letras eon que se eseriben
los sonidos. El orden de las letras del alfubeio es puramente
convencional i en el fondo irracional, pues es debido a ca-
sualidades de la historia de la eseritury, pero es facil de re
tener porque la mayor parte de los idiomas no usan mas de
dos, tres o a lo sumo cuatro o cinco docenas de sonidos,

Pero con solo saber palabras aisladas no sabemos hablar;
coneeptos todavia no son juicios. El lenguaje siempre contie-
ne elementos que no eorresponden a la espresion de los con
ceplos propiamente tales, gino a la espresion de las relacio-
nes que se estublecen entre las palabras para espresar con
ellas la operacion lojica de la formulacion de juicios. Ade-
siestd perdiendo cada dia mas aun entre los obreros En Buenos
Air:s i en la mayor parte de las Repiiblicas americanas todavia es co-
rriente en el lenguaje familiar de las cluses acomodadas. Lo que en
Chile mas que en nivgan otro pais se aparta del uso castellano es la
pruuulwiuciou. P“rl” tﬂ.lllbiﬂll en este l't‘B[]l‘t'll] B¢ nota ]Jl.'llgl'lﬁﬁo lt‘llto.
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mas en el lenguaje natural no existe casi nunca la palabra
aislada; Lla base real es la frase, la comunicacion, que puede
ser una proposicion gramaticalmente completa o un frag-
mento o equivalente de proposicion (1).

Fl modo mas sencillo i mas inmaterial de espresar la rela-
cion entre los eonceptos, es el orden en que los enunciamos
i el tono., Pero rara vez basta el érden solo. Jeneralmente
se distribuyen al rededor i en medio de los grupos de soni
dos que espresan conceptos, otros grupos de sonidos que es-
presan la relacion de los conceptos.

Los chinos llaman a los primeros grupos palabras llenas
i alas segundas palabras vacias i er su lengua no hai otros
elementos gramaticales.

Pero la mayor parte de los idiomas agregan a las pala-
bras llenas (de concepto) los elementos de relacion en for-
ma de prefijos o sufijos, i a veces se espresa la variacion en
la relacion de los conceptos por alteraciones—aparentemen-
te caprichosas—de las palabras mismas.

Il eastellano, como todas las lengnas flexivas, se vale de

estos tres medios.

Rara vez hai frases que no contengan palabras variables,
es decir, palabras que por algun elemento fonético indican
yva una relacion gramatical determinada, puesto que en cas-
iellano toda proposicion completa contiene un verbo i los ver-
bos son palabras variables. Por lo demas, puede bastar un
cambio de drden para trastornarlas relaciones: £ agua estd
en el vaso—el vaso esti en el agua,

(1) Es un defecto gravisimo de todas las gramiticas antiguas el
considerar solamente a la proposicion con todos sus elementos como
lenguaje normal. Eu la conversacion usamos constantemente, «frag”
mentos de proposicioness: por ejemplo: ¢Cuando te vas?— Manana.—
sAdonde? —A Valparaiso. —1 gpor qué? —Asunto de negocios. ete., i
equivalentes dé proposiciones como si, nd, jalto! jadelante! ete.. que
silo mediante un artificio se pueder completar a proposiciones. Léase
una pajina de avisos de cualquier diario para ver que es enteramente
inmecesario formular proposiciones para espresar nuestras ideas de
una manera completa i clura.

2
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Pero mas a menudo varian las terminaciones i las palabri-
tas vacias, como ser articulos, proposiciones, pronombres ete.
Mi hijo cantd—tus hijas cantarin. (1) A veces una palabra su-
fre un cambio completo, hasta el punto de no quedar ningun
elemento constante para espresarel concepto: asi en vez de
edifico uma casa se pasa, con otra relacion de tiempo, a edi—
fiqué, pero si digo hago una easa, el pretérito es hice; no gue-
da nada, pues naturalmente costumbres de escritura histéri-
ca como la h muda inicial, no son elementos de lenguaje.

Ahora ya podemos ver con cierta claridad qué cosa es
gramatica. s «la teoria del idiomas como dice el mismo
Bello, (2) la enumeracion i la descripeion exacta de todos
los detalles de funcion de las palabras «vacias» (preposicio-
nes i conjunciones), de los prefijos i sufijos ide las demas al-
teraciones en el cuerpo de las palabras, que espresan lasre-
laciones l6jicas entre los conceptos del juicio espresado por
la frase. Es evidente que la gramatica contiene una descrip-
cion de todos los fenomenos de un idioma, con eseepeion de
la indicacion del significado de las palabras «llenas» la cual
se da en el diecionario. (3)

Ya que los medios gramaticales sirven para esponer la

(1) Este ejemplo muestra que las variaciones gramaticales tambien
pueden encerrar cambios de concepto. La teoria de la derivacion 1
composicion de palabras, llamada jeneralmente lexico/ojia, es unapar-
te importante de la gramitica al lado de la wmorfolojia, que estudia
las variaciones de las declinaciones i conjugaciones, que espresan dife-
rencias en las relaciones de los coneeptos,

(2) «Cada lengua tiene su teorin particular, su gramitica» dice
en el eprologos.

(3) Preseinde aqui de que el lenguaje sivve tambien para espresar-
sentimientos i afectos. Estos elementos estin en cierta oposicion con
los elementos ldjicos. Las interjecciones i frases vocativas no entran
en relacion gramatical con los elementos 16jicos. El afecto que acom-
paiia a la operacion trastorna la gramdtica normal; de ab{ por ejem-
plo las particularidades de las frases interrogativas i esclamativas.
Talvez se puede definir la estilistica como la teoria de las alte-
raciones introdueidas en Ja gramdtica (16jiea) por el afecto, el interes,
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relacion léjica que hai entre las diferentes palabras es im-
posible separar el analisis de las palabras del andlisis del
pensamiento.

Asi, el tratamiento cientifico de la gramatica sdlo es po-
sible cuando el alumno ¢s capaz de entender una clase de
lgjica. (1)

Ahora se comprenderd que es inconveniente decir que la
gramatica es un arte; la gramditica es una cieneia, tan se-
guramente como la lojica es una ciencia i no un arte.

La definicion de arte que da el Diccionario de la Real
Academia dice: evirtud, fuerza, disposicion e industria para
hacer alguna cosa» (2). Siee le agrega despues «conjunto
de preceptos i reglas necesarias para hacer bien alguna co-
ga» i «libro que contiene los preceptos de la gramatica lati-
nas esto se refiere precisamente a la mala aplicacion del
término que impugnamos, sin hacer hincapie en el absurdo
de hablar sélo de gramatica latina.

la excitacion. Por lo demas el afecto (la estilfstica) referido al diceio-
navio enjendra las metdforas i otros fendmenos retdricos,

Miéntras lo ldjico, la espresion de lo real es igual para todos (la gra
midtiea obligatoria para todos), lo afectivo es individual, subjetivo, es-
presion de lo imajinario i de ahi arranca su orijen la poesia. Compire-
se el interesantfsimo libro moderno Tvaité de Stylistique par Ch. Bally
(Heidelberg 1904, 2 vols).

(1) Por esto todo estudio de gramdtica es dificil. Los profesores de
castellano que desde nifos han aprendido a manejar términos téenicos
gramaticales (a menudo sin darse cuenta de su verdadero alcance) es-
tin sorprendidos de que los alumnos no se fijen bien en clase i no re-
tengan la materia tratada Si pensaran que la gramiticn es la materia
mas abstracta i filosifica que se enseiia en el colejio, perdonarian a los
nifios de 12 a 11 afios su poco interes por cosas tan inaccesibles a la
mentalidad infantil.

(2) Compdrese con esta definicion bastante deficiente la del Sran-
varn Dicriovawy: Aré—The skilful and systematic arrangement or
adaptation of means for the attainment of some desired end. —The
practical application of knowledge or natural ability.—A lo eual tam-
bien agrega: A system of rules devised for procuring some scientific,
esthetic or practical result.
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Es innegable que el uso de la palabra arte aplicada a la
gramitica es antizuo, pero no se olvide que en su principio,
en griego, se hablo solo de téchne grammatiké en el sentido
de la habilidad, el arte de hacer rayas, de rasgar, de eseri-
bir. En este sentido no habia error: escribir i leer son artes,
lo mismo que hablar es arte. Para escribir hai que anaiizar
las frases en palabras i éstas en sonidos, asi se comprende
que gramatica pronto significé anilisis del idioma, pero se
conservao malamente la palabra =arte» i se cambio su signi
ficado. La esposicion tedrica i sistematica de los principios
de un arte no debe llamarse arte sino eiencia. Todas las artes
se aprenden por el ejercicio graduado que va de lo mas faeil
i seneillo a lo mas dificil 1 ecomplicado. Toear nn instrumen-
to musical es arte, la esposicion tedrica de lo que se debe
hacer para tocar piano o violin, la teoria de la eseritura mu-
sical, de la composicion, del contrapunto no ensenan nunca
a togar un instrumento, Del mismo modo el estudio tedrico
de las reglas de la gramatica nada tiene que ver con el
aprendizaje practico de una lengun. Querer aprender una
lengua por el estudio de una gram:atica es como aprender a
tocar violin levendo tratados de misica i métodos de violin
sin tomar el instrumento, sin ejercitar los dedos. (1).

Sabemos que la lengua maternano la aprende nadie se—
gun reglas de gramaitica, si entendemos por lengna materna
lo tnico que es, el modo natural que usa la madre del nifo
al hablar con ¢l El nino, esto si, en los primeros anos de su
vida todavia no habla bien, porque no usa todavia el lengua-
je completo de sus padres. Poco a poco se desarrolla esta
facultad- junto con el desarrollo jeneral de la intelijencia i
llega a su primer término al rededor de los seis o siete anos

(1) Con razon dice Sweer (1. e. p. 4) «No estudiamos la gramdtica
para obtener el dominio prictico sobre nuestra lengua propia, porque,
dentro de la naturaleza de las cosas, debemos tener ese dominio fAntes
de comenzar el estudio de la gramdtica. Tampoco sirve mucho la gra-
mética para correjir valgarismos, provineialismos i otros defectos de

lenguaje, pues éstos dependen mas de la influencia social en casa i en
el colejio que del estudio gramaticals.
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de edad. En esa época el nino ya conoce practicamente to-
do lo esencial del mecanismo de su lengna; lo conoce incons-
cientemente porque sahe aprovecharse de los medios que
ofrece. Mas tarde, sigue constantemente auvmentando su vo-
cabulario a medida que ensancha sus conocimientos de la
vida real, a medida que del juego del nino pasa al trabajo
del adulto. Pero]solo en el estado de mui baja civilizacion
aprende cada individuo la lengua completa, porque aprende
a proveerse solo de todas las necesidades de la vida. Mui
prouto aparece cierta subdivision del trabajo i con esto ne-
cesariamente ocurre que el que sabe trabajos o artes que no
ejercen todog los miembros de la tribu deberd tambien co-
nocer palabras especiales. Pero la gramatica, los principios
segun los cuales se construyen estas palabras nuevas, es la
misma que la del lenguaje comun.

La gramitica contiene los principios i las reglas segun las
cuales se construyen las palabras en la frase. I estos prinei-
pios son enteramente desconocidos de todos los hombres
que hablan la lengua; se aplican inconscientemente, asi co-
mo pronunciamos os sonidos de nuestra lengua patria sin
saber ni qué organos movemos ni como [os movemos. La
conciencia, el saber consciente de la gramatica, no nos sir
ve siquiera para hablar, aun euando lo hayvamos adquiride
mediante ese estudio filogofico que se llama gramatica.

Creer que para hablar sea necesario tener nociones teori-
eas de gramatica, es un absurdo tan grande como si se dijera
que el que no sabe lojiea, es decir, Ia ciencia de la lojica con
sus términos tecnicos i sus definiciones, no es capaz de or-
denarsus pensamientos i de hablar razonablemente. Homero
no supo ni gramatica ni métrica. Cervantes i Shakespeare
habian estudiado un poco de gramatica latina, pero jomas
tuvieron ensenanza gramatical en su lengua patria.

¢l como podrian hablarse los muchos centenares de len-
guas cuyas gramaticas no se han eserito todavia? Tan segu-
ramente como viven las plantas que hasta hoi se han esca-
pado a la descripcion de los botanicoes, tar seguramente vi-
ven las lengnas sin que sea necesario escribir sus gramiti-
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cas. | escribir una gramatica quiere decir dar una deserip-
cion completa de la estructura léjica del idioma, no imponer
leyes segun las cuales se deba hablar,

Si conocer a fondo Ja gramatica fuera condicion indispen-
sable para ser artista del lengnaje, poeta, eseritor, orador,
spor qué no son los mejores gramiticos a la vez lomas
crandes eseritores? jpor qué no son los poetas los mejores
profesores de gramatica o siquiera de literatura i de mé-
tricay

:De donde proviene entinces la estrana idea de que para
hablar bien la lengua patria sea necesario estndiar sus re-
glas gramaticales?

Ya he dado las razones de la confusion al hablar de la
evolueion de las teorias gramaticales,

Esas razones hai que busecarlas en la oposicion entre el
lengnaje literario i el lenguaje vulgar. No se conocia otro
sistema que el gramatical para la ensenanza de idiomas es
tranjeros, a no ser que se acudiera a la pura practica de la
conversacion con personas que hablaban el idioma estran-
jero; i es sabido que este sistema, aplicado durante bastante
tiempo, daba el resultado que no podia ni puede dar la ense-
nanza teérica. Pero esta mera practica no se consideraba
como ensefianza, isin embargo lo es. As! tambien para en-
senar la lenguoa literaria a los ninos que hablan como lengua
materna un lengnaje mas o ménos diferente, el nico siste-
ma eg el de la continuada praetica, el constante ejercicio en
la lectura de buenos modelos i su imitacion en narraciones
i descripeiones referentes a temas que sean familiares a los
nines i que sdlo poco a poco ensanchan el caudal de la len-
gua a la vez que la esfera de las ideas i de los conocimien-
tos nuevos. El nino que desde su infancia sélo oye lenguaje
culto, lo aprende perfectamente sin jamas estudiar grama-
tica.

Desde este punto de vista toda ensefianza de gramatica
tedrica resulta absolutamente superflua miéntras solo se tra-
ta de fomentar la practica del lenguaje culto. Sin embargo
algunas nociones elementales son convenientes ya que las
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lenguas literarias no son esclusivamente i ni siquiera pre-
ferentemente lenguas habladas. Al eontrario, las lengnas
literarias son en primer lugar lenguas escritas, i para es-
eribir bien es necesario cierto conocimiento de la estructura
del lengunaje. La puntoacion correcta, por ejemplo, se apren-
de mas lijero con ciertas nociones de andlisis gramatical
que con la pura practica. Tambien para la ortografia a ve-
ces esindispensable conocer la clasificacion de las palabras,
como por ej. la de los sostantivos en nombres comunes I
nombres propios. Por lo demas la eseritura esta tanto mas
libre de la necesidad de especulaciones gramaticales mién-
tras mas fonética es. La ortografia desgracia lamente no en-
sena a escribir «correctamente», porque la inica eseritura
que eumple correctamente con el proposito de representar
los sonidos del lenguaje por signos visibles, es la escritura
fonétiea, que pone unsolo signo por cada sonido «distintivos,
@8 deecir, por cada sonido euyo resmplazo por otro variaria
posiblemente el sentido de la palabra. Eseribir ortografica-
mente, quiere decir eseribir mal, pere conforme a la costum-
bre. Pues, como las lenguas literarias son en primer lugar
lenguas escritas, ellas se aprenden en gran parte por la vis-
ta, i el nino adquiere la pronunciacion correcta del lenguaje
culto en gran parie por la lectura. Asi se esplica que, si bien
debe ensenarse antes la pronunciacion correcta de la pala-
bra i enseguida su eseritura, para el nifio estos dos fenome-
nos durante los ejercicios quedan en dependencia mutna.

Ahora bien, existiendo en laeseritura consonantes que en
pronunciacion cultase oyen, pero en lengnaje vulgar ehile-
no son mas o menos mudas (piénsese en la d intervoecal i en
la s final de silaba, por ejemplo) debera el nio aprender
que los plurales de los sustantivos i adjetivos castellanos
terminan en s, para queno olvide eseribir lo que en su pro-
nuficiacion corrviente no suena.

Felizmente, son mui pocos los puntos dificiles en esta ma-
teria en una lengua que posee una ortografia tan razonable
como la castellana. Hai que ver las innumerables dificulta-
des que ofrece en esterespec o el frances, lengua en que sin
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analisis bastante minuciozo no es posible escribir una sola
frase.

Mucho menor es la dificultad de la eseritura cuando no se
trata de elementos gramaticales, como las terminaciones, si-
no simplemente de la imdjen eserita que toma cada palabra
como entidad invariable lexical. Aqui las dificultades mas
grandes son causadas por la distineion de dos signos que
corresponden a un solo sonido del lenguaje dialectal o aun
del lenguaje culto, cuando estos dos signos no estan determi-
nados en su uso por condiciones fijas i faciles de retener.
Asi es facil aprender que ¢ delante de 2 o w corresponde a
qu delante de ed, iz ante a o ua ¢ ante ¢ i. Pero es dificil
ensenar cuando se escribe ¢, z i cuando s, cudndo b i coando
v, En la diferencia de y il la escritura deberd ir junto con
la ensenanza de la pronunciacion, aungue es un hecho gue
en el Centro de Chile solo pocos preceptores i aun solo po-
cos profesores de liceos insisten en la ensenanza de la pro
nunciacion antigua de la Il que sin embargo en teoria to-
dos reconocen. En cambio no faltan profesores que signien-
do reglas falsas de ciertas gram:aticas tratan de distinguir
conforme a la eseritura la b i » i ensenan como preferibles
ciertas pronunciaciones como subscripeion, obsewro, expuesto,
extraiio i otras, que en la misma Espana se consideran como
pedanterias.

No puedo entrar agui en todos los detalles. Es saliido que
cuando la pronunciacion no puede servir de guia para la or-
tografia, es escasa la utilidad de las reglas ortogrificas. To-
do profescr sabe que el (nico medio eficaz es el constante
ejercicio, la copia i el dictado.

Felizmente en Chile los programas oficiales de las Escue -
las primarias del ane 1910 ya han redueido la ensefianza
teorica de la gramatica a mui poca cosa. Estamos léjos ya
de un estado tan absurdo de las cosas como todavia existe
en Francia, i el queda motivo a las amargas quejas del pro-
fesor Brunot.

Los preceptores de Chile ya desde tiesmpo atras habrin
comprendido que no se trata de ensenar la gramdtica, sino
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la lenguae castellana, dos cosas enteramente distintas. Sin
embargo, recomiendo a todos los preceptores i profesores de
los primeros anos del Liceo el estudio del Método de la len.
gua francesa por Brunor i BoNy. (1)

Lo que mas importa es que la ensenanza de la gramatica,
si se da, no exceda los limites de la capacidad de los alum-
nos, en particular gque no se den definiciones falsas o mas
bien que no se dé ninguna, ya que las definiciones gramati-
cales cientificamente correctas son todas tan dificiles de es-
plicar, que son practicamente inttiles, pues se redueirian a
un aprendizaje de una formula sin contenido. Como, sin em-
bargo, es necesario acostumbrar al alumno a ciertos férmi-
nos gramaticales, estos no se deben dar como definiciones,
sino como denominaciones, pues entonces no importa si que
dan incompletas; al ménos no resultan falsas. Es este el sis-
tema que recomienda BRUNOT.

No se diga pues a ninos chicos: « Bl verbo es una palabra
que .. sino: La palabra que en esta frose une el atributo
(BeLLO diria el «predicado») con el sujeto, se llama verbo. —
La palabra que dice lo que hace aqui el sujeto, se llama verho.
Con el primer sistema, estoi obligado, so pena de ervor, de
encerrar en mi frase todas las funciones del verbo, i no lo
puedo. Con el segundo, ecuando lo he visto en funcion, cuan-
do he examinado i comprendido lo que hace en una [rase,
ensezuida en otra donde no desempena el mismo papel, lla-
mo verbo a la palabra que acabo de observar; nada mas.»
(Brunor L. . p. 133). Lo que importa ante fodo, tambien
por razones elementales de educacion, es que no se diga
nunca una falsedad a los ninos. Si no estan en edad para
comprender la verdad completa, digaseles sélo una parte de
la verdad i en caso de preguntas que no se pueden contestar,
déseles el consuelo de que esto se esplicard mas tarde. Pero
munea una falsedad, una mentira! nunca una palabra cuando
no hai un concepto claramente comprendido!

(1) Méthode de Langue frangaise, tres libros para los nifios con
sus respectivos [eres du maitre. Libraivie Avmand Colin, Paris, 1911
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Ademas hai que hacer una seria revision de todos los tér-
minos téenicos i de sus definiciones.

BrUNOT (p. 146) esclama: «jCudndo nos libraremos de la
supersticion de los términos téenicos en la escuela, de esos
términos que son uno de los mas fastidiosos productos de la
pedanterial> I yo agregaré: No se siga matando el sentido
comun de log nifios obligandolos a decir en el andlisis de la
frase. El padre dié una bofetada al nio: complemento directo
la bofetada porqueella recibe directamente la accion del ver-
bo, complemento indirecto al nifio, porque recibe indirecta-
mente la acciondel verbo. El nino lorepetiri obedientemente
por temor de recibir «directamente- el castigo del profesor,
pero 1o lo creerd, si le queda un poco de sentido comun i,
por cierto, que tiene razon en resistirse a una esplicacion
tan absurda. (1)

Volvamos ahora a nuestro tema. Hemos dicho mas arriba
que para el aprendizaje oral de la lengua literaria la teoria
gramatical es imitil, lo mismo que para el aprendizaje natu-
ral de la lengua materna, pues el dialecto vulgar del nino i
la lengua literaria que se le quiere ensefar son normal-
mente idiomas tan parecidos que su configuracion gramafi-
cal es casi idéntica. Comparese un dialecto castellano con el
otro (o con la lengua literaria) i se vera que todos tienen las
mismas conjugaciones, con los mismos modos i tiempos (por
ejemplo). Algunas formas varian, como varian los elementos
del voeabulario; pero los fundamentos de la sintixis son
unos mismos. Un analisis gramatical no ensenaria al nino
nada sino lo que ineconscientemente va sabia. Por esto la
ensenanza se reducird a la mera priactica del ejercicio.

(1) Por supuesto mi critica no se refiere al fondo sino a la forma
de la cuestion. El complemento acusativo si es el inico complemento
desempena una fancion distinta de la que tiene cnando estd segui-
do de complemento dative. En la frase o/ padse vié a su hijo el fend-
meno, la accion del verbo que emana del sujeto, termina en el acu-
sativo complemento directo, pero en la frase ¢/ padre did un pan
al mino, la aceion termina en el dative i el complemento acusative
espresa lo que se da, lo que pasa del sujeto al dativo.
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Podria talvez creerse que condeno todo estudio sistemi.
tico de la gramitica. Nada de eso. En primer lugar ya insi-
nué¢ que para ciertos efectos del aprendizaje de la lengua
escrita, conviene que los ninos tengan algunas nociones de
gramatica. Mayor es esta necesidad euando ellos estudian
lenguas estranjeras. No se erea que esto envuelva una
contradiccion. El sistema de la ensenanza de lenguas estran-
jeras que consistia en ensenar primero las regias gramati-
cales, la declinazion de los sustantivos, la conjogacion de
los verbos, procediendo de un tiempo i modo al otro, de ena
conjugacion a la otra ete., que enseguida presentaba frag
mentos de frases o frasecitas completas arregladas para que
aparecieran ejemplos de las formas a que se referian las
reglas, i si era posible jsolo de éstas! frasecitas que debian
traducirse a! idioma patrio, i del patrio al estranjero: ese
sistema deductivo ha fracasado por completo para la ense-
nanza escolar, [ sin embargo se necesita gramatica. Las cla
ses de idiomas estranjeros solo pueden ser poco numerosas,
ese idioma no lo oyen los ninos sinc en boea de un solo pro-
fesor; si se quisiera esperar qne los ninos aprendieran las
lengnas estranjeras como la patria, por el mero ejereiecio, esto
exijiria un nimero de anos i de horas semanales de clase de
«que no se dispone para tal efecto. De consiguiente, es nece-
sario emplear para las lenguas estranjeras un meétodo misto.

Se da primero la base con la mera practica de la conver-
sacion habilmente graduada, pero presentando siempre el len-
zuaje real, es deeir, la espresion de ideas que deben ser com-
prensibles i lo mas interesantes que sea posible para los ni-
nos. Asilo hace el método, llamado directo, gque en Chile
estii introducido ya desde 1893, método que en todos los pai-
ses cultos de Europa i en Estados Unidos ha seguido ganan-
do terreno ano por ano, i que en Francia fué introducido
hace diez anos como obligatorio. (1)

(1) Mas detalles pueden verse en La ensenanza de las lenguas
wivas estranjeras en Chile por el Dr. RovoLro Lusz (en «Los Ale-
manes en Chiles publicacion de la Sociedad Cientifica Alemana de
Santiago, 1940).
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Pero luego los ejercicios deben hacerse sistematicamente,
tambien con miras gramaticales, para ejercitar especialmen-
te aquellos fenomenos en que el idioma estranjero se distin-
gue del patrio, pues el nino que aprende por mero ejercicio,
cuando le faltan los modelos de frases que debe imitar para
espresar una idea determinada, injenuamente sigue los
ejemplos de su propio idioma. Hste peligro es tanto mayor
cuanto mayor es la semejanza de las dos lenguas, como por
ejemplo el castellano i el frances. Segun el modelo mi padre
ha leido un libro —mon pére a lu un livre se forma Ud. ha ve-
nido—vous a venu, 0 quizas vous avez venu, pero no vous ftes
vent.

Conviene entonces llamar la atencion a la diferencia gra-
matical, lo que no es posible si el nino ignora por completo
la teoria de la gramatica patria. Una vez esplicada la regla
se pasa a ejercicios correspondientes, los cuales deben repe-
tirse i acumularse en forma que lo que al principio era una
lenta traduceion sobre la base de la reflexion, pasa a ser
una sustitucion mecanica de la forma correcta francesa ape-
nas eruce por la mente la idea de la correspondiente frase
castellana. S6lo cuando se ha conseguido esta emecaniza-
cion», cuando ya la regla viene a ser supertlua, porque se la
aplica inconseientemente, sélo enténees el nino poseera las
formas respectivas del frances (1).

En este sentido puede decirse que el ejercicio sistemaitico
sobre base gramatical ahorra tiempo al aprendizaje por imi-
tacion. En esta forma puede i debe tambien aplicarse a la
ensenanza de la lengua literaria patria.

Se ve, pues, que la gramatica no es el fin, es solo un me-
dio empleado durante cierto tiempo. El que juiere aprender
lijero a hablar una lengua debe siempre confiarse a la prie-
tica. Nadie aprende un idioma sin haberlo hablado mal, con
faltas, durante cierto tiempo; asi sucede al nifio en la lengua
patria, como a todos, grandes i chicos, en la estranjera. Con

(1) Véase Lexz 1 Digz, Gramdtica escolar de la lengua francesa,
6.2 ed. 1912, p. XIII i sig.
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la rapidez que pide la conversacion, no hai tiempo para re-
Hexionar sobre reglas gramaticales. Mas vale hablar mal
que callarse.

La posibilidad de entender la lengua propia mal hablada
llega hasta lo inereible: el egringo» que dice mi no sabiendo
no habla eastellano, pero se da a entender.

Pero cuando hemos de eseribir el idioma estranjero, dispo-
nemos jeneralmente de tiempo para reflexionar. Para este
efecto es necesario ensenar a los ninos a ejercitar su refle.
xion sobre las materias gramaticales, ejercicio tan ntil para
conseguir mayor correceion en el idioma como para adies-
trar el espiritu de observacion, para obtener concentracion,
formulacion de silojismos, consecnencias ldjicas, ete.

Asi una elase de gramatica tendra el mismo valor formal
que una clase de matemaiticas, Ensefara a pensar bien, fin
primordial de toda ensenanza escolar, mas importante que
las nociones de los hechos que se adguieren junto con ello.
Por esto la ensenanza sistematica sramatical del latin i del
griego en los jimnasios de Alemania, tan despreciada por los
modernistas, anngue no hayva nunca ensenado a hablar latin
o griego como se hablan las lenguas vivas, ha formado jene-
raciones de hombres que mas tarde se han distinguido en las
ciencias i en las artes, en la industria i el comereio. La ma-
yor parte de los hombres que han elevado a la Alemania de
los 1iltimos tres o cuatro decenios a tan alta situacion cien-
tifica, téeniea, industrial i comercial, han pasado por las
aulas del jimnasio dedicando diez horas semanales de clase
al estudio del latin i seis al estudio del griego durante mu
chos anos escolares, |

Las reglas mismas de esas gramiticas antiguas, las pala-
bras de esos autores se habran olvidado, pero la costumbre
de reflexionar, de trabajar intelectualmente con enerijia,
constancia e independencia, esa costumbre ha quedado i
ella es la que da al hombre culto su superioridad sobre el
de poca cultura, sobre el peon o el artesano. En cuanto a
enerjia moral cualquiera otra ensefianza bien dirijida podria
dar igual resultado, pues no es mi proposito disminuir el
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valor formal de las atras disciplinas, pero creo que ninguna
es en este repecto mas eficaz que la ensenanza gramatical
bien dada.

Ahora hien, si como ya lo hemos dicho, la ensefanza gra-
matical es casi completamente superflua en la escuela prima-
ria, si resulta mui superficial en los anos inferiores del liceo,
creo en cambio que se le debe conceder una importancia ma-
yor en los cursos superiores del Liceo. He dicho que en los
primeros anos el nino aprenderi a manejar las denominacio-
nes gramaticales como medio para ordenar esteriormente los
fendmenos jenerales del lenguaje, aungue las verdaderas
definiciones cientificas no se puedan dar todavia. A los anos
superiores correspondera la materia mas elevada i dificil de
la ensenanza escolar i secundarin: la de hacer comprender
al nifio lo mas sablime i a la vez lo mas dificil de todos los
conoeimientos: las funciones del alma humana.

Pues bien, todos nuestros pensamientos claros son una
especie de lenguaje interior; con el analisis de la lengua
patria hacemos el anilisis del pensamiento (1). Yo creo que
toda la ensenanza de la sicolojia i lojica que conviene dar
en nuestra ensenanza secundaria reducida a seis afos puede
ponerse en estrecha relacion  con el andlisis del idioma. No
desconozeo gue pueda tambien haber ventajas en que la en-
senanza filosofica esté a veces en manos del profesor de
ciencias naturales o del de historia, pero creo que, en vista
del poco tiempo de que disponen nuestros programas, en
ninguna parte estara mejor que en manos del profesor de
gramatica castellana.

Pero, no se me entienda mal: el andilisis del idioma a que
yo me refiero pide mas, mucho mas, que lo que antes s2
llamaba en Chile, <analisis gramatical i léjicor. Debido a la
influencia de la obra de Andres Bello, que estd a una altura
cientifica infinitamente superior a las demas gramatieas an-
tiguas, la ensenanza del analisis gramatieal i 16jico en Chile:

(1) Sweer (L. c. p. 5) dice: La lengua patria deberia estudiarse
desde el punto de vista de lu gramdtica jeneral.
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desde, digamos 1850, ha estado en un nivel mucho mas alto
que, por ejemplo, la ensenanza rutinaria de la gramaitica
francesa en Francia o la de la inglesa con su parsing en
los colejios de Inglateira. Refiriéndose al sistema heredado
desde los tiempos de la Grammaire générale de Port-Royal i
practicado hasta hoi en las escuelas francesas un profesor
frances ha dicho: </ n'ya rien de plus illogique que 'analyse
logique» (1). Lo que se practicaba en Chile era ya mucho
mejor, pero esti lejos de satisfacer exijencias cientificas
modernas.

En primer lugar hai que reaccionar contra algunos térmi-
nos téenicos gramaticales que solo se encuentran en la gra-
mitica de Bello i no se han aceptado por ningun otro filélo-
go de fama. Me refiero por ejemplo al término' atributo con
el cual Bello designa lo que la l6jica i la gramatica comun-
mente llama predicado, miéntras por atributo se entiende el
adjetivo que modifica a un sustantivo, funcion para la cual
Bello algunas veces usa el termino epiteto, que no convie-
ne (2).

Ademas no es conveniente llamar en Chile adverbio rela-
tivo lo que todas las demas gramaticas denominan conjuncion
subordinante.

Deberin correjirse algunos errores de Bello, como por
ejemplo, la deficion del que «anunciativor, que no es sustan-

(1) Bruxor L. c. p. 140.

(2] Este uso del término atributo por predicado es corriente en
Francia, i se esplicard por el anilisis gramatical que parte de frases
eomo la terve est ronde. La GRAMMAIRR GENERALE BT RAISONNEER
5. édition, Paris 1769, pd). 157) dice: «le jugement que nous faisons
des choses enferme nécessairement deux termes, 'un appellé sujet,
qui est ce dont on affirme, comme ferre; et Uautre appellé attribut,
qui est ce qu'on atfirme, comme ronde». El verbo est se considera
como liaison.., qui affirme Uattrilbut du sujet. Frases como Pier-
i'e vit se reducen conforme a la ldjica antigna a Pierre est wivant.
Se ve que asi se llama atributo al adjetivo en el predicado, que
Bello llama simplemente predicado. De modo que no era el verbo lo
que se llamaba atributo, sino el adjetivo.
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tivo meuiro ni pertenece a la proposicion dominante: la
definicion del infinitivo, que no es sustantivo neutro sino
masculino; la definicion de los modos, asi como algunas otras
cuestiones de menor importancia. Respecto a una gue otra
denominacion nueva de Bello, como la de los tiempos de la
conjugacion ecastellana, propondria que se ensenaran tam-
bien los términos antiguos internacionales que se refieren
a funciones no meénos efectivas que aquellas en que penso
Bello al dar sus nombres nuevos. La forma cantaba a ve-
ces merece denominarse scopretéritos, pero otras veces
seri mejor denominada con el nombre de «imperfectos; asi
tambien al ante-presente le conviene a veces mejor el nom-
hre de «perfecto= ete. Pero lo gque falta sobre todo son defini
ciones cientificas mas completas que las corrientes en Chile.
Despues de dar la definicion del verbo segun su funcion en
la propogicion, casi todas las demas partes de la oraecion las
define Bello segun principios distintos i algunas gquedan sin
definicion (1).

Pero falta sohre todo una elara esposicion respecto a los
posibles elementos de la oracion simple, a las diferentes ca-
tegorias de proposiciones independientes i tambien de las
dependientes, de modo que los alumnos no se forman una
idea clara acerca del feriomeno de la subordinacion,

Otras veces el defecto estd en la conservacion de teorias
de otras gramaticas anteriores; por ejemplo euando Bello en

(1) No es ninguna definicion lo que dice Bouno (§ 27) del adje-
tivo: «Lldmanse aniwrivos, porque suelen afadirse al sustantivos+

Es insuficiente la definicion del sustantivo i Ia del adverbio,

La definicion de la preposicion «su oficio es anunciar el términos
no hasta porque térming sélo se esplica como «la idea en que termina
la relacions. Los profesores suelen ensefiar «término es el sustantivo
(ue sigue a una preposicions i «preposicion es la palabra que intro-
duce un términos —un «eirenlo viciosos. La interjeccion no se puede
definir por su funcion en la proposicion, porque no tiene ninguna; no
es parte de la oracion sino «sustituto de oracions.

Las definiciones de las palabras no se pueden dar con suficiente
elaridad signiendo un solo prineipio, como el de la funcion.
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ver de esplicar la funcion particular de los pronombres interro-
gatives, que se deben poneral lado de las demas especies de
pronombres, los considera como una variacion acentuada
de los relativos. Hai que afiadir tambien unos cuantos capi-
tulos que faltan por completo, como la voz pasiva, el érden
de las palabras, la entonacion, ete.

Es indispensable en fin que se deje de trasformar la cla-
se de gramatica en un simple iurare in verba magistri i hai que
desterrar por completo el modo escolastico de considerar la
regla i la formula gramatical como lo primero i el lenguaje
como lo segundo. ;Qué significa cuando se dice al alumno
que tal palabra adquiere tal nuevo significade «por metifo-
ra», que grande pasa a gran <por apécoper; que hubieron fies.
tas es falso, porque el verbo <haber» es impersonal? Tales
espresiones significan una inversion de la verdad; asi como
son debidos a juicios falsos denominaciones como «vicios de
lenguaje» i otros.

El profesor no debe olvidar que todo el lenguaje efectiva-
mente usado por una comunidad étnica dentro de su esfera
tiene su derecho de existir i es correcto (1). Si se quiere cri-
ticar el uso de una forma dialectal chilena en medio de un
discurso que pretende darse como castellano literario, diga-
ge «los buenos autores no usan tal forma» i basta. Hubieron
fiestas no es mas antigramatical ni mas antilojico que hicie-
ron grandes calores, La tinica diferencia es que esta frase se
encuentra en Cervantes i otr. s buenos autores, i aquella no.
Desde el dia en que la mayoria de la jente culta prefiere
cierta construccion nueva a la antigua, la nueva cesa de ser
incorrecta i la otra talvez pasa a ser arcaismo,

(1) Swaer (I c. p. 5) dice: «Iin cuanto al uso de la gramitica
como correctivo pﬂl‘a ]."[:l llulj se llnmnn w[‘s!lrl‘s{ﬂllt’.‘i m\tigr-'unmicaleiu
{en Chile «vicios de lenguaje» R. L) hai que tener presente que las
reglas gramaticales no tienen otro valor que el de establecer hechos.
todo lo que corresponde al uso jeneral en una lengua por esa misma
TEon es gmumticalmeule correctosr,

3 ey
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Asi como el fendmeno gramatical espresado por un térmi-
no téenico no es causa de que se diga de esta o de aquella
manera, sino es simplemente la denominacion abstracta de
lo que la lengua presenta en diferentes ejemplos, del mismo
modo la lbjiea no es siempre guia fiel de la gramatiea. Bello
ya lo dijo en su Prélogo: «Se ha errado no poco en filosofia
suponiendo a la lengua un trasunto fiel del pensamiento», i
sin embargo los profesores de gramdtica siguen «condenan
do» tal o cual frase efectivamente empleada como «contra-
ria a la lojica».

Bruxot dice: (L. . p. 48). «Si la grammaire est une école
médiocre de logique, la logique est une mauvaise maitresse
de grammaires,

Todas las lenguas estan llenas de los absurdos léjicos mas
estrafios. No se puede analizar lojicamente una eonstruceion
tan comun como «se admira a los héroes». I seudl es el
andlisis gramatical de la frase «a la mayor cantidad de di-
nero que pueden alcanzar los costos de la obra, es a la suma
de dos mil pesosa?

Si la 16jica i la gramética estuvieran en correspondencia
normal siquiera, las lenguas deberian parecerse al ménos en
su estructura esencial. Pero no es asi.

El eriterio de los filosofos i tambien el de los filologos se
ha visto falseado porque casi todos ellos al hablar de len-
guas siempre pensaban en las lenguas indo-europeas o a lo
gumo en semiticas que, no obstante algunas diferencias cu-
riosas, en jeneral son parecidas a las anteriores. Pero no se
olvide que las lenguas indo-europeas con sus millares do
dialectos mas 0 ménos bien estudiados no representan en el
fondo mus que un solo idioma primitivo, i como este idioma
ha habido i hai todavia muchos centenares, quizas unos
cuantos millares de lenguas i grupos de lenguas, que no se
pueden reducir a tipos comunes. Segun una investigacion
moderna mui concienzuda, en América, al Norte de la {ron -
tera mejicana, se ha podido ecomprobar la existencia de
cincuenta i cinco lenguas i grupos de lenguas irreductibles
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(1). Con tanta variedad de lenguas puede decirse sin temor
i equivoeacion que «no hai ni un solo fendémeno gramatical
ue se encuentre en todas las lenguass. Sin embargo es de
suponer que las leyes del pensamiento humano, la lojica
abstracta, es una sola para todo cerebro humano.

Despues de estas observaciones se comprendera que para
que los alumnos entiendan bien qué es léjica i qué es gra-
mitica, es deseable, es casi indispensable que estudien va-
rios idiomas eon su gramditica correspondiente. Aun mas,
es casi preferible que los estudios gramaticales se hagan en
una lengua estranjera i no en la lengua patria, pues es mas
facil analizar objetos estraiios que los que usamos constan-
temente; pero la mejor manera de estudiar un fenémeno es
estudiarlo en diferentes manifestaciones. De modo que el
estudio de la gramadtica i de su relacion con el pensamiento
humano en nuestros liceos sdlo se harda debidamente si el
profesor de gramitica castellana conoce tambien a fondo la
gramitica de todos los demas idiomas que estudian los ni-
nos, del frances, del ingles i del aleman. Por otra parte, los
profesores de estos idiomas deben conocer a fondo la grama-
tica castellana, para que aprovechen las esplicaciones teo-
ricas que en afios superiores han de acompaiar a los ejerei-
cios sistematicos de gramitica estranjera, tendientes a acla
rar los correspondientes fendmenos jenerales del idioma
patrio (2).

Cuando se trata de comparar los fenomenos jenerales de
las lenguas indo-europeas con los elementos de la lojica
jeneral, es enteramente initil, por supuesto, entrar en todos
los detalles de la gramitica castellana, los cuales debe prac-

(1) Handbook of American Indian Languages by Fraxz DBoas,
Washington 1911. p. 82 i siguientes.

Un trabajo linguistico moderno ( Die Sprachstiémme des Evdkreises
von F. N. Fixck, Leipzig 1909) enumera unas dos mil lenguas
diferentes.

(2) Para este fin existe en el Instituto Pedagdjico la claselde «Lin-
giifstica jeneral» obligatoria para todos los estudiantes de idiomas.
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ticamente conocer todo estranjero que quiere hablar o eseri

bir como los nacio rales. Mucho mas importaria completar las
nociones de la gramdtica propiamente tal con estudios de
semantica, es decir, con el andlisis de la evolucion historica
de los significados de las palabras, que enumerar todos los
detalles de la conjugacion de los verbos irregulares i de las
comtinaciones i colocaciones posibles de los pronombres
personales complementarios. No se erea tampoco que la Gra

mitica de Bello contenga siquiera todas las mas importantes
reglas de la lengua ecastellana que deben encontrarse en
cualquier buena gramatica castellana escrita para el uso de
alemanes, ingleses, rusos o chinos. Ningun profesor de cas-
tellano en Chile sera capaz de ensefiar ordenadamente todos
los casos en que el infinitivo castellano se usa solo o con tal
o cual preposicion, o en que una proposicion subordinada
debe estar en subjuntivo.

Estas reglas no las dié Bello, i su omision no tiene impor-
tancia alguna en lo que a la ensefianza nacional se refiere,

¢ Si se quiere dar a los alumnos de los afios superiores de
Inuestros liceos (de los cuales se reclutan los estudiantes
universitarios i asi los hombres dirijentes del pais en todas
las esferas intelectuales) un conocimiento mas completo de
(la configuracion de su lengua patria, el estudio gramatical
no debe limitarse a un analisis 16jico i sicoldjico del idioma,
Un criterio verdadero en materia de lingiiistica, criterio que
 le faltaba por completo a la jeneracion escolar anterior a
la reforma de la ensenanza, puede silo adquirirse mediante
‘el estudio de la gramstiea histérica i comparada.

El lenguaje no es solo un fenémeno sicofisico del hombre
en jeneral; es tambien, casi diria en primer lugar, un feno-
meno social de eada nacion i como tal toda esplicacion de
lo existente debe fundarse en la historia del pasado. Por
esto era mui justificada la introduccion de la historia del
idioma en los programas de 1893 como parte de la clase de
castellano.

Naturalmente estas nociones han de ser mui superfi siales
ya que se ha suprimido la ensefianza del latin. Aunque sé
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cuan initil es protestar contra el hecho consumado, no
puedo dejar pasar la ocasion sin espresar mi opinion
personal. Lamento el hecho de que ni siquiera las per-
sonas que se dedican al eultivo artistico de la lengua
castellana, que ni siquiera la jeneracion de nuestros jovenes
literatos sientan la necesidad de estudiar la literatura de la
lengua clasica de la cual desciende el castellano. A aquellos
que se quejan del decaimiento de las letras en Chile (del
cual, por lo demas, no estoi convencido)i que buscan la
razon de ello en la falta de conoeimientos gramaticales entre
la jeneracion nueva, les diria que si hai alguna razon teorica
de tal indole, no es la falta del analisis gramatieal i léjico
sino la falta del estudio del latin lo que distingue desventa-
josamente a mnuestros literatos jovenes de los de hace cin-
cuenta afos. Muchos de los deslices de mal gusto en que
incurren nuestros eseritores actuales se esplican por la falta
de nociones de las lenguas i literaturas eldsicas. Asi lo juz-
gan muchas personas que hablan con conocimiento de cau-
sa. Para caracterizar la opinion que se forman los fildlogos
europeos de este descuido, basta decir que un distinguido ro-
manista, el profesor Adolfo Tobler de la Universidad de
Berlin, hace unos 18 afnos estampd su fallo en letras de
molde: «Una nacion neolatina que abandona el estudio del
latin no merece mejor suerte que la de llegar a ser presa de
los yanquis». Esperemos que las naciones latino america-
nas no olviden su comun descendencia i, si ya no porel estu-
dio del latin, se acuerden por el estudio del folklore de que
el alma popular, manifestada en los cuentos, las leyendas,
las danzas i sus cantos es una misma desde Nuevo Méjico, el
actual estado de la gran Repiblica del Norte, hasta la tierra
de la Nueva Estremadura.

Fomentar el cultivo de la verdadera literatura popular
hispano-americana al lado de la literatura artistica de la
lenzua de Cervantes me parece tarea recomendable a la ense-
fianza publica de las Republicas latinas de América.

*
* ok
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Espero haber demostrado, i con esto concluyo, que el papel
de los estudios gramaticales es mui distinto de lo que creian
Andres Bello i sus contemporaneos; que en la ensefianza
primaria i en los anos inferiores del liceo el analisis grama-
tical i lajico debe ceder su lugar al estudio practico del
idioma entero, i no &élo de su gramitica; pero que mas tar-
de debe dedicarse algun tiempo al estudio de la l6jica i de la
sicolojia, a la formacion i clasificacion de conceptos, juicios
i silojismo i a los fendmenos fundamentales del pensamiento
humano por medio de un andlisis cientificamente correcto
del lenguaje; i que la verdadera comprension de la lengua
nacional como fenémeno social debe darse mediante el es-
tudio de la historia del idiomra i de su literatura, estudio
que naturalmente siempre debe partir de lo conereto, de la
constante lectura de buenos autores. Pero no se siga cre-
yendo en el valor practico de un anilisis gramatical hecho
con términos téenices cuyo alecance cientifico, si acaso lo tie-
nen, queda en tinieblas para los alumnos, i a veces, tambien

para los profesores, = 5




