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En las revistas bibliograficas del Zimes i de
varios de los més notables periddicos de edu-
cacion de Léndres 1 Edimburgo lef en 1898 elo-
jlos mui entusiastas del Avt of Teacking, que
acababa de aparecer; 1 un poco més tarde, cuan-
do llegé a mis manos este libro, tuve el agrado
de ver que ellos no eran mas que la simple
expresion de la verdad.

A pesar de la abundancia de los textos de pe-
dagojia, hasta enfénces no habia examinado nin-
guno en que se dieran a los maestros consejos
tan sdbios a propésito del érden, la atencion i la
disciplina, ni en que asumiera caractéres tan
exactos el método para la ensefianza de la
lectura, escrifura, arvitmética, idioma, historia i
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jeografia. Bajo una forma transparente por su
claridad, precision i galanura, Mr. Salmon indi-
ca todos los recursos de que un buen institutor
puede valerse en favor del aprovechamiento de
los nifios, 1 son en Chile enteramente nuevas
sus 1deas sobre la respuesta en senfencias
completas, el plan de las lecciones de cosas, la
importancia del dictado, el empleo de pizarras,
ete. El capitulo sobre las Cuestiones Orales es un
resumen acabado 1 perfecto de todas las adqui-
siciones hechas por la esperiencia sobre la ma-
nera de despertar 1 avivar las intelijencias en
desarrollo.

Esta traduccion, como la obra orijinal, va se-
guida del cuestionario del Departamento ingles
de Educacion para el exdmen final de los candi-
datos al preceptorado. Es ttil darse cuenta del
minimum de conocimientos que en Europa se
exije a los que van a encargarse de la instruc-
cion elemental.
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INTRODUCCION

Educacion com-  (Hducacion completa 1 noble, dice Mil-

m? IR Gom, 68 T que hace apto al hombre para
desempenar con precision, elevacion i habilidad todos
los empleos, privados i publicos, de la paz i de la guerray.

Aplicando esta definicion, podemos decir que un hom-
bre de educacion completa i jenerosa tiene bien desarro-
ilados todos los musculos de su cuerpo, ejercitados los
sentidos en la plena 1 rdpida percepcion de los hechos
fisicos, fuerte la memoria para conservar, rdpida para
producir i rica en conocimientos que facilitan las tareas
i dan altura a los placeres de la vida, acostumbrada la
imajinacion a crear vigorosos cuadros de hermosura i
dignos ideales de condneta, refinado i poderoso el en-
tendimiento, irecto en el juicio i l6jico en el raciocinio,
susceptibles de admiracion las emociones por todo
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cuanto es honrado, puro, amable i digno de fama, e im-
pasible la voluntad ante la tempestad de las pasiones, i
tan habituada al bien, que le sea dificil el mal.

El maestro solo  Si el maestro debe siempre tener en
es uno de los . J o e
rctores mira una alta concepeion de sus funcio=

I cEign 'f?si:;”ca' nes, a nosotros nos corresponde recordar

que educacion completa i noble es la re-
sultante de muchas causas que, en su mayor parte, se-
sustraen por entero a nuestra accion. La salud, la fuerza
ila simetria corporal, por ejemplo, dependen considera—
blemente de mfluencias hereditarias, del suelo 1 del clima,
del vestido, del alimento i del hogar. Vijilando las condi-
ciones hijiénicas de la escuela, alternando con pruden-

cia los recreos 1 el trabajo, acudiendo oportunamente a

las marchas 1 los ejercicios jimndsticos, el maestro cola-

bora con aquellas influencias, cuando son buenas, pero:

1o le es posiible contrarrestarlas sino hasta cierto punto,.

cuando son malas.

IIl. En la educa-  Del mismo modo, el maestro es solo:
cion moral o

uno de los factores en la importante tarea.
de la formacion del cardcter. Dando ejemplo de respeto-
por sf mismo 1 por la lei, alentando el amor a todo lo que-
es grandeibueno 1 el odio a todo lo que es bajo 1 des-
preciable, insistiendo en la prontitud i despertando el
carino de la obediencia, esforzandose por que toda obli-
gacion se cumpla con dilijencia i puntualidad para que
estas cualidades formen habito, 1 dando lecciones direc-
tas sobre la vida i la conducta, el maestro logra que sus
alumnos se sientan atraidos al exacto i fiel cumplimiento
de todos los deberes del hogar, del trabajo i del Estado.
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Pero su influencia puede debilitarse o destruirse en ra-
zon de las disposiciones innatas, delos impulsos que se
hayan hecho sentir dntes de principiar la vida de cole-
jio, o de los companeros i relaciones que él no conozea
1 que no se hallen dentro de la esfera de su antoridad.

Ill. En la educa- K] maestro no es absoluto ni aun en el
cion intelec- o S
il cultivo del entendimiento, su campo pro-

pio i especial. No puede hacer rico un suelo pobre, ni

evitar que otros labren el mismo terreno, ni impedir

que lo siembre el enemigo.

Necesidad de la  Fn vista de que una educacion com-
educacion pro- o )

ool pleta i noble es la resultante de muchas
causas, hai, por una parte, que ser cauteloso para con-
denar al maestro por un fracaso que, léjos de ser culpa
suya, puede no haber adquirido mayores proporcio-
nes unicamente merced a su intervencion; i, por otra,
es menester induncirle a redoblar sus esfuerzos con-
tra toda resistencia. Tambien es menester convencerle
de la séria responsabilidad de su tarea i de que, en con-
secuencia, es indispensable que, dntes de emprenderla,
se prepare adecuadamente a cumplirla. Bl maestro
habrd estudiado, no inicamente las materias que se pro-
ponga ensefiar, sino tambien aquellos seres a quienes va
a ensenar ia educar. Para cerciorarse de que la escuela
reune las apetecibles condiciones de salubridad i para
dirijir convenientemente los ejercicios fisicos, el maestro
debe tener conocimientos préacticos de hijiene i fisiolojia;
1 para desarrollar las intelijencias iformar los carac-
téres, debe ser capaz de aplicar las mejores reglas de la
pedagojia i cultivar estrechas relaciones con la psico-
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lojia, que sirve de apoyo a esas reglas. La intelijencia
Lhumana piensa, siente i quiere en conformidad con leyes
determinadas; i si el maestro las ignora, puede inocen-
temente ponerse a combatirlas, i en tal caso seria esté-
ril una gran parte de sus tareas. :

IS/




CAPITULO PRIMERO

—

PRINCIPIOS JENERALES

La obra del maes-  Solo en la época moderna se ha venido
tro es triple -

a conocer que el maestro es el guiadel
cuerpo, del entendimiento i del cardcter. Muchos de
los maestros del pasado ignoraban totalmente el cuerpo
(excepto cuando le aplicaban azotes para robustecer la
memoria), e ignoraban el cardcter asi como el cuerpo.
Si es verdad que todos los entretenimientos influyen en
el cuerpo i que todas las lecciones, apréndanse o no,
influyen en el cardcter, tambien lo es que se ha pres-
tado poca atencion al cultivo del cuerpo i del entendi-
miento por medio de esfuerzos bien dirijidos i de tn
plan bien razonado. El maestro suele, aun hoi, sentirse
mui tentado a prestar mas atencion a la parte intelec-

_tual de su tarea. Esta es la tnica en que ¢l sea el prin-
cipal factor, la vmica en que un examinador pueda, con
alguna exactitud, estimar su habilidad i desempefio, i
frecuentemente la tinica en que los padres vean el pro-
greso. Pero el hecho mismo de que le inclinen las cir-
cunstancias a desatender algunos aspectos de su tarea,
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obliga al maestro a tenerlos todos a la vista. Bl mundo
necesita intelijencias vigorosas i tambien cuerpos vigo-
T0sos; i si no lo gobernara la virtnd, el vigor del cuerpo
i de la intelijencia constituiria un peligro grave i seria
como una locomotora que, dirijida por un magquinista
incompetente, marcha a una destruccion mas rdpida en
virtud de su propia fuerza i velocidad.

Intelijencia signi-  Sin olvidar que su tarea significa algo
fica mas que o o=
memoria mas que cultivo del entendimiento, los

maestros olvidan de ordinario que entendimiento es
algo mas que memoria. Piensan que un alumno, cuan-
do sabe las dimensiones de un pais, el nombre de
sus cabos i bahfas, la altura de sus montaias, la
lonjitud de sus rios i la poblacion de sus ciudades,
sabe la jeografia de ese pais. No tratan de hacerle
ver la relacion que hai entre la naturaleza de la costa i
la suma del comercio maritimo, que el suelo i el clima
se modifican segun la altura de las montafias, que la
posicion de los rios respecto de la costa determina su
lonjitud, i que no es una Providencia carifiosa la que
ha hecho correr los grandes rios por las grandes ciuda-
des. Lo mismo sucede con todos los demas ramos de
instraccion. Kstos maestros, mui preocupados de los
adornos del Taberndculo, de las dimensiones del Tem-
plo, de la sucesion de los reyes de Israel i Judd, de las
cuatro listas de los diseipulos i del 6rden de los libros
canodnicos, ignoran las inapreciables lecciones de vida 1
conducta que ensenan el Antiguo iel Nuevo Testa-
mento. Para ellos la gramditica no es mas que una in-
terminable série de clasificaciones, sin relacion ninguna
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con la conversacion o la composicion, la historia con-
siste en fechas 1 jenealojfas, 1 la ciencia en términos
técnicos desprovistos de sentido.
Sin embargo, hai  Aunque es cierto que no debe cultivarse
ﬂ,l:,em::'i:war ' Ja memoria miéntras estén inertes las
otras facultades del entendimiento, es igualmente cier-
to que estas otras facultades no deben cultivarse mién-
tras permanezca inerte la memoria. Despues de la
facultad de observacion (percepcion sensual), la memo-
ria es la primera que se manifiesta en el nifo; i si los
métodos de ensenanza deben conformarse a las leyes na-
turales, hai que ejercitar cada facultad tan pronto como
aparezca. Por consiguiente, aun en el kindergarten i
en la escuela es menester almacenar en la memoria co-
sas dignas de recordarse por su hermosuara o utilidad.
La aritmética es lenta o imposible para quien no se ha
familiarizado con las tablas, la historia es un embrollo
para quien ignora las fechas, i lo mismo pasa con todos
los demasramosdel saber. Lamemoria suministra herra-
mientas para las operaciones mentales, es el orijen de
muchos i puros agrados; ila fé en que se recordardn
SUS ensefanzas, sirve al maestro de constante incentivo
para nuevos esfuerzos. s bueno que los nifios apren-
dan de memoria, pero né que aprendan meras palabras,
como el papagayo. Nunca debe exijirseles que recuer-
den lo que no entiendan. La tabla de multiplicar no
debe aceptarse bajo la autoridad del maestro o del libro.
Iis indispensable que los alumnos se la construyan por
s mismos i que adquieran una perfecta facilidad repi-
tiendo esperiencias, no repitiendo niimeros.
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Los tres fines de  T.a educacion intelectual tiene tres ob-

laeducacionin- . 67 SRR

telectual jetos: la utilidad, la diseiplina i el placer.
1. Utilidad 81 un jéven, al salir de las humanidades
1 al ocuparse en los negocios de su padre, no puede leer
las cartas de los corresponsales estranjeros, se sentird in-
clinado a pensar que no ha sido bien gastado el tiempo
que dedico a los cldsicos: el conocimiento que tenga de:
las colonias helénicas, no sirve de compensacion a su
ignorancia de las colonias briténicas, i su familiaridad
con la constitucion de Aténas o Roma no le presta un
gran servicio al ir a ejercer su derecho de sufrajio. De
ignal manera, para el nifio que, al salir de la escuela.
primaria, no puede escribir una carta correcta en la
forma i gramatical en la espresion, es de bien poca uti-
lidad poder analizar l6jicamente una sentencia dificil.
De todo esto, sin embargo, no se deduce que sea menes-
ter no ensenar el griego, ni el latin, ni el andlisis 16jico;
pero se deduce, si, que deben ensefiarse las materias de
utilidad prdctica 1 que, miéntras mas corta sea la per-
manencia en el colejio, mayor parte de ella hai que de-
dicar a esas materias.
2. Disciplina El segundo objeto de la educacion inte-
lectnal es la disciplina. Las facultades mentales crecen
1 se fortifican con el uso; i proseguimos ciertos estudios,
no porque esperemos tener algun dia la ocasion de apli-
carlos, sino porque sabemos que aumentan la aptitud
de la intelijencia para la ejecucion de cualquier tarea.
Nadie que conozca la jeometria i el dljebra, negard su
valor prdctico; pero nolas ensefiamos solamente, ni aun
principalmente, a causa de ese valor. Aunque el maes-



PRINCIPIOS JENERALES %)

tro esté seguro de que ningun alummno tendrd nunca
que aplicar ninguno de sus principios, ensefiard, con
todo, esos dos ramos, si la permanencia en el colejio se
prolonga, buscando el desarrollo mental que el estudio
de ellos produce. Con el dljebra se acostumbra el enten-
dimiento a tratar de abstracciones i jeneralizaciones,
1 con la jeometria a hacer deducciones correctas de pre-
misas establecidas; 1 aunque para muchos sea de poca
importancia la pericia en matemdticas, para todos debe
ser de grande importancia la pericia en el raciocinio
deductivo 1 abstracto.

3. Placer Bl tercer objeto de la educaciou intelec-
tual es la estética. Se debe ensefiar a los nifios a ver i
admirar las bellezas naturales, las artisticas i las lite-
ravias, i a encontrar en ellas la fuente inagotable de
elevadas aspiraciones i de inmaculados placeres. La
poesia t la pintura pueden quedar fuera de los limites
de un utilitarismo estrecho, pero estin dentro de una
educacion completa 1 noble.

El fin predomi-  Ta duracion de la vida escolar indica

nante . e

hasta cudando debe predominar cada uno
de estos objetos. Si ella es corta, lo primero que hai que
tomar en consideracion, es la utilidad, aunque nunca
deben perderse de vista los otros dos.

Cualquiera que sea la duracion de aquella vida, los
ramos mas importantes son los que sirven para mas de
un fin. La lectura, la escritura i la aritmética, por
ejemplo, deben ensefiarse porque son ttiles; pero tam-
bien debe ensenarse la lectura para desarrollar la apre-
ciacion de la forma literaria i del valor moral, la escri-
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tura puede llegar a ser un instrumento para la educa-

cion de la vista 1 de la mano, i la aritmética para la de

la razon.

El ejercicio es el Tas facultades del cuerpo, del entendi-
secreto del cre- . 5 <
S miento 1 del alma crecen con el uso. No

es trabajando a la sombra de un frondoso castatio, ni
tomando alimentos nutritivos, ni leyendo la historia de
Hércules 1 Sanson, sino solo manejando el martillo,
como el herrero de la aldea ha logrado dar el vigor
de un barra de hierro a los musculos de su brazo.
El actor que recita perfectamente un nuevo trozo con
un esfuerzo comparable al que solo para leerlo hace
cualquiera otra persona, aprendia con lentitud cuando
por primera. vez aparecié en la escena, i es hija de la
practica la habilidad con que un individuo de la policia
de pesquisas separa de una masa de hechos los tnicos
pertinentes al caso que investiga.

Resulta, en consecuencia, que el maestro debe poner
en ejercicio aquella facultad que desee desarrollar i,
como corolario, que debe aumentar la dificultad del
ejercicio segun el crecimiento de esa facultad.

Aprender es en-  Resulta, asi mismo, que el aprendizaje
e debe ser un acto propio del alumno. Para

que un nifo aprenda a nadar, no basta decirle como hai

que mover las manos i los piés: el nifio debe echarse al
agua i moverlos por sf mismo. El maestro puede dirijir
con provecho sus esfuerzos, pero né hacerlos en lugar
del nino. I lo que es aplicable al cuerpo, lo es tambien
al entendimiento. El maestro no puede ejercitar las
facultades del alumno, pero puede escojer los objetos



PRINCIPIOS JENERALES 14

que mejor le cultiven los sentidos i hacer que los ob-
serve de modo que la observacion produzca los mejores
resultados. Il maestro no puede raciocinar por el alum-
no, pero puede escojer cierto numero de hechos i por
medio de juiciosas interrogaciones lograr que el alumno
raciocine sobre ellos. En una palabra, el maestro no
puede andar por el alumno: puede solo estimularle a
que se esfuerce por andar, indicarle el paso i allanarle
el camino. Un nino a quien se lleva en los hrazos, no
puede ejercitarse; 1 si se le carga constantemente, pier-
de al fin la facultad de andar. ,
De lo concreto a  El entendimientoprocede de lo concreto
lo abstracto 5 c
a lo abstracto, delo particular a lo jeneral;
i modificando sus ideas respecto de las cosas que han
estado bajo la observacion de los sentidos, es como se
forma idea de las cosas que tedavia no ha observado.
Un nifio pequeiio tiene una clara percepcion de Pe-
dro, Juan i Alberto, pero no tiene idea ninguna de
hermano. Amelia, Maria, Enriqueta, llegan dntes de fer-
mana, hermano, hermana, padre, madyre, éntes de parien-
te; quau-guau, niou-niv, intes de animal; silla, mesa, ca-
mit, aparador, intes de mueble. Un poco despues, la nieve
blanca, el papel blanco, las floves blancas, la blusa blanca,
la camisa blanca, hacen arribar a la idea abstracta de
blancura, 1 lo blanco, lo negro, lo rojo, a la idea jeneral
de color. Bl maestro que olvida esta lei natural, estd
condenado a un fracaso, como el chacarero que se pro-
ponga recojer papas en los drboles o manzanas bajo el
suelo. I esta es una lei que reza con todos los ramos
de la instruccion. En aritmética, por ejemplo, los nifios
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deben familiarizarse con cinco dedos, con ¢inco holitas,
con cenco cosas cualesquiera, dntes de presentarseles
¢ineo como ntimero abstracto. Por medio de muchos 1
mui variados esperimentos, deben haber visto que seis
cosas mas siete cosas hacen trece cosas, dntes de que
pueden entender 5+ 8=13; i las facultades de abstrac-
cion i jeneralizacion deben hallarse bien desarrolladas,
dntes de que puedan entender el significado de a+ b=c.
En gramitica, el nombre de las cosas debe preceder a
los sustantivos, el estudio de la funcion de las palabras
a la division de las palabras en partes de la oracion, i, en
Jeneral, el exdmen de losindividuos a la definicion i cla-
sificacion.

IS
2
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ORDEN— ATENCION — DISCIPLINA

Importancia del A la vida de la escuela es el 6rden loque
orden 3 t
el alimento a la vida corporal. No toma-
mos alimento solo por el gusto de tomarlo, sino porque,
tomdndolo, el cuerpo se pone en estado de cumplir sus
funciones; i procuramos establecer el érden i conser-
varlo, no por el érden mismo, sino para poner la escue-
la en estado de cumplir las suyas. Bl 6rden es la con-
dicion prévia de todo trabajo bien ejecutado. Apesar de
su habilidad e ilustracion, un maestro que carezca de
la facultad de mando, hard el papel de los platillos en
una banda de musica. Afortunadamente, el mando es
una facultad que todo hombre intelijente puede adqui-
rir, siempre que se resuelva a pagar por ella el precio
que cuesta. | este precio es el dilijente cultivo del cardec-
ter i la infatigable atencion a los detalles.
El orden depen- T causa primera, segunda, tercera
dodelmaestro final del érden es el maestro, i el éxito
de su disciplina depende del que ¢l haya alcanzado cul-
tivando en si mismo ciertas cualidades morales.
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Cualidades esen-  No tiene derecho de ser maestro quien
ciales del maes- o > :

o no sienta un amor profundo 1 perma-
1. Amoralos ni- pente por los nifios, quien no esté dispues-

b to a tomar parte tanto en sus juegos como

en sus tareas, quien no simpatice con los mas timidos i
no reconozca las infinitas posibilidades de su naturaleza.
Bl maestro sin amor es una carga para si mismo i una
desgracia para el alumno. En el mejor de los casos, la
relacion que existe entre dambos, es la de una neutrali-
dad armada: la actitud del maestro es de amenaza, 1 la
del alumno de resistencia pasiva. La obediencia que sé
le presta, es de mala voluntad i solo se asegura median-
te un intutil gasto de enerjia. En la clase de un maestro
amante puede haber unos cuantos nitos para los cuales
no sea una delicia complacerlo; pero en la del maestro
sin amor habrd solo unos pocos para quienes no sea de-
licioso molestarlo. Se crea dificnltades por si mismo.
2. Esperanza La esperanza sirve de estimulo para
continnar los esfuerzos. Equivocaciones 1 faltas correji-
das ayer se repiten hol 1 volverdn manana a repetirse,
1 parece que el fiel desempeno del trabajo no tiene por
resultado sino la fatiga i el disgusto.

Bsto hace que a veces el maestro esperimente la ten-
tacion de renunciar a una lucha infructuosa, hasta que
pensando que donde él siembra con tristeza pueden
otros ir a cosechar con alegria, cobra mas valor i se
alienta para renovar sus esfuerzos.

3. Paciencia La paciencia le es tan necesaria como
el amor i la esperanza, 1 4mplias oportunidades de prac-
ticarla le ofrece su profesion. Hai nifios discolos, de-
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sastrados, estipidos, testarudos, inquietos, descuida-
dos, desatentos; pero aun cnando sean mui disculpables
la mrritabilidad 1 la eélera, el maestro ha de resolverse
invariablemente a tener una imperturbable serenidad.
Si no puede dominarse, no podrd dominar; i perderd
toda influencia para siempre, silos alumnos descubren
que les es posible molestarlo.

4. Decision Otra cualidad esencial es la decision.
En los ninos es débil el poder de la voluntad; i cnando
este poder es fuerte en el maestro, ficilmente consigue
dominarlos. Formdndose una idea clara de lo que ne-
cesita, el camino se le allana. Si tiene un propésito fijo,
fijos serdn sus mandatos, 1 cuesta mas desobedecer
mandatos fijos que amonestaciones i consejos vagos. La
firmeza, la. constancia i la prontitud acompafian siem-
pre a la decision; 1 cuando ésta se halla ausente, ocu-
pan su lugar la debilidad, la vacilacion i la irresolucion,
que son fatales a la disciplina. Es menester pensar dete-
nidamente @ntes de fijarse una linea jeneral de conduc-
ta; pero en la rutina diaria del colejio ocurren siempre
muchas circunstancias que exijen inmediata resolucion.
Un nifio, por ejemplo, incurre en un error que, a juicio
del maestro, es intencional. ;Qué es lo que el maestro
debe hacer? ;Dejarlo pasar sin observacion? JTratarlo
como un error de buena fé? ;Arriesgar una lucha orde-
nando al alummno que lo corrija? ;Hacerle salir de la
clase? ¢Castigarle? La resolucion tiene que ser inmedia-
ta, aunque dependa de gran ntmero de razones, i no
hai tiempo de deliberar. Un maestro esperimentado hace
por instinto lo que debe; pero esta rapida concepeion



16 ORDEN—ATENCION—DISCTPLINA

de lo que debe hacer, es realmente el producto de una
decision de cardcter ya ejercitada, que aplica principios
jenerales a un caso particular.

5. Dignidad Otra cualidad esencial es la dignidad
firmemente mantenida en la escuela i fuera de ella.
Los maestros que se visten desalinadamente, que con
flojedad se apoyan en la mesa, que se chancean con los
nifos como si éstos fueran sus ignales i que un instante
despues se irritan porque los nifios los tratan del mismo
modo, que manifiestan pequenias vanidades i pequefios
rencores, que asisten a lugares inconvenientes i se aso-
cian con inconvenientes compaiifas, estos maestros no
pueden ganarse el respeto de sus alumnos, i donde no
hai respeto, no hai obediencia de buena voluntad. Por
otra parte, con un superior que revele verdadera digni-
dad, los inferiores no se toman ninguna licencia ni pien-
san en tomdrsela. La dignidad no significa terquedad
o afectacion, 1 es compatible con la amabilidad. Bl
maestro que la tiene, puede familiarizarse con los ni-
nos, sin que a éstos se les ocurra familiarizarse con él;
puede hacerles una broma, sin-que se sientan tentados
a devolvérsela, i le ird mui bien si puede ver las cosas
por el lado festivo.

6. Tacto Ll tacto es otra cualidad que debe
cultivarse. Si tropezamos con dificultades en el camino
del deber, estamos obligados a mirarlas de frente i a
vencerlas; pero por medios indirectos podemos vencer
muchas, sin perder nuestra propia respetabilidad ni el
respeto de terceros. El tacto hace en la vida lo que el
aceite en las mdquinas: destruye la friccion. Un maes-
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tro sin tacto, al principiar sus tareas con alumnos nue-
vos 1 al hallar establecidas reglas, costumbres o métodos
que, quizd con razon, considera malos, los cambia de
un modo violento, 1 habla con menosprecio de agquellos
de sus predecesores que los introdujeron o toleraron. Pro-
voca asi la hostilidad de los niios i de los padres, i po-
ne en mala condicion su facultad de correjir. Otro maes-
tro, en circunstancias andlogas, introduce los cambios
tan gradualmente que no alcanzan a notarse; i a me-
nudo parece obrar por sujestion de otros, cuando estd
desarrollando propésitos que son suyos i fijos. Hn el
trato individual con los alumnos se ve la misma dife-
rencia. El nifio a quien algo desagradable le ha ocu-
rrido en la casa o en el camino, llega a la escuela de
mal jenio. El maestro le dice:—«;Con que usted ha
venido de mal humor? Pronto voi a coruponérseloy, i
en tono immperioso le da algnna o6rden. Esta se desobe-
«dece u obedece con evidente repugnancia, i sobreviene
el conflicto perfectamente innecesario, debilitdndose en
toda la clase la influencia del maestro, annque sea él
quien triunfe, i debilitdndose doblemente esa influencia
si el maestro fracasa. Otro maestro nota el mismo mal
humor, pero finje no verlo. Cluidadosamente se abstiene
de singularizarse con el nino, ile da tiempo para que
el mal humor se disipe. Asi, este tltimo permite a la
electricidad desvanecerse sin estrépito, i el primero atrae
€l rayo sobre su propia cabeza.
7. Estudio de la Tl tacto en el trataniento de los ninos

naturaleza in- ;

fantil presupone el estudio de la naturaleza.
Sentarse sin hacer nada es ficil para los viejos e impo-

2
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sible para los ninos. En consecuencia, si el maestro
les deja un minuto sin que lo ocupen en algo util, lo
ocupardn en desérdenes o maldades. Ademas, para los
ninos es fastidioso permanecer haciendo una misma.
cosa durante mucho rato, i un maestro prudente se an-
ticipard al desasosiego variando las ocupaciones. Hat
que estudiar la naturaleza de cada nino, como la de los
ninos en jeneral. Con éste bastard una induljente mi-
rada de sorpresa para reprimir una falta; aqnél necesi—
tard una reprension viva. Hai que guiar al uno i que
empujar al otro. Il deseo de ser el primero de la clase
excitard la aplicacion de éste, ila de ése el deseo de
retirarse pronto de la escuela. En una palabra, el maes-
tro que quiera hacer su tarea ménos pesada para si
mismo 1 mas provechosa para sus alumnos, procurars
averiguar las caracteristicas comunes de todos 1 las pe-
culiaridades de cada uno, adoptando en uno i otro caso
el método correspondiente.

8. El orden de-  Cultivando cualidades esenciales en sf
pende de la . 5
atencion a los Mismo, el maestro no paga por el érden
detalles sino la mitad de lo que vale. La infati-

gable atencion a los detalles es la otra mitad de su

valor.

Los nifios no pueden permanecer quietos o atentos, si
estdn sufriendo alguna incomodidad fisica, si se les tiene
durante mucho tiempo en una misma postura, si estdn
bajo la accion de un frio o calor intensos, si un fuerte
resplandor les molesta la vista o si no hai bastante Inz,
si los asientos son demasiado altos o bajos i carecen de
espaldar o no lo tienen calculado para prestarles el apo-
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yo conveniente, 1 si dos clases estdn haciéndose simultd-

neamente en una misma sala.

9. Lassalas han ~ [na sala desarreglada 1 desordenada
de estar limpias e

iarregladas ~ hace desarreglados i desordenados a los
alumnos. Diariamente es indispensable barrerlas i con
frecuencia lavarlas, sacudiv las ventanas cuando sea
necesario, dejar en el cuarto de la ropa los sombreros,
abrigos, paraguas, ete.; los caballetes, los libros, las
pizarras, todo el material, en una palabra, debe hallarse
permanentemente en un mismo sitio 1 salir de ¢l tnica-
mente cuando se vaya a usarlo, i deben estar colgados
en un rodete fijo los mapas 1 los diagramas (1).

Debe haber una canasta para los papeles inttiles,
imponiéndose a los ninos la obligacion de servirse de
ella. Debe reprimirse la costumbre de tomar mucha
tinta con la pluma i de salpicar con el exceso el eseri-
torio o el piso: la represion serd mas fdcil silos tinteros
se llenan solo hasta la mitad. Tambien es necesario pro-
hibir que se graben nombres en la mesa, i esto se con-
seguird con mayor facilidad si no se deja tiempo deso-

(1) Esto es cuando hai mapas i diagramas colgados en la pared.
Ambas cosas son la decoracion mas pobre, i carece de valor el
argumento de que, por el hecho de estar viéndolos todos los dias,
los nifios llegan a familiarizarse con ellos, sin notarlo. De esto
puede cualquier profesor convencerse haciendo que los alumnos
den la espalda a un mapa o diagrama que aun no haya sido mate-
ria de una leccion, i dirijiendo unas pocas preguntas que tengan
relacion con esos aparatos. Naturalmente, en todo colejio debe
haber una buena provision de mapas i diagramas; pero es menes-
ter que las l4minas de las paredes sean obras de arte.
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cupado. Coléquense maceteros en las ventanas i repisas;
exhértese a los nifios a llevar plantas de flores i hdgase
que el cuidado de ellas sea un premio de la limpieza o
buena conducta (1). Bn restmen, no hai que omitir nada
para conseguir que los nifos sientan orgullo por el co-
lejio i lo consideren un lagar semi-sagrado.
10. Todo ha de  Tfa de estar a‘ueglada por reloj toda la
estar previa- ¢ &5
mente determi- rutina del colejio. s menester que las cla-
nado ses principien i concluyan en el minuto
correspondiente 1 que el horario se cumpla en todos sus
detalles, por minimos que sean. Con una voz de mando se
indicard todo movimiento jeneral. Habrd reglas fijas para
reunirse, separarse, ponerse de pié, sentarse, cambiar de
lugares 1 tareas, distribuir i recojer libros, ldpices, ete.
No hai que dejar nada al acaso ui al capricho de los
nifios. Si el método estd bien pensado i no se hace mo-
lesto por exceso en los detalles, conduce al buen érden
1 economiza tiempo (2).
Necesidad de pre- - Ji] maestro debe poner en ejercicio una
o constante prevision (3). Si no hai su-
ficientes libros de lectura o si a alguno de éstos le hace

(1) Hace mas mal que bien proveerse de flores solo cuando se
espera a un inspector o cualquiera otra visita: en este caso, los
nifnos reciben la impresion de que el maestro trata de acreditarse
con falsas apariencias.

(2) No puede exajerarse la importancia de esta Gltima consi-
deracion. Sien una clase de treinta nifios cada uno emplea un
minuto en el cambio de lecciones, se gasta media hora.

(3) La prevision es tan necesaria respecto de laslecciones como
del érden. El arreglo debe hacerse de antemano no solo para un
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falta una hoja, toda la clase queda ociosa miéntras el
defecto no se remedia, 1 nna clase ociosa pronto se con-
vierte en desordenada. Antes de principiar una clase
de escritura, el maestro debe ver que todas las plumas
estén buenas 1 que en los tinteros haya la tinta sufi-
ciente. Antes de principiar una de dibujo, el maestro
debe ver que todos los ldipices estén tajados; 1 en jeneral,
dntes de dar principio a una clase cualquiera, el maes-
tro debe.cuidar de que esté a la mano todo lo que ¢l o
sus alumnos puedan necesitar.

Instrucciones Indicadas ya las principales reglas de
orden, conviene agregar algunas instrucciones relativas
a, su aplicacion:

1. Posicion Permanezca usted de pié o sentado
en un punto desde el cual pueda ver a todos los nifios.
2. La vista Cultive la rapidez de su vista. En la

clase mas numerosa puede al instante descubrir un
maestro esperimentado al nifio que estd haciendo lo que
no debe o que no estd haciendo lo que debe.

3. El oido Cultive tambien la viveza de su oido.
Si hai un murmullo miéntras usted escribe en la piza-
rra, en el acto debe usted saber, si no quién lo ha cau-
sado, el punto de la pieza en que se produce. Sus alum-

mes, un semestre o un ano. Es necesario pensar con cuidado en
cada leccion separadamente 1 prepararse en cuanto es posible para
cada una. Esto, al principio, hace gastar tiempo; pero si el maes-
tro acostumbra tomar notas completas, tendrd solo que ocupar
unos pocos minutos en revisarlas cuando repasen la leccion los
mismos niiios o cuando la ensefie a otros.
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nos deben estar ciertos de que usted puede ver de
espaldas.
4. Principios de Reprima el mas lijero sintoma de de-
desorden 2 i & ot
sorden. Cuando la disciplina es buena, no
hai necesidad de reprender al culpable. Si no basta dar
una mirada o alzar un dedo, formulese una pregunta
sobre lo que acaba de decirse o hacerse.
5. Las ordenes  Tas Ordenes deben ser claras, deci-
debenserclaras . Rl -
sivas, breves i1 bien consideradas. Ha-
_ blando individualmente con un alumno, se puede pedir
como un fayor lo que es una érden en realidad.

Serd posible, por ejemplo, decir:—«Puede usted sen-
tarse» ; pero dirvijiéndose a toda la clase, usted debe de-
cir simplemente: —«Siéntensey. :

6. Nunca repeti- = No repita nunca una érden. Si usted

das e

toma el hdbito de darlas por segunda
vez, sus alumnos tomardn el de no obedecerle a la pri-
mera.

7. Nunca contra-  Nunca dé érdenes contradictorias o in-
dictorias :
consistentes (1).
8.dSit_e(;npre obe- Cuando dé usted una 6rden, nunca siga
ecldas

adelante miéntras sus alummnos no la
hayan obedecido. De otro modo, creerdn que deben obe-
decer solo cuando quieran. I ellos deben obedecer cuando
quiera usted.

(1) J. P. Richter dice que la ensefianza de su tiempo era como
el arlequin de la comedia italiana, el cual salia a la escena con
un paquete de papeles bajo cada brazo. Se le preguntaba: —«; Qué
lleva usted en el brazo derecho?»—I respondia: —«Ordenes».—-«g[
en el brazo izquierdo?» —«Contraérdenesy.
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9. La obediencia  Nunca presuma que va a desobedecér
ha de presumir-

% sele. Decir: — «Si algun nifo no hace
esto...» es signo infalible de la debilidad del maestro.
10. Amenazas i No hai que amenazar ni que prometer.
~ promesas

Si usted hace lo uno o lo otro, hdgalo
despues de madura deliberacion, 1 por nada en el mundo
deje de cumplir su palabra.
11. Lavoz No grite nunca.-Si habitualmente ha-
bla en tono bajo i claro, puede alzarlo un poco; pero
queda sin reserva si habitualmente habla en voz mui
alta. Cologue en los primeros asientos a los ninos de oido
0 vista defectuosa.
12. Las burlas Bvite toda burla. Los nifios detestan
el sarcasmo, 1 no tienen habilidad para servirse de
él. En consecuencia, se sienten tentados a responder
una burla con una insolencia, 1 sobre todo con el odio.
18. Nadaconlas ~ Nunca empuje o tironee a los nifios

et para ponerlos en su sitio o estimular sus
movimientos. Las oérdenes de usted dejardn pronta-
mente de cumplirse, por el hecho de obrar usted como
si ellas no fueran suficientes.
14. La raiz del  Destruya la raiz del desérden. Co-

desorden o e 5 5 ;

mo ya hemos dicho, la inquietud se debe

jeneralmente a la natural necesidad de cambio, 1 la
maldad a falta de otra ocupacion mejor.

Esa es la razon de la regla de José Lancaster: «Que
tengan siempre todos los nifios algo que hacer i un mo-
tivo para hacerloy. Si usted les estd mostrando algun
objeto 1 los del fondo se levantan para verlo mejor, retire
ese objeto en el instante. La curiosidad que les hizo
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pararse, les hard sentarse apenas se den cuenta de que

sentados no tienen nada que ver.

15. No todo so-  Recuérdese que quietud i érden no son
e ol necesariamente sinénimos. Una clase a

que no asistan mas que estdtuas, seria enteramente

quieta, pero no haria un trabajo mui ttil.

Solo un critico torpe puede creer que el ruido del tra-
bajo es signo de direccion débil o gue el silencio impues-—
to por una compulsion antinatural es signo de disciplina.
[16. Cuchicheos Si dos nifios cuchichean cuando se sien-
tan juntos, hai necesidad de separarlos.

17. A veces ha-  Haga usted como que no repara ew
e e ninguna infraccion de cuyo antor no esté
seguro o contra el cual no le sea posible formular un
cargo concreto, No hai tiempo para hacer investigacio-
nes. Bs preciso aguardar otra oportunidad. Los nifos
nunca dejan de repetir una falta que no se ha castiga-
do. A toda falta debe inmediatamente seguir un casti-
go. No hai crédito: al contado.
18. Ejercicios Las marchas, sobre ser de importan- -
cia para el desarrollo del cuerpo, conducen al érden,
porque acostumbran a los nifios a moverse en concierto
I a obedecer con prontitud. Dedicando a ejercicios fisi-
cos dos o tres minutos entre clase i clase, se alivia la
tension de los nervios, i a la enerjia supérflua se le da
una valvula de seguridad.
19.Pastropgou-  La mejor regla en politica es Pas trop
G gouwerner. Tambien es aplicable a la edu-
cacion.
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El orden esindis-  Aseourar Ia atencion es uno de los gran-
pensable a la

atencion des fines del 6rden. El progreso intelec-
tual es posible solo cuando el mecanismo del entendi-
miento trabaja con llanezaj;i trabajard dsperamente, sino
le guia la atencion.

Dos especies de T atencion es de dos especies. Nos

atencion ; : . ,

llama la atencion el brillo de un reldm-
pago, el estampido de un trueno, un aguacero, el arco-
iris, un golpe, i a esta atencion, que no es voluntaria, se
da el nombre de pasiva o instintiva. Puede no ser volun-
tario el conocimiento que un nifio tenga de que en la
mesa hai abierta nna gramdtica latina; pero cuando el
deseo de aprender, la resolucion de ser agradable al maes-
trolo cualquiera otro motivo le hacen concentrar todas
las facultades del entendimiento para aprender a conju-
gar el verbo amo, enténces la atencion es voluntaria i
activa, 1 el nino la gobierna.

La voluntad es mui débil en los ninos; i el descuido
con que escuchan las lecciones, descuido que suele pare-
cer testarndez, en realidad es todo lo contrario, «es el re-
sultado inmediato de la falta de volicion sobre la activi-
dad automdtica del cerebroy». En consecuencia, la aten-
cion necesita cultivarse, i pava cultivarla con éxito hai
que estudiar las leyes a que obedece.

Leyes de la aten-  Ta primera es el interés. Si al fiu de
cion: 1. El in- :
6 una calle con mucha jente detenemos a

una docena de hombres, mujeres o ninos 1 les pregunta-
mos qué es lo que mas les ha llamado la atencion al re-
correrla, es probable que recibamos nna docena de res-
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puestas diferentes. A uno le habrian llamado la atencion
las librerias, a otro las tiendas de modas, a otro las de
juguetes, a otro los caballos, a otro la arquitectura, etc.
En el campo un artista se fijaria principalmente en la
hermosura del paisaje, un agricultor en la calidad del
suelo o en las cosechas, un ciclista en las gradientes 1 en
la superficie. A un fabricante de marcos le llamarian
mas la atencion, en nna esposicion de pinturas, los bas-
tidores que los cuadros; un marino, despues de estar una
hora en una roca, diria el aparejo de las embarcaciones
que hubiera divisado, miéntras que nn hombre de tie-
rra firme habria observado solamente el juego de la luz
en el veldmen. De que notemos preferentemente lo que
mas nos interesa, resulta que el maestro, para provocar
la atencion de los alumnos, debe hacer interesantes las
lecciones.

2. El contraste i Otralel es la del contraste i lanovedad.

la novedad 5 :

Siun hombre se ha quedado dormido cer-
ca de una linea férrea, despertard al pasar un tren; i si
va de pasajero, podrd dormir miéntras el tren contintie
andando 1 solo despertard cuando se detenga. En el bu-
Ilicio de una ciudad, un trueno puede pasar desaperci-
bido; pero en el silencio del campo puede molestar, a
una milla de distancia, el ruido de un martillo. Al nifio
mas atento que esté escuchando una leccion mui inte-
resante, se le va la vista hdcia la laucha que corre por
la clase 1 hécia el pajarito que se entra por la ventana.
De esto se desprende que el maestro debe dar a su ense-
fianza toda la novedad de que sea susceptible, no 1mpo-
ner por fuerza la atencion i hacer que el horario ejerci-
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I

te por medio de clases sucesivas las diferentes facultades
del entendimiento (1).

3. Lafamiliaridad  Sj la. novedad es un poderoso. esti-
mulo paralaatencion, es esencial tambien cierta suma de
familiaridad. En nna fibrica se aturde con el ruido de
los ejes quien no entiende nada de mecdnica, i el que
sabe un poco de teorfa, se interesa en ver la aplicacion de
los principios. Un libro en griego estd, para todo el que
ignora el alfabeto de esta lengna, enteramente despro-
visto de interes 1, en consecuencia, de sentido. Il inte-
res i la atencion necesitan de un pequeiio conocimiento
que les sirva de punto de partida. El estudiante que lee
frances o latin, encuentra muchos atractivos en un pa-
saje espafniol o italiano, porque encuentra mucho que
entender. La conclusion préictica de la lei de la fami-
liaridad es que el maestro debe proceder de lo conocido
a lo desconocido, haciendo que el interes por lo cono-
cido sirva de ayuda al esfuerzo por lo desconocido.

4. La actividad En los ninos es natural la actividad.
Si se les obliga solo a escuchar, pronto se les debilita la
atencion; pero se sienten excitados al esfuerzo, cuando
tienen conciencia de que estdn aprendiendo a hacer al-
guna cosa. Debe evitarse toda larga explanacion. El

(1) «Las reglas de los jesuitas les prohiben estudiar masde dos
horas seguidas. Pero las reglas de vuestras escuelas imponen a
los pequefiuelos la obligacion de estudiar, es decir, de estar aten-
tos, durante todo el tiempo que vosotros, que sois grandes, podeis
enseiiar.En log nifios, la novedad es el orijen de la atencion;
pero novedad i repeticion son fuerzas antagonistasy.—Richter.
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mejor método es una explanacion corta sobre la cual
recaiga en seguida un ejereicio.

Hai que anadir algunas otras ideas:
1. Clasificacion Una clasificacion buena sirve de au-
xiliar a la atencion. Serd desatento un alumno que
est¢ mucho mas adelante que la mayoria de la clase,
porque la leccion no le ofrece ninguna novedad. Uno
que esté mucho mas atras, serd desatento po1que no
entiende.
2. Distracciones  Debe evitarse toda causa de distrac-
cion. Esta es una de las razones que aconsejan tener
para cada clase un departamento separado.
3. Actitud La actitud del cuerpo ejerce una in-
fluencia mui directa en la atencion. Los ninos que es-
tén sentados o de pié con flojedad, comienzan pron-
tamente a atender con flojedad. Por esto es indispen-
sable hacer que toda la clase se siente o permanezca de
pié en actitud uniforme i alerta (1).
4. El maestrode-  Si se quiere que los nifos se inte-

be interesar :

resen, el maestro debe interesar.

5. | hacerseen-  Para interesarse, los nifos necesitan

tender J :

entender, 1 el maestro debe hacerse inte-

lijible. Debe pensar con claridad i espresar sus pensa-
mientos en una forma calculada para la capacidad de
los ninos.

(1) «He notado que, al hacer miradas i ademanes de clera,
placer, susto o atrevimiento, me encontraba involuntariamente
a punto de experimentar la pasion cuyas apariencias trataba de
imitary.—BURKE.
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6. El exito esti- Nada alienta tanto como el éxito. Re-

mula :
cordando que con esfuerzos anteriores

se han vencido dificultades anteriores, es como se hacen
nuevos esfuerzos para vencer nuevas dificultades.
7. Lecciones lar-  [as lecciones no deben ser demasia-
i do largas. Miéntras mas pequeiios son
< los alumnos, mas pronto se les {atiga la atencion.
8. Variedad Las lecciones deben ser variadas, pa-
ra que inspiren interes 1 tengan novedad. Bl cambio
de tareas produce el mismo efecto que el descanso.
9. Atencion A los ninos debe ensendrseles a aten-
der. Hstar con un libro en la mano no prueba que
se esté ejercitando el entendimiento. «Gastar pantalo-
nes no es lo mismo que gastar seso, aunque las dos co-
sas se verifiquen al mismo tiempoy.
Disciplinaiorden T disciplina es tan esencial para el
desarrollo del cardcter como la atencion para el del
entendimiento. El 6rden, que sirve de auxilio a la
atencion, tiene su auxiliar en la diseiplina. A menudo
se habla de Orden i disciplina como si fueran Ia
misma cosa, pero son parecidos no idénticos. Lo que se
propone el érden es asegurar la rdpida obediencia a los
mandatos, 1 lo que se propone la disciplina es hacerlos
innecesarios; el érden es resultado del gobierno, i la dis-
ciplina es preparacion para gobernarse; el 6rden dice
al nino:—«Usted debe hacer tal cosay i la disciplina le
ensernia a decir:—“Yo voi a hacer tal cosa”.
Objeto de la dis-  Tos ninosnotienen sentido moral. Para
e ellos es bueno lo que se les permite 1
malo lo que se les prohibe; i el amor o el temor o la
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influencia del ejemplo i de lo que les rodea, es lo que
les inclina a hacer lo uno o abstenerse de hacer lo otro.
El hombre bueno tiene siempre en si mismo un tipo
absoluto de bien 1 mal, Se conduce rectamente, no por-
que se lo manden, sino porque ello es el bien, i se abs-
tiene de obrar mal, no porque le sea prohibido, sino
porque ello es el mal: la derogacion de toda lei no pro- -
duciria alteracion en su conducta. El gran proposito
de la disciplina es hacer un buen hombre de un nino
sin sentido moral. Hste propdsito va gradualmente ha-
ciéndose innecesario, a medida que los nifos van susti-
tuyendo sus propias nociones del deber a los deberes
que se les imponen, quebrando eslabon por eslabon la
cadena que les liga la razon propia a la razon ajena, i
respetdndose, conociéndose 1 domindndose a si mismos.
Importancia de  Gobernando juiciosamente a los nifos,

P renles se les prepara a gobernarse por si solos, 1
la obediencia a las leyes de la escuela llega, por una
transicion fdeil, a convertirse en obediencia a las leyes
del Estado i a los preceptos de la relijion. De estrema
importancia son, por consiguiente, las reglas de la escue-
la, 1 merecen considerarse las condiciones con que deben

cumplir.
ik D?hen ser jene- Isas reglas deben ser jenerales.— «Di
rales

la verdad sobre tal cosa» es ménos eficaz
para la formacion del cardcter que «Di la verdady. Aquel
es un mandato que solo se aplica a un acto particular, i
este es un principio que se aplica a todo los actos de la
vida. Resultado de uno puede ser una sola narracion ve-
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raz, 1 el del otro esuna tendencia permanente a la vera-
cidad.
2. Intelijibles Lias reglas deben ser intelijibles. No
deben impartirse mandatos sino para que sean obedeci-
dos; si no se les entiende, no se les puede obedecer, i el
acto de desobedecer, en caso de repetirse, produce el hi-
bito de la desobediencia. No puede haber repeticion del
primer acto si éste se ha prevenido.
3. Razonables Las reglas deben ser razonables. Hsto
se refiere tambien a las lecciones i a la conducta. Maes-
tros que no pensarian en mandar a los ninos que den
pasos de seis piés, les imponen tareas casi tan despro-
porcionadas a sus facultades intelectuales como un paso
de seis piés a sus facultades fisicas. El mal que de ello
 resulta, es que el nifo, que encuentra una buena escusa
para desobedecer cuando la obediencia es imposible, en-
contrard alguna escusa para desobedecer cuando la obe-
diencia no es mmposible. '
4. Deben impo-  Tas reglas deben ser obligatorias. La
H obediencia debe seguir al mandato, sin
compulsion, si es posible, i con compulsion, si es necesa-
rio. En consecuencia, el mandato no debe darse cuando
sea dudosa la facultad de exijir obediencia (1).

(1) Miss Edgeworth ha notado que las prohibiciones, v. g.
—No toquen la limpara, se cumplen con mas facilidad que las
érdenes positivas, v. g.:—Pdrense. “En esto se refiere Miss Ed-
geworth a las primeras direcciones que se dan a los movimientos
del niiio. Naturalmente, es mas fécil usar la fuerza fisica para
impedir un movimiento que para producirlo... Al mismo tiempo,
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5. Ser forzosas Toda regla debe aplicarse, 1 aplicar-
se con uniforme inflexibilidad. Cnando se deja pasar
una infraccion, los nifos se ponen pronto a calcular el
gusto o el disgusto que les vendrd despues de la deso-
bediencia.
6. Pocas Las reglas deben ser pocas i bien
consideradas, o los nifios infrinjirdn algunas por inad-
vertencia o neglijencia. Debe darse tiempo, no solo para
aprender la regla, sino para aprender a obedecerla.
7. La regla del 7. La primera i ultima regla dice al
maestro ¢ i
maestro:—*“Recuerde que el fin de la dis-
ciplina es la formacion de la voluntad”.
Importancia del A formar la voluntad ayuda el hdbito,
e que es la aplicacion casi instintiva de los
principios a la accion. Sabemos lo que es bueno, pero -
esto no es bastante. Personas que saben los diez man-
damientos, 1 hasta personas que los ensenian, no siempre
los observan. “Un hdbito moral se forma, no por medio
de preceptos, aunque se les oiga diariamente, no por

hai que notar que, una vez desarrollada la conciencia de si mismo
i el amor de la libertad, causa mayor efecto una prohibicion que
una 6rden. La primera contraria un impulso en actividad, i la
tltima sujiere simplemente una linea de conducta que el nifio
sigue con facilidad. Sin embargo, las prohibiciones tienen el incon-
veniente de presentar al entendimiento acciones en que de otro
modo el nifio no pensaria i hicia las cuales esperimenta una per-
versa inclinacion, en razon de la vivacidad con que se le presen-
tan”.—Sully.

Es digno de notarse que en el Decidlogo ocho mandamientos
sean prohibitivos i solo uno enteramente positivo.
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medio del ejemplo, excepto cuando se le sigue, sino tni-
camente por medio de la accion. Cuanto mas frecuente-
mente la' voluntad haya dado cierta direccion a la série
de sus concepciones i les haya hecho terminar en una
accion determinada, tanto menor serd el esfuerzo nece-
sario para repetirla i tanto mayor la facilidad con que el
hombre encamine por el mismo sendero sus pensamien-
tos 1 sus acciones”.

El habito es 1a  Herbart compara “la constancia de
memoria de la o 5 5
voluntad nuestras concepeiones” a “la constancia

de la voluntad”, que llega a constituir la principal base

del hdbito. Seria imposible el progreso intelectual si no
pudiéramos almacenar ideas en la intelijencia i repro-
ducirlas cuando fuera necesario. Del mismo modo, seria
imposible el progreso moral, la construccion del cardc-
ter, si espontdneamente no reapareciera idéntica la vo-
luntad, cuando fuere necesario, esto es, si nos viéramos
obligados a volver, por reflexion, a nuestras resolucio-
nes primitivas. Herbart da el nombre de “memoria de
1a voluntad” al poder que ésta tiene de reaparecer es-
pontdneamente idéntica, i dice que la disciplina tiene
tanto que hacer, porque ese poder es mui pepuero en
Jos nifos, en los cuales a menudo no se encuentra la
constancia natural de la voluntad. “La disciplina debe
constrefir, determinar, dirijir. Iin donde no hai memo-
ria, de la voluntad i su lugar se halla ocupado por el
capricho, la disciplina debe compeler i constrefir al
alumno, a fin de que su voluntad crezca uniforme i ar-
moniosa. La disciplina debe tambien obrar de un modo

determinado: debe ensenar al alumno mismo a escojer,

3
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no al maestro en nombre del alamno, porque es del

alumno-el cardcter que hai que determinar”; i si el ca-

récter de éste se determina por los hdbitos, la formacion

de buenos habitos es la parte mas seria de los deberes

de un maestro.

El habito es for-  J] secreto de la formacion de cual-
mado porlaac- 5 g &

o quier hdabito es la accion. No alcanzamos:
una virtud cualquiera por el solo hecho de contemplarla,
pasivamente i ni aun por el de admirarla, sino por el
de practicarla. De ningun vicio nos libramos con pen-
sarlo malo que es, sino resistiendo los asaltos de la
tentacion. Por esto dijo Hamlet a su madre:—“Repri-
mete esta noche, i esto te dard alguna facilidad para.
reprimirte en la ocasion siguiente, i te la dard mayor
para reprimirte en las restantes”.

Aplicacion de esta.  Aplicando esta verdad jeneral a la tarea

verdad B Tas o

particular del maestro, podemos decir a
éste:—“No hai que perder oportunidad de que los alum-
nos practiquen el habito que se desea formarles”. En
esta materia como en tantas otras, el primer paso es el
mas molesto. El acto que va a ejecutarse, puede con-
trarviar las inclinaciones del alumno, o puede ser diffeil.
Bl maestro, en consecuencia, debe acudir a un estimule
bastante eficaz para producir la desinclinacion, hacien-
do que el alumno se esfuerce por vencer la dificultad.
I esto debe repetirse una i otra vez hasta que la desin-
clinacion 1 la dificultad hayan desaparecido i hasta que
la “memoria de la voluntad” sea segura 1 pronta.
Veracidad No hai hébito que necesite cultivarse
mas asiduamente que la veracidad. La verdad es a las
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otras virtudes lo que el oxfjeno a los demas gases del
aire, el alimento que da la vida. “El primer pecado que
hubo en la tiérra (afortunadamente cometido por el
diablo en el 4rbol del conocimiento, fué una mentira’
(1), idesde enténces la mentira es la causa 1 el sinto-
ma de otros pecados. La improbidad, por ejemplo, es
una mentira en accion. Entre robar a un hombre su
buena fama i robarle su dinero, hai poca diferencia, i
el verdadero valor no puede coexistir con la falsedad.
El maestro debe .  Dice Milton que “el que no quiera ver
S defrandada su esperanza de escribir co-
sas laudables para los tiempos venideros, contrae la
obligacion de ser él mismo un verdadero poema”. De
ignal modo, debe ser veraz el que quiera tener una es-
cuela veraz. Se puede presumir que ni aun el maestro
que tenga menos respeto por si mismo, se espone al
desden de sus alumnos diciéndoles alguna cosa cuya
falsedad les sea conocida; pero el maestro que hace una
promesa i no la cumple, 0 una amenaza i no la realiza,
destruye el sentimiento de que es sagrada su palabra i
crea en sus alumnos el sentimiento correspondiente de
que la palabra de ellos tampoco necesita ser sagrada.
Hace mas mal todavia si da el ejemplo de servir con
desgano o duplicidad, si trabaja con mayor ahinco en
presencia que en ausencia de un empleado superior, si
se lleva calculando cuando se le ird a pasar una visita,
1 si no es el de todos los dias el érden que prevalece du-
rante una inspeceion.

(1) Richter.
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La falta de vera- Tl temor es la causa mas fecunda de

ﬁﬁati,,f:r "2 1.5 faltas de veracidad. El que ha come-
tido una infraccion, miente con la esperanza de escapar
al castigo. Miéntras mas severo es el castigo que se te-
me, mas fuerte es la tentacion de mentir; i de esto se
desprende que la severidad de los castigos no debe ser
mas que la indispensablemente necesaria para intimidar
o correjir. Los nifos no mentirdn, ni aun con la espe-
ranza de escapar al castigo, si no ven la probabilidad de
que la mentira tenga buen éxito. Bllos saben que “in-
curre en dos faltas el que, habiendo incurrido en una,
miente con el propdsito de ocultarla”, i que a una falta
doble corresponderd un castigo doble, siempre que aqué-
1la sea descubierta. Bn consecuencia, el maestro dismi-
nuird las tentaciones de mentiren la misma proporcion en
que aumente la probabilidad de gue las mentiras sean
desgraciadas;1 manteniendo siempre alerta el ojoi el oido
1 estudiando los caractéres individunales, hard que sea
mui dificil engafiarle.
No hai que decir ~ No debe acusarse a un nino de menti-

embusterosa los :

e ra sino cuando la prueba sea concluyente,
i entonces es menester que la acusacion se formule de
una manera especial:—“Usted ha dicho una mentira”, i
no de una manera jeneral:—“Usted es un mentiroso”.
“Desde que el poder que tienes de mandarte implica al
mismo tiempo el de obedecer, el hombre se siente, un
minuto despues de su falta, tan libre como Sécrates, i
lo que le parece una grave pena no es aquella que se ie
aplica, sino la ‘marca vergonzosa que la falta cometida
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deja en su propio cardcter’” (1). Se tiene fé en quien siem-
pre dice la verdad (2); 1 al saber que hemos perdido la
confianza de los que nos inspiran respeto, sentimos el
dolor de luchar en vano por recobrarla i de ver deprimi-
do el nivel de nuestra indole.
Preguntas que  Tistando cierto de que uno de sus alum-

provocan res- . 3

puestas falsas 1108 ha cometido una falta, el maestro de-
be interrogar al culpable en una forma que no le sujiera
falsas respuestas. Si sabe, verbi-gratia, que, infrinjiendo
sus ordenes; el nino ha estado en el hielo, puede, con la
primera pregunta, que se referird a circunstancias ac-
cidentales, sin consecuencia (como cuanto rato ha per-
manecido en el estanque 1 quién patinaba en él), desva-
necerle el deseo 1 la tentativa de responder con una
nientira, deseo 1 tentativa a que habria dado lugar pre-
guntandole tinicamente si habia permanecido en la ca-
sa. Es imposible que un nino, asi interrogado, tenga
bastante malignidad 1 presencia de dnimo para negar el
hecho 1 declarar que es falso todo lo que acerca de este
hecho sabe el que lo interroga.
Correccion de las  Jin los nifios el sentimiento del honor

tareas B ¢ .

estd sin desarrollarse; 1 por esto, aungue

se les juzgue dotados de la correspondiente seriedad, es
peligroso dejar que corrijan por si mismos sus errores
en las tareas de aritmética, dictado, etc. Conviene, si, ha-

(1) Richter.

(2) En una de las grandes escuelas piblicas de Inglaterra los
ninos decian, hablando de ciertc maestro:—«No es divertido men-
tirle a Mr. X., porque siempre lo cree todoy.
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cer esto con los alumnos de mas edad, a fin de formarles,
por medio del ejercicio, el sentimiento del honor. El
maestro, sin embargo, debe inspeccionar atentamente las
correcciones, sin mostrar ni la sombra de sospecha.
Las copias La copia, que es una demoralizadora
forma de mentira, se dificulta siempre con la vijilancia
i el buen ¢rden, i jeneralmente se hace imposible tenien-
do cuidado de poner juntos los asientos de dos alumnos
a quienes se hayan senislado ejercicios diferentes. Cuan-
- do los nifios son bastante grandes para darse ala razon,
se les hace ver que la copia les impide adelantar, porque
hace al maestro creerlos capaces de cosas superiores a
sus fuerzas, 1 que debe hacerles avergonzarse “ante su
propia alma’ (1).
Heroes de la ver- Tl amor de la verdad se cultiva ha-
dad L 5
blando de héroes reales o imajinarios
que hayan tenido el valor de ser veridicos en criticas
circunstancias. Los nifios se empefian por asemejarse
a los valientes. Por este motivo, es de eficacia hacer re-
comendacion del alumno que haya resistido a la tenta-
cion de la falsedad.
La mentira en los  Hai que proceder con cautela. De que
PRl los nifios digan lo que no es cierto, no po-
demos inferir que necesariamente estén mintiendo, esto
es, engafiando de un modo intencional. “Nuestros nifios
de cinco afios ni mienten ni dicen la verdad: hablan

(1) Hai mucha diferencia entre aquel que se avergiienza ante
su propia alma i aquel que solo se avergiienza ante sus compa-
nieros.— 51 Talmud.
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tinicamente. Lo que hablan, lo piensan en alta voz; pe-
10, como a menudo la mitad de su pensamiento es Si
1 la otra mitad N, i como ellos, a diferencia de nosotros,
enuncian las dos mitades, parece que estdn mintiendo
cuando solo estdn hablando consigo mismos. Ademas,
Los nifios gozan al jugar con el arte de la palabra, que
para ellos es tan nuevo, i a menudo hablan cosas sin
sentido, solo con el objeto de oirse hablar” (1). Lo que
imajinan les parece tan real, que no alcanzan a dis-
tinguir entre la imajinacion subjetiva i la realidad obje-
tiva. Es una parte de su naturaleza pretender que todo
es lo mismo, 1 no siempre saben los nifios el momento
en que salvan la pequena distancia que hai entre creer
que una cosa es lo que no es i decir que es.

Puntualidad En los incidentes diarios de la vida,
la puntualidad es tan seguro signo de método i érden e
implica tanto el sentimiento de lo obligatorio de todo
compromiso, que se eleva a la dignidad de virtud. Es
necesario, por consiguiente, formar este hdbito en la es-
cuela. El maestro, siendo siempre puntual i observan-
do cuidadosamente el horario, es quien debe dar el ejem-

plo.

Tardanzas causa- ~ Hs frecuente en los nifios llegar con
das por los pa- 3 o0 1 B 5 7
s atraso, 1 jeneralmente hai que imputar

esta falta a la familia. Seria tan injusto como inutil
castigar en los niiios el pecado de los padres. A éstos,
pues, es a quienes se dirijird el maestro para convencer-
les de cudnto es lo que pierden los nifios con esa falta

(1) Richter.
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de puntualidad. La tardanza de nn cuarto de hora en
cada asistencia equivale al fin de la semana a una asis—
tencia completa i a un mes entero en todo el aio.

Castigo Cuando el atraso es por culpa del ni-
no, es indispensable castigarlo, 1 el castigo natural es la.
detencion.

Prevencion Prevenir es mejor que curar: el cole-
Jio debe ser atrayente, i en especial la primera parte de
cada asistencia. Conviene despertar la emulacion entre
los alumnos de una clase 1, mas aun, entre clases dife-
rentes. A los nifios que llegan atrasados, les pedirdn sus
compaifieros que se apuren, i se creard asi una opinion
publica desfavorable a los atrasos. En algunos colejios:
se da en premio a la clase mas puntual una bandera
que permanece en su poder miéntras otra, mas puntual
aun, no se la quita. En recompensa se conceden a veces
recreos estraordinarios. Los premios por la regularidad
1 la puntualidad son ménos susceptibles de objeciones
que muchos otros.

La lista A veces los nifios se asombran i ayer—
giienzan, cuando se les hace notar el gran ntmero de
atrasos que tienen en un periodo.

La limpieza Otro habito que debe formarse es el
de la limpieza. «La educacion moral principia por hacer
limpia 1 obediente a la criatura que se educa. Esto
debe hacerse siempre, a todo trance, con la compulsion
que sea mnecesaria, segun la naturaleza del animal, ya
sea éste un perro, un niiio 0 un hombrey (1). «La sucie-

(1) Ruskin.
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dad va siempre acompanada de cierta inclinacion al
crimen. La limpieza crea amor por el érden i la regu-
laridad, cualidades que, despues i en virtud de la edun-
cacion, se convierten en hdbitos de puntualidad i deli-
cadezay (1). Si es respetable el hogar de los niios,
puede dejarse a cargo de la madre el deber de formar el
habito de la limpieza; pero, en la jeneralidad de las
ocasiones, este deber pesa sobre el maestro. No hai
que colocar en una sala desaseada a ninos aseados, ni
hai tampoco que esperar que se cuiden de su aspecto
personal siel maestro no se fija en él. En consecuencia,
es indispensable, cada vez que ios nifios llegan al cole-
Jio, revisarles la cara, las manos, ete., 1 debe haber, en
publico, una palabra de recomendacion para todo el que
vaya perfectamente limpio i una de reprobacion (en
privado la primera vez) para todo el que vaya sucio.
Conviene que haya un espejo para que se miren estos
ultimos.

Estimulos Esplicados ya los fines de la disciplina,
hai que considerar cémo se logra que los nifios hagan
lo que deben para realizarlos. Los estimulos a que pue-
de acudirse con este objeto, son: 1. La emulacion; 2.
El amor del elojio i la repugnancia al reproche; 3. La
esperanza de la recompensa i el temor del castigo; 4.
El deseo de agradar a los padres i maestros; i 5. El de-
seo de portarse bien, el sentimiento del deber.

1. Emulacion - En todos los periodos de la vida, uno
de los mas poderosos incentivos del esfuerzo es la emu-

() Herbert Spencer.
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lacion. Tiene un poder mui especial sobre los nifios, que
no acostumbran, como los adultos, calcular si deben
competir por el éxito.—«Voi a ver cudl serd el primeroy
es para los nifios espuela mas aguzada que—« Vol a cas-
tigar al Gltimoy. El estuerzo que provoca aquella frase,
es vivoi activo, i mas elevado el propdsito que despier-
ta. Ser el primero significa ir adelante de todos los ri-
vales, i no ser el tltimo significa solamente ir adelante
de uno de ellos. Bl auxilio de la emulacion, que es esti-
mulo tan poderoso, debe, pues, buscarse en todos los
ramos de la educacion, en la fisica, en la mental i en la
moral, 1 hai que fomentarla i darle aliento por medio de
notas, lugares de preferencia, elojios, distinciones hon-
rosas, por medio de todos los recursos de que el maestro
pueda disponer.
Desventajas dela  Cuando la emulacion se esfuerza por
emulacion o o 5

sobresalir, es una virtud sin mezcla; pe-
ro cuando se esfuerza por sobresalir de entre los demas,
puede haber en ella alguna liga: en el vencedor puede
enjendrar la vanidad i la presuncion, en el vencido los
celos 1 la envidia; 1 en ambos la contienda i la mala vo-
luntad. A su uso se han opuesto muchos antiguos es-
critores en Francia i uno o dos en. Inglaterra; pero son
tan grandes sus ventajas i tan pequefios sus inconve-
nientes, que el maestro que se uiega a emplearla, ma-
nifiesta mas quisquillosidad que buen sentido. Para
evitar sus inconvenientes, basta impedir toda sospecha
de favoritismo, tener frecuentes concursos de especie
mui variada, hacer que el honor sea la recompensa del
¢éxito a fin de no despertar la codicia, alabar el esfuerzo
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sério que no haya alcanzado a la meta e insistir en que
una capacidad superior impone grave responsabilidad i
en que el qne la posee, no tiene mas razon para enva-
necerse por ella que por su estatura o por el color de sus
cabellos.
2. Alabanzaiivitu-  Ta innata estimacion de nosotros
b mismos, que nos hace amar la alabanza i
detestar la censura, es una buena cualidad, siempre que
nos impulse a hacer lo que es laudable 1 nos aleje de
hacer lo que es censurable; pero es una cualidad mala,
si nos produce una ansia febril de agegurarnos la apro-
bacion de los demas por poco que sea su valor. Esa esti-
macion es un sentimiento mui jeneral, del que mui bien
puede aprovecharse el maestro. «La disciplina tiene la
hermosa propiedad de despertar la complacencia cuan-
do se recibe una justa aprobacion, i la grave facultad
de lastimar profundamente el espiritu del nifio. Hsta
ultima, sin embargo, no es de despreciarse, porque a
menudo hai que ejercerla cuando se habla a sordosy. Si
proceden de un maestro a quien no se respeta, son
ignalmente ineficaces el elojio i la censura, i hacen mas
mal que bien sila justicia de su aplicacion no es evi-
dente para aquel sobre quien recae ni para sus compa-
fieros. Si la censura se emplea con frecuencia, se le me-
lla el filo, i en todo caso debe aplicarse a la falta de
esfuerzos, no a la capacidad, a las infracciones intencio-
nales, no a las involuntarias. Vale mas ser prodigo en
elojios que en censuras; 1 si a veces conviene elojiar a
toda una clase, de ordinario es imprudente censurar a
todos los alumnos. Si a todos les dice el maestro:—«Us-
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tedes han hecho mui bien la tareay, los que merécen
este elojio se sentirdn complacidos i los demas se esfor-
zardn por merecerlo; pero siles dice:—«Nunca he tenido
la desgracia de entenderme con nifos mas flojos que
ustedesy, los que no son flojos, se resentirdn de esta
falsa acusacion, i los que lo son en realidad, esperimen-
tardn un alivio al saber que no son peores que los otros.
S. Premiosi castigos «La diseiplina es un tratamiento
continuo que, solo en ciertas ocasiones i con el objeto
de mostrarse enérjica, acude a recompensas i castigosy.
Acude a recompensas si se trata de un mérito especial,
para establecer asociacion entre la buena conducta i el
placer. Acude al castigo, si se trata de un hecho puni-
ble voluntario, para establecer asociacien entre la mala
conducta i el dolor. El estimulo i el escarmiento depen-
den de la constancia de esa asociacion.

Premios Hemos mencionado ya las formas mas
ttiles i comunes de la recompensa: elojios, lugares pre-
ferentes, divisas de honor i otras distinciones sin valor
en dinero. Los premios son una cuestion mui debatida.
Tienen tendencia a fomentar la codicia, la mala volun-
tad, los celos 1 la envidia, 1 a destruir el sentimiento de
que la virtud se recompensa por si misma, de que hai
que conducirse bien solo por el bien i no por el prove-
cho. Ademas, cnando se otorgan premios al éxito inte-
lectual, ellos tocan a la suerte mas a menudo que al
mérito, al intelijente mas bien que al aplicado. Un pre-
mio por la mejor cara es tan justo como uno por el me-
jor cerebro. E! maestro que los da, debe hacer que el
que los recibe vea en ellos una senal de aprobacion, no
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de benevolencia, i es menester que estén basados en la
buena conducta, en la regularidad, en la puntualidad o
en cualquiera otra excelencia a que todos los alumnos
tengan la misma probabilidad de alcanzar. El efecto
de los premios aumenta, si se distribuyen en piblico i
con solemnidad.

El casfigo ‘dehe Tl primer proposito del castigo es im-
ikl pedi que el culpable reincida en la eual-
pa; el segundo, impedir que los otros imiten el ejemplo
del culpable. En ambos casos, es esencial que el castigo
sea inevitable, si se quiere establecer la necesaria aso-
ciacion entre culpa 1 dolor. Un castigo leve pero seguro
es mas eficaz que uno severo pero incierto. “En esto
principalmente consiste la buena o mala calidad de un
gobierno, por lo que hace al tratamiento de los crimina-
les. Un gobierno irresoluto no puede nunca ser suficien-
temente severo; 1 aunque vaya de crueldad en crueldad,
nunca logra aterrorizar. Tal es la naturaleza humana.
Déjese a los hombres la menor probabilidad de escapar,
1 noventa i nueve sobre ciento correrdn el riesgo, por
grande que sea, cediendo a una tentacion despropor-
cionada. Ejemplo de esto son los ejércitos. Hai en ellos
la certidumbre de que un considerable nimero de sus
individuos tiene que morir en una campafia; pero ¢como
no hai certidumbre respecto de quiénes serdn las victi-
timas, todos estdn listos para precipitarse al peligro con
la espectativa de un premio mui insignificante. Sin em-
bargo, los sufrimientos, el dolori la muerte son cosas
aterradoras, 1 en seguida no hai nada que induzca a la
tentacion. ¢Puede dlguien dudar de que, si las batallas
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significaran la destruccion completa de todos los hom-
bres comprometidos, no habria batallas?. Un buen
maestro no necesita ser severo, porque estd seguro”.
h.—Rapido Tambien debe ser rapido el castigo. “No
necesitamos ir mui lejos en busca de un ejemplo: es
cierto que todos los hombres tienen que morir; pero co-
mo es incierta i puede estar distante la época de la
muerte, aquella certidumbre no tiene ni el mas lijero
efecto sobre la vida de la mayor parte de los hombres”.
c.—Merecido Naturalmente, el castigo ha de ser me-
recido; i para que un acto merezca castigo, hai que to-
mar en cuenta la intencion de quien lo ejecuta. Al car-
nicero que mata cien reses para satisfacer los pedidos
de su clientela, se le estima inocente; pero si matara
una sola sin necesidad, se le juzgaria cruel. No es bas-
tante, por consiguiente, estar enteramente cierto de que
un alumno ha llegado tarde, ha manchado sus libros,
ha quebrado un vidrio o ha dicho una mentira: hai tam-
bien que estar enteramente cierto del motivo que le ha
hecho llegar tarde, manchar los libros o quebrar el vi-
drio, i de si sabia que lo que afirmaba no era la verdad.
d.—Puede serva-  Todo castigo debe ser merecido; pero
B ante la justicia de mano pareja no es me-
nester que todo delincuente reciba el mismo castigo por
el mismo delito, aunque quizé es imposible hacer dis-
tincion entre dos delincuentes que van a ser castigados
a un tiempo i por un delito igual, Kl principal objeto
del castigo es impedir la repeticion de la falta, i en este
sentido una mirada puede ser tan eficaz tratdndose de
nn nino, como un golpe tratdndose de otro. Si no hai

i
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probabilidad de lograr el fin que se busca, el castigo es
mttil (por lo que concierne al delincuente), como, por
por ejemplo, cuando la voluntad es tan débil, que el
castigo no alcanza a suministrar la fuerza moral sufi-
ciente para combatir la natural inclinacion al mal.
Castigos rutina-  <Asi, es bdrbaro castigar aun nifio que
o estd agobiado de pesar, porque no refrena,
en el acto su sentimiento”’. La falta i el castigo no se
contrapesan mutuamente, como una cuenta de dendor 1
acreedor. La falta no se contrapesa con el castigo, sino
con la enmienda. I mientras el maestro no vea algun
signo de enmienda, debe abstenerse de tratar con bene-
volencia al alumno. Es locura “legalizar la insubordi-
nacion estableciendo una rntina de pequenos’castigos
que se aplican con toda regularidad a la cosecha de fal-
tas; ilo que principia por ser nuna neglijencia insignifi-
cante, acaba por ser la tolerancia de delitos graves. El
maestro, con la autoridad de su palabra i con su influen-
cia personal, puede correjir los lijeros quebrantamien-
tos del orden; i sind, debe reprimirlos en el acto, con
especial severidad”. .
Castigos prove-  Tias penas a que puede recurrirse, son
ghioses la reconvencion, la vergiienza (separacion
del resto de la clase), la detencion con tareas o sin ellas
1, en ciertas ocasiones, la pena corporal.
Deseo de agradar  Algo se ha hecho si los nifios se portan
bien solo por emulacion, amor al colejio, odio a la
censura o temor al castigo. Se ha puesto en juego la
accion necesaria para la formacion de un buen hébito,
aunque no sea de los mas elevados el motivo de la
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accion, Este es mas perfecto, si los nifios se portan
bien con el objeto de agradar a sus padres i maestros.
No debe buscarse desde mui temprano el deseo de dar

gusto a los demas dntes de ddrselo uno mismo: con al-

gunos es intitil buscarlo, cualquiera que sea el tiempo
en que se haga esta operacion. Ni hai tampoco que bus-
carlo, si los padres 1 los maestros no se han hecho amar
ni respetar 1 si ni a los unos ni a los otros causa satis-
faccion ver el leal esfuerzo por sobresalir.
Gobierno por  Padres débiles i maestros de catecismo,
o que no son capaces de dirijir, 1 técnicos
amables, que nunca han tratado de dirijir, dicen que a
los ninios hai que gobernarlos por el amor ino por el
temor. La disciplina reposa sobre la autoridad i el amor,
«obre la autoridad, que depende de la superioridad de
intelijencia, i sobre el amor, que nunca dejenera en in-
duljencias indebidas. El amor tiene importaucia, solo
cuando va acompaniado de la necesaria severidady». Con-
sideramos bueno i diestro al cochero que maneja 1s
caballos sin usar el chicote; pero le considerariamos
torpe si se niega a usarlo cuando de otro mcdo no es
posible que los caballos marchen. El amor es una causa
mas elevada que el temor; pero si es demasiado débil
para influir sobre la conducta, necesita ser vigorizado
por el temor. Los nifios buenos se portan bien para
agradar a un maestro bueno; pero los mejores nifios te-
men desagradar al mejor maestro.
Sentimiento del Fl mas elevado estimulo de la conduc-
deber . 5 :
ta es el sentimiento del deber; i cuando
estd creado este sentimiento, ya no tiene que hacer nada
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la disciplina. Las leyes no son necesarias para el hom-
bre que las lleva dentro de si mismo. Los castigos no le
aterrorizan nile seducen las recompensas: «sus esfuer-
zos son como una luz interior que le ilumina el sen-
deroy.

Antes de que podamos seguir el bien, tenemos que
aprender a reconocerlo; i enténces nos es indispensable
amarlo mejor cuando lo vemos, i améandolo es como lo
escojemos i llegamos a imitarlo. Las prédicas son per-
didas con los nitios, 1 a veces con los hombres, i la ins-
truccion moral directa es a propésito para causar fasti-
dio; pero es poderosa la instruccion que se da por medio
de ejemplos, ya sea por medio del ejemplo vivo del pa-
dre o del maestro, ya por el de modelos de la ficeion o
de la historia. Cuando admiramos a los que han hecho
su deber, nos sentimos, sin saberlo, inclinados a imitar-
los, 1 los “muertos inmortales” viven otra vez “en lati-
dos que excitan la jenerosidad i en acciones de atrevida
rectitud.”

9
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CAPITULO TERCERO
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CUESTIONES ORALES

Ensenanzaicon-  Es mal maestro el que interroga mal.
ferencia . .

Podra dar conferencias; pero una confe-
rencia es mui distinta de una leccion. El conferencista
i el maestro procuran asegurar la atencion por medio
de la presentacion de hechos interesantes o de la pre-
sentacion interesante de los hechos; pero el conferen-
cista ve un conjunto en su auditorio, 1 en su clase el
maestro no ve mas que unidades. El conferencista no
se preocupa de que entiendan todos ni de que recuer-
den algunos de los que oyen; pero el maestro considera
de su deber que todos i cada uno de los alumnos entien-
dan i recuerden. El conferencista no hace preguntas;
pero si el maestro copia este ejemplo mui a la letra,
el resultado es que da una conferencia cuando lo que
quiere es dar una leccion. «Lo que sirve de tema al
maestro... no son los libros, sino el entendimiento. Por
otra parte, el tema del conferencista en el primer ejem-
plo no es el entendimiento, sino los libros. Esta distin-
cion es grave, 1 da lugar a los mas importantes resul-
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tados... Ancho, profundo i sin comunicacion es el vacio
que hai entre el conferencista 1 el maestro. Ambos es-
tdn al mismo nivel; a la distancia, aparecen en un cam-
po idéntico; a la simple vista, estdn empenados en el
mismo trabajo, con los mismos circunstantes 1 con el
mismo objeto, I sin embargo, en la teorfa i en la prdc-
tica estdn separados por un abismoy.
Objetodelaspre- 1 maestro interroga:

dintes 1. Para mostrar a un estrano lo que
saben los alumnos.
2. Para darse cuenta de lo que saben (o no saben).
. Para ver si le escuchan con atencion.

4. Para guiarlos i alentarles a pensar.

5. Para recapitular lo que les ha ensefiado.

6. Para probar si han aprendido lo que ha tratado
de ensenarles.

7. Para despertarles la curiosidad.

8. Para impedir la desatencion.

9. Para reprimir el alto concepto que un alumno ten-
ga de si mismo.

0D

1. Desplegar co-  A] interrogar a sus alumnos en pre-
nocimientos . fis o
sencia de un ivisitador con el objeto de
mostrarle lo que saben en ciertos ramos, no logra a
veces el maestro hacerse la justicia que le correspon-
de (1).

(1) EIl hijo de un chalan encontré un dia en el corral un caba-
1lo que le era desconocido i a su padre conversando con un sefior
de distincion. El padre le dijo:—«Monta ese caballo, i 4ndalo un
poco por aquiy. Despues de haber montado, el niiio parecié vaci-
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Estando mas acostumbrado a interrogarlos para des-
cubrir lo que no saben, insensiblemente pierde de vista
el propodsito del momento: escojiendo, como de costum-
bre, lo mas dificil de la materia, i prestando, como de
costumbre, mas atencion a los alumnos atrasados, exhibe
ignorancia cuando debia exhibir conocimientos. Si ha
ensenado con algun éxito, podrd interrogar durante una
media hora, sin producir malas respuestas.

2. Descubrir lo  Antes de principiar una leccion nueva,
que se sahe .
el maestro debe estar impuesto de lo que
ya saben los alumnos, a fin de no perder tiempo repi-
tiéndoles lo que han aprendido 1 de asegurarse de la so-
lidez del terreno en que va a seguir edificando.
3. Poneraprue: Kl maestro no debe marchar mas de

ba la actividad o ! 5

ental prisa que los alumnos. Levantando la

cortinita que tapa el vidrio de una colme-
na, podemos ver el trabajo de las abejas; e interrogando,
podemos ver el trabajo de las intelijencias.
4 Dirijir el pen- Bsimportante hacer que los nifios re-

samiento 4

cuerden, es mas importante hacer que en-
tiendan, 1 lo mas importante es hacer que piensen. Lo
segundo incluye lo primero, porque miéntras mejor en-
tienda un nifio, mas fdcil le es recordar; i lo tercero in-
cluye lo primero i lo segundo, porque, si con gufa o sin

lar. Al fin, resolviéndose, pregunt a su padre:—«;Ando para
vender o para comprar?» Si el caballo iba a venderse, el nifio le
habria hecho lucir sus buenas cualidades, i las malas, si iba a com-
prarse. De la misma manera se puede, por medio de preguntas
hébiles, mostrar los conocimientos ola ignorancia de los alumnos.
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ella un alumwno piensa por si mismo en una cosa, es
claro que la recuerda 1 la entiende. Pnede ser titil re-
cordar formulas tan sencillas como sen? A +cos? A=1,
(a+06)2=a?+2ab+ 02, Barbara, celarent, Darii, Fe-
réoque prioris, ete. Miéntras mejor entienda un estu-
diante el significado de esas férmulas i el modo de apli-
carlas, mas ficilmente las recuerda; i estd seguro de
recordarlas i entenderlas, si puede seguir las varias ope-
raciones de que son resultado. Varian considerable-
mente las oportunidades que para el cultivo de la facul-
tad de pensar suministran los diversos ramos de estudio;
tambien varfa considerablemente la manera como los
distintos maestros se-aprovechan de estas oportunida-
des; i con seguridad puede afirmarse que posee mas
valor educativo el ramo que ofrece mas oportunidades
para excitar el pensamiento, i que el mejor educacio-
nista es el que se sirve mejor de estas oportunidades.

5. Hacer profun-  Maestros i alumnos pierden el tiempo
das las impre- . ‘ =
SIS si no se recuerda lo que se ha ensenado.

La impresion ‘se graba con el repaso; pe-
ro si las lecciones se repasan en su forma orijinal, care-
cen de novedad i no excitan curiosidad, 1 languidece la
atencion. Repasdndose en forma de preguntas, se gra-
ban las impresiones i se ven los puntos en que la ense-
nianza no ha sido eficaz.

Recapitulacion La recapitulacion tiene lugar:

@. Inmediatamente despues de la enunciacion i es-
planacion de principios fundamentales, que deben do-
minarse bien dntes de esplicarse.

b. Siempre que naturalmente se interrumpa la leccion.
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¢. Al terminar cada leccion.
6. Comprobar el ~ Ta recapitulacion final debe grabar las
fEsat impresiones que la leccion haya produci-
do 1 manifestar si seha aprendido bien lo que se ha en-
senado.
7. Despertar la  Toda pregunta bien hecha provoca cu-
curiosidad S o :

riosidad. Tambien puede esto conseguir-
se llamando la atencion a alguno de los hechos mas no-
tables de que se vaya a tratar. Antes de principiar una
leccion sobre el oxijeno, por ejemplo, el maestro pre-
gunta:—«;Han visto ustedes quemarse un pedazo de
madera?» Los niiios responden:-—«Si». El maestro con-
tintia:—«gI han visto quemarse un pedazo de fierro?»

Los nifos contestan:— «N6».—El maestro agrega:—

«Pues luego van a ver quemarse un pedazo de fierroy.

Del mismo modo, al comenzar una leccion sobre la pre-

sion atmosférica, el maestro, mostrdndoles un vaso con

agujeros en el fondo, puede interrogar: — «éQﬂé su-
cederia si echamos un poco de agua en este vaso?» Los
nifios responderdn: —«Se saldrd today.—El maestro:—

«I como podria evitarse que se salga?» Probablemente

se daria una multitud de contestaciones, i el -maestro,

sin aceptar nirechazar ninguna, agregaria:—«Bien, ve-
remosy. En ambos casos se despertaria una intensa cu-
riosidad, i no habria peligro de desatencion.

8. Combatirla ] maestro suele hacer preguntas para
falta de aten- : : : :
G combatir la desatencion. Cuando los ni-

fios estén distraidos, una pregunta bien elejida los llama

inmediatamente a la tarea. No puede negar que estaba
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desatento el alumno que no responde a una cuestion
sobre lo que acaba de decirse.
9.Reprimirlapre-  Casi en todos los cursos hal nifios que,
a teniendo alta opinion de su propia capaci-
dad, estdn poco dispuestos a escuchar, porque creen que el
maestro no tiene nada nuevo que decirles. Sin destruir-
les esta confianza en s mismos, unas cuantas pregun-
tas les convencerdn de que todavia les queda mucho
que aprender. iste era el método de Sécrates.
Reglas para las  Hai ciertas reglas jenerales aplicables.
Bregintas a toda especie de preguntas.
1. Deben serhien  Tias preguntas deben enunciarse con
formuladas o 5 Gl Shl
claridad 1 concision. Antes de principiar
a hablar, el maestro se habra formado una idea bien
definida de lo que necesita preguntar, i en seguida hard
la pregunta de modo que los alumnos se den cabal cuen-
ta de ella. Al principio de nna leccion sobre la rana,
no es razonable pretender que los nifios se den cuenta
de una pregunta como la que sigue:—«Si ustedes van
al campo en la primavera, con seguridad verdn saltar en
el agua corriente i correr entre las yerbas unas cositas
pequenas... ¢Qué serdny.
2. Comprensibles  No hasta que las preguntas sean claras:
deben hacerse en un lengunaje que esté al alcance de los
alumnos. Solo teniendo mucha esperiencia de los nifios,
se ‘sabe lo reducido que es su vocabulario. Hste va-
rfa, naturalmente, con el cardcter del hogar; pero
los nifios mui pequetios, aun cuando pertenezcan a
un hogar culto, no disponen de un gran ntmero de
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palabras. Se ha calculado que un hombre de vasta
ilustracion conoce el sentido de 20 o 25 mil palabras
1 que apenas conoce el de mil un ignorante. Exac-
tas o no estas cifras, lo que hat de cierto es que el vo-
cabulario de los nifios es mucho mas;pequeno que el de
sus padres. Por consiguiente, la sencillez del lenguaje
es esencial en la construccion de las preguntas, como
en todo el resto de la instruccion.—«;Qué efecto tiene en
la respiracion una atmoésfera cargada con un exceso de
oxido de carbono?» es una pregunta concisa i perfec-
tamente clara para aquellos que la entienden, pero
para nifios pequernios es tan oscura como si estuviera en
griego.
3. No haique ha-  Tratdndosede una leccion que los nifios
cerlas con las o ; c
palabras del li- hayan aprendido en an libro o que el
bio maestro haya tomado de un libro, las
preguntas no deben hacerse con las ~palabras del libro.
Si se hacen asi, es probable que se den respuestas con
las palabras del mismo libro, i enténces no habra certi-
dumbre de que se hayan entendido ni las preguntas ni
las respuestas. I aunque unas 1 otras se hayan enten-
dido, no hai la actividad mental ni el cambio de pensa-
miento procedentes del maestro i los alumnos al espo-
ner sus propias ideas en su propio lenguaje. En este
caso, como en otros, el libro sirve de barrera a las inte-
lijencias.
4. Deben serne-  Tas cuestiones no deben principiar en
2 forma afirmativa.— «Las agujas se ha-
cen... ¢de qué?» «Blté crece... sen dénde?» «La América
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se descubrié... ¢gcudndo?» «El algodon no se da en Ingla-
terra... Jpor qué?» «La mariposa tiene... jeudntas pier-
nas?» son preguntas de mal tipo. Sobre ser pesadas,
ellas manifiestan que el maestro no ha meditado en la
cuestion dntes de formularla.
5-col:|“(;n:rana:i: No hai que acompanar las preguntas
bras supér")mas de esclamaciones supérfluas, como:—
jArriba las manos! jAtencion! jA ver
quién responde! {No se duerman! ete.
G-I?igg:n serdefi- s menester que las preguntas sean
suficientemente precisas o definidas para
que solo admitan una respuesta correcta. «;Por qué estd
ardiendo la ldmpara?» «;Qué es lo que siempre encon-
tramos en la sala durante el dia?» «;Qué ocurrié a Na-
poleon despues de la batalla de Waterloo?» son tipos de
preguntas que hacen perder mucho tiempo, porque el
maestro puede oir cien respuestas correctas dntes de la
que responda a su pensamiento.
7. No debenser  De esto se sigue que hai necesidad de
susceptibles de 5
dos respuestas €Vitar las preguntas a que solo pueda
responderse de dos modos. «;Es suave o
dspero este metal?» no tiene sino dos respuestas posibles,
pudiendo la una ser tan correcta como la otra. Los nifios
no se sienten estimulados a pensar cuando es tan pequeiia
la probabilidad de equivocarse si no piensan, i cuando,
despues de saber cual es la respuesta errénea, pueden
dar la exacta sin tomarse el trabajo de pensar. Por otra
parte, la forma o el tono de la interrogacion sujieren
a menudo la respuesta. «sNo es dspero este metal?»
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(1) admite practicamente una sola respuesta, 1 en con-
secuencia parece seguir la regla anterior. Sin embargo,
esa pregunta es mala, porque puede contestarla correc-
tamente el mas desatento de los alumnos.
Prgc'lvub']}as “$i”o . De ordinario, son susceptibles de obje-
ciones las preguntas que solo implican un

Sioun Nd; pero no merecen de ninguna manera una ¢on-
denacion absoluta.

Esas preguntas pueden hacerse:

«. Para establecer el punto de partida de un proceso
preparatorio, como:

¢ Ha visto usted un perro en persecucion de un gato?

¢A dénde se dirijié el gato para quedar fuera del al-
caunce del perro?

¢Ha visto usted un gato cazando una laucha?

;Con qué la cazo?

¢Ha visto un perro cazando una rata?

(1) «Hubo que separar al famoso quimico Sainte-Claire De-
ville del puesto de examinador de la Sorbona, porque acostum-
braba responderse sus preguntas.

—((Cémo prepara Ud. el oxijeno? preguntaba. Calentando clo-
rato de potasa, ;no es verdad?

—Si, sefor.

—Ud. coloca el clorato de potasa en un frasco, ¢no es eso?

—Si, sefior. .

—1T una pequeila cantidad de diéxido de manganeso mezclado
con el clorato de potasa le permite obtener el oxijeno a una tem-
peratura mucho mas baja, jno es cierto?

—Si, sefior.

—Mui bien. Ahora, a otra cuestion.

T asf sucesivamentey.— Maz O’ Rell.




CUESTIONES ORALES 59

¢Con qué la cazo?

¢Por qué, enténces, el gato necesita garras mas agudas
1 encorvadas que las del perro?

¢Sentimos dolor al cortarnos las unas?

40 al cortarnos el cabello?

¢0O al cortarnos un dedo?

¢ Por medio de qué sentimos?

¢Por qué enténces sentimos dolor cuando nos cortamos
un dedo?

¢I por qué no lo sentimos cuando nos cortamos las
unas o el cabello?

6. Para excitar la curiosidad i hacer pensar. Al prin-
cipiar una leccion sobre el modo como se proveen de agua
las cindades, el maestro debe preguntar:—;Han visto
ustedes que el agua corra cerro arriba? jPiensan que
el agua puede correr cerro arriba? En seguida, sin acep-
tar ninguna respuesta, dice:—Luego voi a hacer otra
vez la misma pregunta.

¢. Cuando la respuesta no puede darse sin pen-
sar verdaderamente en ella. Para desalentar las adivi-
naciones, a todo Si o NJ debe seguir inmediatamente
un ; Por qué? La adivinacion se fomenta, no tinicamen-
te con preguntas que solo admiten dos respuestas, sino
con preguntas como las que siguen:—«zQué tamaro
suponen ustedes que tiene la planta del algodon?»
«;Quién piensa que ella serd de seis piés de altura? »
8. Debenserra-  No debe hacerse ninguna pregunta a
zonables g S
\ la cual no se crea razonablemente que
los alumnos son capaces de responder, salvo el caso en
que ella tenga por objeto despertar la atencion al prin-
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cipiar nna materia que indique la respuesta por si mis-

ma (1).

9. No deben exi-  Las preguntas no deben exijir una res-
jirse respuestas S 5
mui largas puesta demasiado larga. Una mui breve,

como: —«; Cudles fueron las causas de la

Reforma?», puede exijir un volumen, en lngar de una

o dos sentencias.

10. Las pregun- Por regla jeneral, la pregunta no debe
La:ceps% dzlz,?l dirijirse a la parte esencial de una espo-
nas concluyael gicion que acaba de hacerse. Si un ins-
maestro la lec- A o
cion tante despues de decirse a los nifios que

el ladrillo se hace de barro, se les pre-
gunta:—«;De qué se hacen los ladrillos?», responderdn
correctamente, pero sin pensar, 1 es mala toda pregunta
que no haga pensar. Puede, si, hacerse una pregunta
inmediatamente despues de una esposicion, cuando hai
que probar a un nifio que estaba desatento o cuando el
asunto es tan dificil, que el maestro quiere convencerse
de que los ‘alumnos no le pierden una palabra.

11. Deben ser Las preguntas deben ser pertinentes.
nertinentes i 5 5

La ensefianza que no tiene un objeto, no
sirve para nada. Por consiguiente, es menester que
toda cuestion se haga con un propésito definido; i si se

(1) Hablando con Pestalozzi, mencionaba Krusi, uno de sus
discipulos, las ventajas del método interrogativo, e invocaba el
ejemplo de Sécrates en su favor.—«Sdcrates interrogaba sola-
mente, respondié Pestalozzi, a jentes que tenian abundantes me-
dios de responder.» I agregé despues de un instante:—«;Ha visto
usted a un 4guila robarse pajarillos de un nido en que no se ha-
yan empollado huevos?»
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hacen varias sucesivamente, es menester que formen
una cadena. Iisto no es indispensable, si el fin de las
preguntas es poner a prueba los conocimientos. En tal
caso, el maestro se limita a «mostrary rdpidamente las
diferentes partes del asunto, sin detenerse a examinar
en detalle una sola de ellas, i es bueno que los nifios
no vean el anillo que en la mente del maestro va unien-
do las cuestiones.
12. Variedad en La forma de las preguntas debe ser
12 lorne variada. Cuando se ensefia i se repasa
una leccion, suele haber necesidad de interrogar dos o
tres veces sobre el mismo hecho, i la pregunta, siempre
repetida con las mismas palabras, se hace fastidiosa.
Una esposicion sencilla, como «César derroté a Pompe-
yo», puede servir de base para cuatro preguntas diferen-
tes:—«gQuién derroté a Pompeyo?» «;Por quién fué
derrotado Pompeyo?» «A quién derrotdé César?» 1
«;Quién fué derrotado por César?»
13. Agradables Las cuestiones deben hacerse con agra-
do. Bl maestro no desempena el papel de un abogado
que contra-interroga a los testigos de la parte opuesta.
14. Bien disti-  Las preguntas deben ser bien distribui-
huidas das. No hai que reducirlas ni a los inte-
lijentes, ni a los torpes, ni a los que estén cerca, ni a los
que estan 1éjos del maestro.
15. No hai que  TLas preguntas se hacen en tono tran-
et quilo i preciso para que las oigan todos
los nifios, i asi no hai necesidad de repetirlas. Cuando
el maestro repite, los alumnos desatienden.
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16. Los nifos  No hai que sefialar al nifio que debe
gﬁ?;:haigztgf responder, dntes de que todos hayan te-
ponder nido tiempo de pensar. Nombrar prime-

ramente a un nino i hacer en seguida la

pregunta, equivale a decir a los restantes que no pon-
gan atencion. Igual observacion se aplica a las pregun-
tas que se hacen siguiendo el érden de la lista o de los
asientos.
Elipsis La elipsis es una forma de pregunta que
hai que usar con cuidado. No debe haber sino una ma-
nera de llenar correctamente un blanco,i esta manera
no debe estar a la vista. Son elipsis de mal tipo:—«La
Italia es famosa por...» i «El movimiento de la tierra
sobre su eje es lo que produce el dia i...», la primera por-
que el alumno mas pensador puede abrigar dudas res-
pecto de la palabra que conviene, i la tltima porque no
hace esperimentar nila sombra de una duda al alumno
ménos aprovechado.

Responder a una pregunta divecta es mas dificil que
llenar un blanco. Para lo primero, es indispensable te-
ner el conocimiento i la facultad de espresarlo, 1 para lo
segundo se necesita solo el conocimiento. Por esta ra-
zon, la elipsis debe emplearse tinicamente con nifios pe-
quenos, para los cuales es dificil espresar lo que saben.
Para avivar la atencion a los de mas edad, es util ha-
cerles llenar simultdneamente el blanco.

Las respuestas Indicados ya los puntos principales que

el maestro debe tener presente al interrogar, es ocasion

de anadir algunas insinuaciones sobre lo que hai que ha-
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cer cuando los ninos le han dado una respuesta o no le
han dado ninguna.
1. Ensentencias  No se aceptan las respuestas demasia-
do breves, annque su tinica incorreccion sea la forma.
Aceptar la palabra «Liquiday en respuesta de la pre-
gunta: —«;Cémo se pone la cera cuando se la coloca en
una llama?» es alentar i estimular la neglijencia.
Muchos i buenos colejios acostumbran insistir en que
toda respuesta sea una sentencia completa. Perono con-
sentir excepeiones a esta regla sabe un poco a pedante-
ria. No es mui visible la ventaja de exijir respuestas
completas para estas preguntas: —«;En qué fecha se di6
la batalla de Sedan?» «;Quién mandaba a los alemanes
en esta batalla?» I es manifiesta la desventaja de exijir-
las cuando se hace una rdpida revision. La respuesta en
sentencias completas muestra si el conocimiento de los
nifios es exacto, cultiva la claridad del pensamiento i
constituye una importante preparacion para la composi-
cion eserita.
2. Anti- gramati- -~ No hai que dejar pasar sin observacion
oale ninguna respuesta anti-gramatical. La
correccion del lenguaje es efecto del hdbito mas que del
estudio. En consecuencia, es menester aprovecharse de
toda oportunidad para la formacion de un buen habito,
i las respuestas anti-gramaticales son quizds la oportu-
nidad que se presenta con mas frecuencia. Si un nino
dice:—«Han habido muchas fiestasy, el maestro le obser-
vard que la frase es correcta en realidad, pero errénea
en la forma. El nifio puede ser capaz de distinguir el
error; 1 si no lo fuera, el maestro continta:—«Ud. dijo
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i habido, 1 se debe decir Zz habido.» Aunque sin ha-
cerse mencion de la gramdtica, esta leccion habrd teni-
do utilidad, porque «los nifios aprovechan mas de dos
yerros que se les adviertan con buen modo, que de cua-
tro cosas en que acierten por casualidady (1). El maes-
tro haria ver a los alumnos mas grandes por qué era
mala la espresion de la respuesta, sin entrar en digre-
siones. Tomaria nota del error, i trataria de ¢él en la cla-
se inmediata de gramética o composicion.
3. Congruentes  LLa respuesta debe ser estrictamente
apropiada. Debe resolver la cuestion, toda la cuestion i
nada mas que la cuestion.—«En el sitio en que se di6
una batalla en 1704» no es respuesta a la pregunta:—
«;Dénde estéd Blenheim?» Sin embargo, éste es un tipo
de respuesta que se repite constantemente, sobre todo
en los exdmenes. El candidato no puede esplicar el pa-
rentesco de las reinas Isabel de Inglaterra i Maria de
Escocia; pero, como por casualidad ha leido la descrip-
cion de Froude de la ultima escena en el castillo de Fo-
theringay, refiere al examinador todoJo que recuerda de
esta escena. Con un nino que persista en esta falta, el
maestro puede tomar la actitud de un abogado que repre-
gunta a un testigo adverso.
4. Respuestas - Toda respuesta errénea debe correjirse.
eioneas Si es un nombre, una fecha o cualquiera
otra cosa encomendada a la memoria, bastard que al
nifio equivocado le corrija otro nifio, o, en caso de nece-
sidad, el maestro. Si la respuesta errénea es resultado

(1) Roger Aschan.
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deun raciocinio erréneo, debe aclararse la naturaleza del
€ITOr.
5. Nosiempre el - A veces, cnando ningun alumno respon-
- maestro debein- 7 )
dicar la res- (e a una pregunta, conviene gue el maes-
puesta exacta  tro, en lugar de responderla por si mismo,
proponga otra série de cuestiones que conduzcan a la
respuesta, repitiendo despues, la pregunta orijinal. Si
los nifios son incapaces, verbigracia, de decir por qué se
engrasan los resortes de los vehiculos, el maestro podvia
preguntar:
«;Algana vez han frotado ustedes un boton de bronce
el escritorio?y 7
«;Qué sensacion daba al frotdrsele?y
«;Por qué se habia puesto caliente?»
«;Tienen fosforos los salvajes?»
«Cémo es entonces que encienden fuego?»
«;Por qué se incendian a veces los resortes de los
trenes que marchan con velocidad?»
«Como puede evitarse la friccion?y
«I ahora gcon qué objeto se engrasan los resortes?»
6. Equivocacio-  Si los alumnos no pueden responder
nes jenerales - tisfactoriamente a preguntas repetidas,
ello se debe a que la ensenanza o la disciplina son ma-
las. Sino son capaces de contestar, es por culpa de la
ensefianza: si no se dan la molestia de contestar, es
por culpa de la disciplina. En ningun caso hai que
reirse de las respuestas incxactas. Estas deben corre-
jirse si son resultado de una equivocacion inocente: el
esfuerzo se debilita cuando hai peligro de quedar es-
puesto ala burla. Si las respuestas inexactas son el

resultado de la desidia o de-un descuido culpable, de-
)
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ben tratarse como corresponde, pero no hai que reirse
de ellas.
7. Respuesta in-  Si se interroga individualmente, el

sl anico que tiene que responder es el nifio
a quien se ha nombrado o seialado. De otro modo,
responderdn los mds capaces e impacientes, i se queda-
rén callados los restantes, que son los que mis necesitan
las atenciones del maestro. Se produce este mismo mal
efecto dirijiendo la mayor parte de las preguntas a los
alumnos que parecen méds listos para responder.
8. Respuesta si- ~ En ocasiones puede con ventajas re-

mulfanea . 6

querirse la respuesta simultinea. A la

leccion le da viveza, a los ninos timidos les ofrece oca-
sion de responder sin hacerse notar, i a todos les pro-
porciona igual participacion en la tarea. Tiene, sin
embargo, el inconveniente de poder equivocar al maes-
tro, haciéndole creer que todos los alumnos saben lo
que en realidad solo saben unos pocos. Pueden hablar
todos, 1 no pensar sino algunos. En consecuencia, no
hai que emplearla durante muchos minutos consecuti-
vos, 1siempre es menester completarla con preguntas
individuales. Si la respuesta es simultdnea, es doble-
mente necesario que la pregunta no tenga mas que una
contestacion: si la pregunta es susceptible de varias
contestaciones, se produce una confusion que hace im-
posible distinguirlas.
9. Preguntas de  Cuando en una leccion se trate una.

los nifios 0

parte que los alumnos no entiendan, es

necesario estimularlos a pedir esplicaciones, cuidando
si, el maestro de distinguir entre el sincero deseo de
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“ saber i el apresuramiento, la vanidad o el propésito de
desviarlo de su camino.
Decir i sonsacar - Jacotot, segun cuya opinion el maestro
no debia decir nada, se sorprenderia hoi de ver cudntos
maestros obran como si tuvieran el deber de decirlo
todo. Lo que Jacotot sostenia, era la mitad de la ver-
dad; lo que hacen éstos, es practicar la otra mitad.
Aquél olvidaba que nuestro deber consiste tanto en in-
formar como en eduear: éstos olvidan que nuestro deber
consiste tanto en educar como en informar. Adquiriendo
tnicamente aquellos conocimientos que logren descu-
brir o que se les pueda hacer descubrir por sf solos, los
nifos tienen que permanecer en la ignorancia de mu-
chas cosas que es necesario o ttil hacerles conocer, t
no pueden entrar en posesién de la rica herencia del
pasado, porque, siles es perjudicial aprender por lo
que les diga el maestro, debe serles ignalmente perjudi-
cial aprender por lo que lean en los libros. Por otra
parte, si lo que se les diee es mucho, se hace que sus
facultades queden en barbecho i que «se esterilicen la
capacidad i la razon con que Dios los ha dotado».
Antes de exijir una aceptacion universal, el precepto
de Jacotot tiene que modificarse. Sino quiere gastar
el tiempo de una manera extravagante, el maestro no
debe decir a sus alumnos nada de lo que ellos solos
puedan descubrir. Hai muchas cosas, por ejemplo, to-
dos los hechos histéricos 1 una gran parte de los jeo-
graficos, que es necesario decirles o que ellos tienen
que aprender en los libros; sin embargo, es indudable
que se les dicen muchas cosas que no hai necesidad de
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decirles. Se les exhorta a abrir la hoca i cerrar los ojos
para ver todo lo bueno que el cielo les envia, en lugar
de adquirir todo esto con el esfuerzo propio. No hai que
cansarse de repetir que el entendimiento humano no es
nn baul que se rellena, sino un organismo vivo que se
desarrolla en virtnd de su propia actividad.
Hablarinitilmente  Tas esplicaciones inutiles, de las cua-
les son innumerables los ejemplos, se pueden dividir en
dos clases: las de aquellas cosas que los nifios pueden
descubrir o averiguar mediante el simple ejercicio de los
sentidos, 1 las de aquéllas que pueden descubrir me-
diante el simple ejercicio de la razon. En una leccion
sobre el tabaco, nn maestro dird a los alumnos que el
rapé es un polvo fino de color oscuro; 1 miéntras tanto,
si tuviera a la mano un poco de este polvo, podria ha-
cer que sus cualidades fueran descritas por los mismos
alumnos; o al dar una leccion sobre la moneda, les dird’
que ella se compone de ciertos metales i que estos me-
tales se han fandido 1 mezelado; 1 miéntras tanto, po-
dia haber hecho que sus alumnos infiriesen el segundo
hecho del primero,

Las preguntas sujieren en ocasiones toda una série de
pensamientos. Por ejemplo, puede ponerse de manifiesto
una gran parte de la estructura del topo, en esta forma:

emplo de pre- .~ «/En dénde viven las lombrices?y
gg;‘;:sarpara «;Saben ustedes el nombre de algun
animal que se alimente de lombrices?»

(A veces hai necesidad de indicar que el animal a que
se refiere el maestro, es el topo.)
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«;Han notado alguna vez unos montoncitos de tierra
en las praderas?»

«;Qué nombre se da a esos montoncitos?»

«;Por quc"»

«I por qué vive el topo debajo de tierra?» .

«Si tuviéramos que cavar el suelo jqué instrumento
usarfamos?»

;I cudl es el instramento que usa el topo?»

« tiene lasg garras asiv.

(Se muestran las garras.)

«;Con qué garras cava el topo, con las de adelante 0
Tas de atras?y

«;Por qué?y’

«En consecuencia ¢cudles de ellas son mas parecidas
a las manos?»

(Muéstrense). -

«;Han visto hozar a un cerdo?»

«De qué se vale para hozar?»

(Por via de informacion aceidental, se advierte que los
campesinos, para impedir que los cerdos hocen, les po-
nen un anillo en la trompa.)

«Coémo es la trompa del cerdo?»

«:I como serd la del topo?»

(Muéstrese). :

Mediante una andloga série de cuestiones, puece ha-
cerse ver a los ninos la razon de lo corto de las piernas,
del espesor de la piel, i de la ausencia o de la aparente
ausencia de 0jos.

Bl mismo pmculmnento respecto de la L>"olondlma
Tomando como punto de partida el hecho de que se ali-
menta de insectos \foladm es, el maestro puede dar
estas indicaciones:
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«Las golondrinas vienen a principios i se van a fines
de verano. '
Vuelan con mucha velocidad.
Tienen la forma de un bote de carreras.
Tienen mui largas las alas 1 la cola.
No necesitan que sus piernas sean largas ni vigoro-
sos los piésy.
Del mismo modo, por los dientes del buel i del caba-
llo, puede inferirse o sonsacarse el alimento de estos
animales; por los de la laucha, su facultad de roer la
madera; por la falta de dientes, los érganos dijestivos
de la gallina; por la anchura del pecho i por su muscu-
atura, la rapidez del lebrel; por la membrana de los
piés, los habitos acudticos del ganso; por la posicion de
las montanias de Estados Unidos de Norte América, el
curso de los rios, la abundancia de agua en ciertos loma-
jes 1 la escasez de lluvia en las grandes llanuras, etc.
Como ya lo hemos observado, la ventaja de la inferen-
cia consiste en hacer que los nifios recuerden, entien-
dan i piensen, en hacerles recordar i entender, porque
les obliga a pensar.
Hai cosas que no  Tanto insisten los maestros esperimen-
pueden sonsa- 5 5
G tados en la importancia de la tarea de
sonsacar, que los maestros sin esperiencia
incurren a menudo en el error de ensayarla cuando ella
no tiene aplicacion. Sonsacar es el arte de poner cues-
tiones o preguntas que obliguen a deducir o inferir;
pero no es posible deducir ni inferir, i, en consecuencia,
1o es posible sonsacar, ni el nombre de personas o de
lugares, ni la fecha de un acontecimiento, ni muchas
otras cosas de distinta naturaleza. Los esfuerzos que en
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ese sentido suelen verse, no logran que los alumnos
piensen sobre el hecho, lo que es imposible, sino que
den con una palabra (1).

(1) La maestra de una escuela sefiala una letra i pregunta c6-
mo se llama. Ninguna niiiita le responde, i la maestra contintia:
—«Cudl es la primera de las virtudes cardinales?»—«La fé».—
«Mui bieny, dice la maestra, «i esta letra es f». Tal procedi-
miento es solo una falsificacion de la tarea de sonsacar.

Si
2



GAPITULD CUARTO

LECCIONES DE COSAS

En uno de los capitulos anteriores se planteaban los
- tres principios jenerales que determinan la inclusion de
un ramo cualquiera en los cursos escolares.

Derechos de la'  Si se basa estainclusion en uno solo de
s esos prineipios, el asunto merece conside-
racion: si estd basada en dos, el derecho se le fortifica;
si en tres, se hace irresistible. Tl derecho de la ciencia
se basa en los tres. De un modo universal se reconoce
la utilidad de la ciencia, 1 su valor educativo, aunque
no se reconozca de un modo universal, es incuestionable.
Toda ciencia fisica principia con la atenta e intelijente
observacion de los hechos, 1 en seguida procede a califi-
car 1 jeneralizar; 1 prosigniéndola adquieren los senti-
dos una finura iel raciocinio un vigor que son de in-
menso servicio en todas las esferas de la actividad hn-
mana. Con el conocimiento de la ciencia anumentan con-
siderablemente los placeres que ennoblecen la vida. No
hai una sola que no dé interes a un paseo campestre, a
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una esearsion por los rios, por los lagos o por el mar i

hasta a un simple viaje en ferrocarril (1).

Las lecciones de  Pero aunque es irresistible el derecho
cosas sustitu- e i
ven a las de de la ciencia a fignrar en todos los cole-
ciencia, i les jios para los nifios su estudio es imposi-
sirven de pre- -
paracion ble. Ademas de facultades de observa-

cion, que ciertos nifos poseen en abun-
dancia, ese estudio exije facultades de clasificacion, je-
neralizacion 1 raciocinio inductivo, i los nifios tienen
apénas los rudimentos de estas facultades. Arreglado
segun las leyes de la psicolojia, preparado cuidadosa-
mente 1 hecho con habilidad, llamando la atencion
hdcia cosas palpables, alentando primero a observar, en
seguida a comparar i por tltimo a clasificar i jenerali-
zar, un curso de lecciones de cosas, si en realidad no
equivale a la ensefianza de una ciencia determinada,
es lo que mejor reemplaza a la ciencia, cuando se
trata de ninos. Por otra parte, esas lecciones son la me-

(1) «No supongo que el alma apftica de Peter Bell se hubiera
ajitado al saber que la primula es un exéjeno dicotiledon, con
corola monopétala i placentacion central. Sin embargo, defiendo
desde este punto de vista el conocimiento de la historia natural,
porque ¢l nos hace buscar las bellezas de los objetos naturales.
en vez de hacer que por casualidad nos llamen ellas la atencion.
Para una persona sin instruccion en historia natural, andar por
el campo o por la ribera del mar es lo mismo que visitar una ga-
leria llena de maravillosas obras de arte que, en sus nueve déci-
mas partes, se hallaran vueltas a la pared. Enséiiesele un poco de
historia natural, i se le pondr4 en la mano un catdlogo de las que
son dignas de mirarse por todos ladosy.—HuxLEY: Seierice and:
Lducation Issays.
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Jjor preparacion para la ciencia, porque colocan al nifio
en el camino correspondiente, haciéndole avanzar algu-
10s pasos. Despues, cuando comienza el estudio cien-
tifico, el alumno tiene solo que seguir adelante i con
m4s firmeza en la misma direccion, haciendo observa-
<€lones mas minuciosas, comparaciones mds comprensi-
vas, clasificaciones mds precisas i jeneralizaciones méds
-estensas.
‘Objeto de laslec-  Siendo las lecciones de cosas una pre-
ciones de cosas . % o .
paracion para la ensefianza cientifica, su
-objeto principal es cultivar en cada periodo las faculta-
des de observacion, i en los ultimos las de jeneraliza-
-cion, clasificacion 1 raciocinio induetivo (1). Incidental-
mente pueden adquirirse muchos conocimientos ttiles;
pero, por muchos i por utiles que sean los conocimien-
tos adquiridos sobre una cosa, la leccion no es de cosas,
8110 se ejercitan en la cosa los sentidos del nifio. En esa
-operacion, el papel del maestro consiste en dirijir 1 esti-
mular, n6 en enseilar, en hacer que los nifios descubran
-en la cosa cuanto puedan, né en decirles lo que ¢l sahe
sobre ella, en hacer preguntas, né en hacer discursos.

(1) «Lo que constituye el valor, agrado i eficacia de las lec-
ciones de cosas,.es la circunstancia de que ellas recurran a las fa-
cultades personales del nifio, pongan en juego su actividad fisica
e intelectual satisfagan su necesidad natural de pensar, hablar,
moverse i cambiar, lleguen a su intelijencia por medio de sus
‘propios sentidos i hagan que lo que sabe i ama sirva para intere-
sarle en lo que no sabe ni ama todavia: cn una palabra, porque
son para 6l lo concreto i ng lo abstractoy.—MyE. CARPANTIER
Lonférences Pedagogiques fuites ¢ la Sorbonne.
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Materia de las  TLas primeras lecciones deben referir-
lecciones 5 ¢
se a cosas 1. animales que haya en el
hogar, en la escuela, enla calle i en el campo, i un poco
mas tarde a frecuentes fendémenos naturales, como las
nubes, las neblinas, las lluvias, 1a nieve i los truenos.
‘Gradualmente se estenderd el terreno de observacion
Ppara que contenga lecciones tipicas del mundo animal,
vejetal i mineral, i los elementos mas simples de fisica
1 biolojia. Finalmente, las lecciones de cosas serdn
reemplazadas por otras sobre ciencias, en armonia con
las tendencias 1 el cardcter del colejio.
Varias lecciones  Tias facultades del nifio estdn en un
sobre el mis- 5
T G desarrollo constante, i por esta razon
pueden darse sobre un mismo tema va-
vias lecciones en perfodos sucesivos. Bl carbon de pie-
ra, por ejemplo, es materia para tres lecciones, la
primera acerca de sus propiedades i usos mas elementa-
les, la segunda acerca de los mantos en que se encuen-
tra depositado, i la tercera acerca de su orfjen. Mr. Bain
presenta un ejemplo de leceiones que, en perfodos sucesi-
vos, pueden darse sobre un trozo de cal. «Muchas
«lencias converjen hdcia la cal, i, en consecuencia,
puede servir de punto de partida para una agradable
escursion por cualquiera de ellas. El trozo de cal se rela-
«<lona con la zoolojia, la quimica i la fisica, 1 ofrece opor-
tunidad para establecer o recordar, sobre cada uno de
€508 ramos, interesantes verdades que quedan fijas en
la memoria, gracias a la conexion que tienen con esta
sustancia. La cal figura tambien en numerosas aplica-
ciones de las artes. El maestro no dispone de ningun
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ejemplo que en cada ocasion le sirva mds con un pro-
posito determinado. Las ultimas serian naturalmente
la zoolojia i la jeolojia, sea que parcialmente se ha-
ya tratado de estas materias, o a fin de introducirlas
para un tratamiento posterior. Al principio, podria dar-
se separadamente una leceion sobre la combustion de la
cal i su equivaleute, la piedra caliza, que en el horno pro-
duce la cal viva, convertida despues, mediante el-agna,
en cal apagada, 1 mezelada con arena para el mortero.
Una esposicion precisa de estas circunstancias, sin nin—
guna digresion, formaria una série interesante de causas
i efectos empiricos que mas tarde podrian utilizarse al
hablar de las fuerzas quimicas 1 fisicas» (1).

Las fecciones de-  Si hai que formar el hdbito de la ob-

ben darse en 5 o
séries servacion exacta, que educar los senti—

dosique ejercitar las facultades del raciocinio segun se
vayan manifestando, si el maestro no quiere gastar su
enerjia en construir un edificio sin cimientos, es nece—

sario, no soloescojer con juicio la materia de las leccio-

nes, sino tambien determinar con destreza la época en
que deben darse.

Para hacerlo asi, hai que observar tres puntos princi--

pales:
1. Que cada lec-  Usando del tema de Mr. Bain, una
cion se coloque 5 5
en aquelia parte leccion de observaciones sobre las pro--
de la série mas piedades de la cal seria mui sencilla
en armonia con o ‘ 5 .
el desarrolio para nifios de once o ‘doce afios, 1 una.
mental alcanza- 4 9.0 2 7o o
e s comp : : seria.
6 15 blass SObl.C o composicion i su orfjen seria
mui diffcil para nifios de siete u ocho.

(1) EDTCATION AS A SCIENCE.

’
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La primera seria futil, porque no exijiria ningun esfuer-
70 de las facultades pereeptivas, i no suministraria in-
formaciones de ninguna especie, porque todos los hechos
serian ya familiares: la segunda seria inintelijible, por-
que presumiria conoeimientos gue se ignoraban i facul-
tades que aun estaban sin desarrollo. La primera uo
haria mdagaciones, 1 la segunda haria indagaciones
imposibles para las facultades del nino. Bn consecuen-
«cia, ninguna de ellas seria interesante ni instructiva,
ninguna tendria valor préictico o educativo.

2. En drden I6jico  Que las lecciones se sigan una a ofra
en 6rden 1 en coherencia l6jica. Los conocimientos que
presuponga la segunda leccion, se habrdn dado en la
primera; los que presuponga la tercera; se habran dado
en la primera. 1 la segunda. Por ejemplo, una leccion
sobre la composicion del aire ha de tener lugar despues,
10 antes, de una sobre los gases que lo constituyen.

3. Siempre condi-  Que conduzcan directamente al fin
reccional fin pro- : o 5
puesto determinado. Siendo las lecciones de

cosas una - preparacion necesaria para el estudio de las
ciencias, al escojerlas i arreglarlas es indfspensable te-
ner a la vista la ciencia particular que va a ensenarse.
Fijado el asunto de la leccion, el maestro resuelve
como ha de tratarlo, qué hechos ha de poner ala oh-
-servacion de los nifios 1 qué informaciones ha de sumi-
nistrarles.
Bl tratamiento varia:
Las materias varian 1. Con la edad de los nifos.
o 2. Con lo que ya saben de la materia.
3. Con el tiempo que se dedica a la leccion.
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1. La edad de los  Sj los nifios son pequefios, el maestro
L se limita a los hechos sencillos de que
puedan darse cuenta mediante el ejercicio de los senti-
dos i a las sencillas inferencias que les estimule a hacer,
evitando términos téenicos, jeneralizaciones dificiles 1
esplanaciones complicadas. Si la leccion es, por ejemplo,
para ninos de siete a ocho afios i va a versar sobre una
flor, el maestro les entrega tres o cuatro ejemplares en
que todas las partes estén bien marcadas, les hace ver
estas partes en un ejemplar i reconocer las distintas
formas que toman en los ejemplares restantes, pero
sin decirles nada acerca de las funciones de esas partes
ni de su nombre botdnico. Si va a dar sobre la misma
materia una leccion a nifios de once o doce afios, les
presentard ejemplares, como se ha hecho anteriormente,
pero insistiendo mucho en las funciones 1 en los nom-
bres botdnicos.
2. Sus conocimien-  Sj no se toma en cuenta el nivel de
tos anteriores S . e
sus conocimientos, se obliga a los nifios
a perder el tiempo tratando de ensefiarles cosas que ya
saben o cosas que todavia no estdn preparados para
saber.
3.Largodelalec-  Si la materia es mui poca, minutos
Gl preciosos se gastan a pura pérdidas i si
es mucha, el maestro la recorre atropelladamente, sin ha-
cer nada eficaz o haciendo bien solo la primera parte i
omitiendo la ultima por completo.
Ar:eg_lo de la ma-  Escojida ya la materia, hai que pen-
arie sar en arreglarla. En una simple lec-
cion de observaciones, se trata solamente de educar la
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atencion. «El buen método para conseguir este fin con—
siste en que la atencion de los ninos se dirija, por medio-
de una conversacion i ordenadamente, a las diferentes
partes de la cosa u objeto que se estudia, esplicdndoles-
la relacion de cada parte con el todo. Despues de ana-
lizados separadamente los detalles, vuelve a tratarse del
conjunto. El objeto no debe quedar en fragmentos, i a
la division de sus partes debe seguir, cuando es posible,.
la reconstruccion de todas ellas en su unidad orijinal.
Por medio de esta ensefianza se convierten gradualmen—
te en claros cuadros mentales las impresiones vagas e
indefinidas que los nifios reciben de los objetos, cuando-
éstos se les presentan por primera vez» (1). Si lo que:
se propone la leccion es dar informaciones i estimular o
preparar, se necesita mas habilidad para el arreglo de-
la materia; pero no es posible dar direcciones mui pre-
cisas, porque un arreglo que es malo en una série de-
circunstancias, puede ser bueno en otra. Por ejemplo, se-
revelaria una chocante falta de juicio o una chocante ig—
norancia u olvido de la psicolojia, si se comenzara la
primera leccion sobre el gato diciendo que este animal
pertenece al sub-reino de los vertebrados, a la clase de-
los mamiferos, al 6rden de los carnivoros i a la familia
delos felinos; i sin embargo, este procedimiento seria jus-—
tificable, si se hubiera dado un gran ntimero de lecciones
sobre animales tipicos i sobre principios de clasificacion..
LrI}Ebe sernatu-  Respecto del arreglo, lo primero que-

: hai que hacer, es presentar los hechos-

(1) Circurar N.° 369 del Departamento Inglés de Educacion.
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en su orden natural. Bl maestro tomard en considera-
cion Jos procedimientos por medio de los cuales apren-
den los ninos cuando se les deja solos 1 entregados a st
mismos, e imitard esos procedimientos en cuanto ellos
permitan obtener resultados més precisos durante un pe-
riodo mas breve. Principiar con definiciones i clasifica-
ciones es invertir el érden natural,

2.Debe unirconoci-  Se colocard en primer lugar aquella
mientosnuevos B
con antiguos parte de la materia que tenga mas es-

trecha relacion con los anteriores cono-
cimientos del nino. Por la modificacion de las ideas ya
adquiridas, se formardn las nuevas cuando ellas no sur-
jan de la presentacion de nuevos objetos.
8. Facilitar la in- . Un exdmen mental de la materia por
e ensefiarse manifestard en algunas oca-
siones que, si ciertos hechos se- presentan al comenzar,
todos los restantes pueden inferirse o sonsacarse por me-
dio de diestras interrogaciones. En el capitulo anterior
sedio un ejemplo de lo que era posible hacer principian-
do con el alimento del topo 1 de la golondrina.
4. No serunifor-  No se establecers un tipo uniforme.
o Los maestros jovenes tienen tendencias
-« estereotipar. Jeneralmente sus lecciones de cosas se
abren con una «introduceiony, contintan con «propie-
dades» 1 terminan con «usos». Una introduccion clara
es util unas veces i necesaria otras. Bs ttil, si por
medio de ella el maestro despierta interes por la leccion.
Es necesaria, si la base de la leccion que va a darse, se
forma de referencias a lecciones anteriores. En todos los
<emas casos, hai ventaja en omitir la introduccion. Bl




LECCIONES DE COSAS 81

maestro no es un predicador que necesite recitar su tex-
to: si la leccion es bien hecha, con prontitud descubri-
rén los nifios sobre qué materia recae. Del mismo modo,
-es posible omitir las propiedades, siempre que sean evi-
dentes o familiares para los ninos, o cuando no tengan
aplicacion al caso de que se trata. Igual observaciou se
hace respecto de los usos, que, por regla jeneral, deben
seguir la suerte de las propiedades que los determinan.
Necesidad de apun- i las tareas escolares, como en to-
tes 3 ; i i
das, lo que fija el precio del éxito, es la
meditacion 1 el trabajo, i va derecho al fracaso el maes-
tro que, sin la preparacion correspondiente, intenta dar
na leccion de cosas o de otro ramo cualquiera. No bas-
ta un conocimiento jeneral, ni ann uno minucioso, de la
materia, para hacer una leccion. El maestro tiene quepen-
sar cudles serdn los hechos a que llame la atencion, cui-
les de éstos deben ser apuntados por él mismo i cudles
sujeridos a los alumnos, cuil es el mejor modo de presen-
tarlos 1 cudles los ejercicios que han de grabarlos mdis
profundamente, i la esperiencia ha manifestado la ven-
taja de anotar todos estos puntos por escrito, Bs verdad
que en escribir Jas notas se gasta tiempo, pero tambien
es verdad que se economiza. Se gasta en el momento,
pero se economiza para despues. Aumenta un poco el
trabajo de preparacion;pero disminuye considerdablemen-
te en otros cursos, cuando hai que dar o que revisar lec-
ciones de igual naturaleza.
Apuntes completos S Jas notas se escriben con el objeto
de imponer a alguna persona de la forma en que va a

tratarse la materia, deben esplicarse por si mismas e in-
6
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dicar con claridad lo que va a ensenarsei el medio esco-

Jjido para este fin.

Direcciones tan vagas como «rodear» 1 «sujerir la
respuestay, «sacarla de los propios nifios», «arrancarla
a la clase por medio de preguntasy, etc., son de todo-
punto insuficientes, porque lo que se trata de saber es
Justamente de qué manera piensa el maestro realizar
estos propositos.

Desviacion de los  Por mucho que sea el cuidado con que
B se las prepara, no es indispensable atener-

se estrictamente a las notas miéntras se da una leccion..
Las notas se hacen para el maestro, no el maestro para
las notas; 1 si, una vez al frente de su clase, éste ve que
los alumnos saben mucho mds o mucho ménos de lo-
que creia, o queha apreciado mallas dificultades de
una parte de la leccion, tendrd que adaptarse a estas
condiciones imprevistas. Obrar de otra manera seria
como pagar el diezmo de la menta, el anis i el comino,
pasando por alto las materias mas importantes que se-
nala la lei.

Importancia de  Diffcil es 1nsistir demasiado en la ne-
las ilustracio- . o 3
ee cesidad de ilustrar plenamente las leceio-

nes de cosas: hai contradiccion en los
términos cuando se habla de una leccion de cosas que
no ha sido enteramente ilustrada. Il objeto principal de
estas lecciones, que consiste en cultivar las facultades
perceptivas, no puede de ninguna manera realizarse, si el
maestro no dispone de materiales para ejercitar los sen-
tidos del alumno. Una leccion de cosas sin ilustraciones
es como una de natacion en seco o de canto- sin sonido.
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Especies de ifus-  Kn una simple leccion de observa-
traciones: Ob- . o 5 .
jetos reales cion para nifos - pequenos, la ilustra-

cion natural i necesaria es el objeto que
va a ser examinado; 1 si el maestro no puede contar con
este objeto, debe aplazar la leccion o abstenerse de dar-
Ja. Una leccion sobre el elefante para alumnos de escue-
las rurales. sin oportunidad de visitar museos o jardi-
nes zoolgjicos, les suministraria informaciones 1 les
Ilenaria la memoria de hechos interesantes, pero no les
cultivaria el habito de adquirir conocimientos directa-
mente 1 de primera mano, ni les desarrollaria la facul-
tad de observar. Aunque se ilustrara la leccion con
diagramas, cuadros 1 modelos o por medio de una lin-
terna mdjica, el maestro daria una-leccion informativa,
mds que objetiva, si los nifios no veian ni palpaban el
objeto en cuestion. Es menester no olvidar que en toda
leccion de cosas lo secundario es dar informaciones i el
cultivo de la facultad de observacion es lo esencial.
Animales La ilustracion necesaria 1 natural de
una simple leccion de cosas para los nifios pequeiios es
la cosa misma, 1 ésta constituye en todos los demas casos
la mejor ilustracion: en consecnencia, nunca hai que
prescindir de ella, si es posible obtenerla. Se puede
usar de cunadros solo en el caso de que no haya nada
mas de que echar mano, pero es insignificante el valor
ilustrativo de un cuadro, comparado con el del objeto
real que representa. Isto es especialmente exacto tra-
tandose de lecciones sobre animales. En un gato pinta-
do o dibujado no es posible darse cuenta de la aspereza
de la lengua ni del efecto de esponja que ésta produce
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al lamer; no se ven los cojines en que reposan los piés,
ni la proyeccion i retraccion de las garras; no se ven
la vaina en que las garras se esconden, ni el arreglo
del pelo, ni el efecto de la luz en las pupilas, todo lo
cual se demuestra plena 1 ficilmente en un gato vivo.
Del mismo modo, en el cunadro de un pez se notaria la
forma 1 disposicion de las agallas i aletas; pero en una
redoma o en un simple vaso de agua en que hubiera un
pececito dorado, las agallas i aletas se notarian mucho
mejor i se las veria en actividad.
Partes de anima-  Hai, sin embargo, gran ntunero de lec-
Ies ciones de historia natural que no pueden
ilustrarse con ejemplares vivos ni muertos. Algunos
ejemplares son mui grandes, 0 mui peligrosos o mui des-
agradables al tacto, 1 hai otros que no es posible procu-
rarse: en todos estos casos el maestro estd obligado a
valerse de modelos o cuadros, agregéandoles aquellas
cosas que le sujiera el injenio o la casualidad le propor-
cione. Si no se puede obtener el animal integro, son
ttiles algunas de sus partes, que deben figurar en el
museo del colejio. BEn el comedor habréd huesos de buei i
de cordero, cabeza 1 miembros de conejo 1 liebre, cabeza,
patas i plumas tipicas de gallina, pato, ganso 1 pavo, i
en los paseos campestres se encontrardn a menudo ca-
laveras de animales 1 esqueletos de pdjaros comunes.
Con todo esto el maestro podra dar valiosas lecciones
sobre estructura. Las dard de ordinario sobre los huesos,
dientes ipiés, 1 mostrard la relacion que hai entre los
dientes i el alimento de varios mamiferos, 1 entre el pi-
co 1 las patas de los pdjaros i sus habitos 1 alimento.




LECCIONES DE COSAS 85

Plantas Tambien es menester ilustrar con ejem-
plares verdaderos las lecciones referentes a plantas i
flores indfjenas, que son harto abundantes. Ni aun en
el caso de plantas estranjeras estd el maestro en la ne-
cesidad de recurrir a los cuadros. Puede sacar de una
tetera unas cuantas hojas de té 1 pegarlas con engrudo
en papel blanco, 1 comprar en cualquier parte i a precio
infimo hojas de tabaco, un poco de cocoa, café, maiz,
corcho i muchas otras sustancias vejetales.

Lailustracionde-  Cualesquiera que sean las muestras
que sirvan para ilustrar la leccion, ellas
deben estar a la vista delos nifios; 1 cuan-
do su naturaleza lo permita, esindispensable dejar a los
nifios que las palpen (1). Los objetos que simplemente
se muestran a la clase, provocan la actividad de un solo
sentido, 1 la provocan imperfectamente cuando son
mui pequenios. Un ejemplar tnico de moneda no tiene
importancia para ilustrar una leceion; pero poniendo
un penique en poder de cada nino, se da mucha clari-
dad a las distintas faces de la acufiacion. Para ilustrar
las lecciones sobre hojas 1 demas partes de una flor i
sobre semillas i muchas otras cosas, es indispensable
que los nifios tengan los modelcs en sus propias manos.
Niuseo escolar Todo colejio debe contar con nn museo,
16 de adorno, sino de utilidad. Mui poco cuesta uno de
esta especie, aparte de la caja de vidrio contra el pol-
vo, 1 en realidad su valor estd en proporeion inversa de

(1). La tendencia natural a palpar se manifiesta en los letreros
que jeneralmente hai en los museos: «Se prohibe tocar los ob-
jetosy.
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lo que se gasta en adquirir ejemplares. La mayor parte
de éstos procederd, de los nifios, porque los nifios sacan
més beneficio del acto de coleccionarlos que de tener la
coleccion completa.
Modelos Las simples imitaciones en bulto no
dan nunca ideas tan claras como las cosas reales i ver-
daderas, pero prestan mds servicios que las liminas o
cuadros, en razon de poder examinarse por todos lados.
Para ilustrar las lecciones de historia natural en los
buenos colejios del continente, se emplean siempre mo-
delos de animales. Bn éstos, como en los cuadros, es
indispensable indicar la escala. De otro modo los nifios
pueden creer que el leon es del tamafio del gato. Por
fortuna, hai en el mercado modelos de escala uni-
orme.
Las ilustraciones  No deben unicamente reducirse a las
no deben limi- o o o
tarse a las lec- lecciones de cosas las ilustraciones palpa-
gia"snes de co- hles. Fsta casi hecha una leccion sobre
montanas i rios, cuando se ven los perfi-
les en arcilla o yeso. No hai descripcion que con tanta
claridad esponga el funcionamiento de nna homba como
un simple modelo de tubos de vidrio;ien uno de car-
ton se ve perfectamente la estructura interna de una
maquina de vapor.
Cuadros Sin embargo, no hai que despreciar los
cuadros, annque constituyan la ilastracion menos efi-
caz. Ellos son indispensables, siempre que no haya algo
mejor.
Dibujos en la pi- Tl mejor cuadro es un dibujo en la pi-
S zarra. Kstos dibujos despiertan interes,
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por la circunstancia de hacerse en presencia de la cla-
se (1). Sirven de auxilio a la atencion i a la memoria,
porque muestran solo aguellos detalles que el maestro
quiere acentuar; siempre son ttiles;pueden copiarse mas
facilmente que un cuadro impreso lleno de detalles, i el
acto de copiarlos-ayuda a fijar la leccion en la memo-
ria. Bl dibujo en la pizarra tiene tambien por objeto
servir de suplemento al cuadro impreso, mostrando el
interior 1 el «otro lado», mostrando en grande escala
aquellas partes del cuadro demasiado pequenas para que
alcance a verlas toda la clase, i mostrando ademas los
estados sucesivos de crecimiento o desarrollo que tenga
el objeto. Empleando tizas de color, se hace mucho mas
eficaz e interesante el dibujo en la pizarra.

Esperimentos Toda leccion que verse sobre elemen-
tos de ciencias fisicas, debe de una manera mui dmplia
ilustrarse con esperimentos. Conviene que los nifios
reciban los hechos cientificos, né bajo la autoridad del
maestro, sino bajo la de sus propios sentidos, 1 si no se
apela directamente a los sentidos, mas vale no dar la lec-
cion. Como ya se ha dicho, la ciencia se ensefia con el
objeto de crear el hdbito de observacion i jeémo puede
desarrollarse este hdbito cuando no hai para ejercitarlo
sino mn maestro i una pizarra? ;I cémo es posible alma-
cenar en la intelijencia conocimientos ttiles cuando se

(1) «Se recomienda a los maestros ilustrar frecuentemente las
lecciones con dibujos en la pizarra. Nifios que se fatigan con cin-
<o minntos de lectura, estdn atentos i aprovechan la media hora
durante la cual el maestro dibuja i hablay.—CIrcurar N.2 369.
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ocupa con palabras el lugar que debe ocuparse con
cosas?
Deben preparar-  Prepdrense con cuidado todos los esperi—
= mentos, 1 repitanse los delicados 1 diffci-
les. Cuando se hacen mal, ello se debe jeneralmente al
olvido de un detalle trivial en apariencia. No sale bien
una leccion sobre el oxfjeno, porque el maestro se olyi-
da de llevar fosforos para encender la sustancia que se
ha propuesto quemar en el gas. Los maestros deben te-
ner presente que es cosa mui séria el fracaso de cnal-
quier esperimento, porque con ¢l tiene lugar el de la lec-
cion: la estimacion se pierde, 1 el tiempo se gasta -
tilmente.
I esplicarse No todo consiste en preparar 1 hacerun
esperimento. Un esperimento preparado cuidadosamen-
te i hecho con habilidad puede, sin embargo, no tener
éxito, porque esperimentar no significa necesariamente
ilustrar. Todo esperimento sirve de ejemplo a un princi-
pio, pero no ilustra nua leccion sino por cuanto el ma-
estro indica con c'aridad lo que es el principio i la
manera como lo manifiesta el esperimento. Cuando, por:
ejemplo, se trata de hacer ver las proporciones de oxijeno
1 nitréjeno que hai en el aire, no basta que el maestro
diga:—«La quinta parte de la atmdsfera se compone de
oxijeno, 1 el resto principalmente de nitréjeno»,1 que, en
seguide, haga el esperimento usual de quemar fésforo
bajo una campana sumerjida en agua. El maestro debe,
dntes de tolo, poner ea claro, mediante una série de
cuestiones, que al principis lo que contiene la campa-
na es solamente aire, es decir, solamente oxfjeno i ni-
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tréjeno. Bn seguida, debe del mismo modo poner en cla-
o que con la combustion del fosforo se agota el oxijeno,
que el fosforo se apaga dntes de consumirse enteramen-
te por la falta de oxijeno, que el agna sube a ocupar el
Ingar del gas consumido, que en consecuencia la altu-
‘2 que toma el agua es la medida del oxijeno, i que el
espacio que hai sobre-ella, estd lleno de nitrojeno. Tra-
tado de esta manera, el esperimento es tanto ilustracion
cOmo esperimento.

El idioma Pestalozzi, a quien se debe que las lec-
ciones de cosas sean parte esencial de Ja educacion mo-
derna (1), las empleaba, né para ejercitar los sentidos,
sino para ensenar la lengua: hacia que los nifios enten-
dieran el significado de las palabras familiarizdndolos
con las cosas representadas por ellas. Eu la actualidad,
todavia hai maestros que, sin haber logrado emancipar-
se de la teorfa de Pestalozzi, creen que las lecciones de
cosas son lecciones de lenguaje, i al darlas, por ejemplo,
sobre el cuero, gastan su enerjia en esplicar los térmi-

(1) La idea misma era mucho mas antigua. Rabelais hace ha-
blar a Pondcrates i su pupilo Gargantia de las virtudes, propie-
dades i naturaleza de todo lo que hai sobve la mesa en una comi-
da. Comenio, en su Dipicrica MaaNa, dice:—«Hai que aplicar
los sentidos al asunto cada vez que sea posible, por ejemplo,
agregando la vision a la audicion ila mano al diseurso. No es has-
tante recurrir al oido: el maestro debe presentarla a los ojos, para
que, por medio de ellos, la instruccion llegue hasta la imajina-
cion.» Andreas Reyher, bajo el patrocinio del duque Ernesto el
Piadoso, puso en préictica lus ideas de Comenio en las escuelas de
Sajonia; 1 Rousseau, en su EMIL10, acenttia lanecesidad de culti
var los sentidos.
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nos odorifero, flexible, opaco, ete. Una leccion de obser-
vacion sobre las propiedades del cuero puede hacerse
mostrando, en primer lugar, cudntas son las naturales
1 cudntas las que le da la manufactura, 1 esplicando en
seguida que los usos a que se destina, dependen de esas
propiedades; pero esta leccion se referiria a las propie-
dades, i n6 al significado de ciertas palabras dificiles con
que se las designa.

Incidental e indirectamente se puede, por medio de
una leccion de cosas, ensefiar palabras nuevas o dar
idea mas clara del sentido de palabras de frecuente nso.
«A los ninos no puede ensendrseles a ser exactos en la
observacion, sin ensendrseles a ser exactos en la des-
cripeion. Despues de ejercitarse observando nn hecho,
deben ejercitarse haciendode él una esposicion correcta
en sentencias formadas por ellos mismos. Contestando
desde temprano en sentencias completas, se llega al co-
rrecto uso del inglés hablado 1 escrito, 1 se almacena en
la intelijencia un util vocabulario» (1).

Enfasis Es preciso insistir en los hechos mas
importantes de cada leccion. En una sobre el viento, el
hecho mas importante es que el aire calentado ascien-
de. Cnando, por medio de ilustraciones, esplanaciones,
interrogaciones i recapitulaciones, el maestro haya pro-
yectado bastante luz sobre ese hecho en todos sus as-
pectos hasta convertirlo en conocimiento adquirido por
los nifos, puede continuar manifestando la aplicacion

(1) «Pero es indispensable repetir que el objeto principal de
la leccion de cosas no es ensefiar el lenguaje, sino educar las facul-
tades perceptivasy. CIRCULAR 369.
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del hecho en la produceion del viento. Es posible entén-
ces olvidar cualquiera parte de lo que se ha oido; pero
siempre se conservard el recuerdo del principio mas im-
portante, 1 en torno de éste podrd agruparse el resto de
laleccion.

Hai maestros inesperimentados que o no insisten en
nada, tratando lo esencial del mismo modo que lo acce-
rio, de lo que resulta que el nifio, sin formarse idea de
la leccion en su conjunto i recordando quizd alguna
ilustracion, olvida lo que se trataba de ilustrar, o in-
sisten en cosas sin importancia. Por ejemplo, en una
leccion sobre amonedacion, el maestro, sin decir nada
respecto de la necesidad de alear el oro i la plata, indi-
ca la proporcion exacta de estos metales que hai en cada
especie de moneda, escribe las cifras en la pizarrailas re-
pite hasta que se aprenden de memoria.

Sumario en la pi- Un buen sumario en la pizarra es un

o auxilio de importancia, porque llama la
atencion unicamente a los hechos principales, hechos que
deotromodo se perderian de vista en la masa de detalles,
1 es tambien una grande aynda para la memoria, porque
apela a los ojos 1 de una mirada permite formarse idea
clara 1 comprensiva del conjunto de la leccion. Todo su-
mario debe arreglarse con método i eseribirse con clari-
dad, presentarse poco a poco siguiendo la marcha de la
leceion i evitar toda palabra diffcil, si los nifios son
Ppequenos.

i
B



CAPITULO QUINTO (1)

LECTURA

INTRODUCCION

Importancia edu-  Tos tubos que conducen el agua a la
cativa i prac- . - ; B0 % ?
tica de la leo. cludad, son de precio intrinseco relativa-
tura mente pequenio, pero nos dan el dominio de

los vastos depositos del precioso fluido; 1, de igual ma-

nera, el arte de la lectura tiene un alto valor, né por
lo que es en si mismo, sino porque nos permite pro-
veernos a voluntad de un almacen inagotable de sabi-
duria. «Bn los libros estén las cenizas del fénix creador
de todo el pasado. En ellos se recuerda enanto los hom-
bres han discurrido, descubierto, hecho, sentido o ima-

(1) Por no seraplicables al castellano, no figuran en la traduc-
clon varios fragmentos de la obra orijinal destinados & vencer las
sérias dificultades de la lectura inglesa. Sin embargo, me ha pare-
cido de utilidad exhibir el completo resimen, que hace Mr. Sal-
mon, de los diversos sistemas por medio de los cuales se ha ensa-
yado en Inglaterra la ensefianza del arte de leer.— V. del 7.
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Jjinado, i todo esto puede apropidrselo quienquiera que
haya roto el misterio de descifrar letras impresas» (1).
Ortografia ilojica  Ta utilidad prdctica de la lectura -es

del ingles. 5 ; . ol o

mestimable; pero el aprendizaje de la
lectura inglesa no promueve considerablemente el desa-
rrollo mental, i lo entorpeceria mas que ayudaria, si de
los hechos acostumbraran los nifios deducir inferencias
lojicas.

En el primer periodo, lectura significa el reconoci-
miento del sonido correspondiente al simbolo impreso o
manuscrito, 1 este reconocimiento se dificulta emplean-
do un mismo simbolo para sonidos diferentes, o simbo-
los diferentes para un mismo sonido, o simbolos que no
sirven para nada. Asi en las lineas:

Though the tough cough and hiccough plough me through,
O’er life’s dark lough T still my way pursue,
el solo sfmhbolo g7 estd en representacion de f, de p, de
la gutural ¢/ 1 de nada, miéntras el simbolo % estd re-
presentado por £ en king, por ¢ en cat, por ¢k en chemist,
por ¢k en black, por qu en liguor i por que en casque.

METODOS DE ENSENANZA DE LA LECTURA

Bn lenguﬁs como la italiana i la de Gdles. favoreci-
das con el sistema de deletreo fonético, el alumno hace
el primer aprendizaje de la lectura apénas domina el
alfabeto; pero en lenguas como la inglesa, sin ortografia

(2) Carlyle, CRIPICAL AND MISCELLANBOUS KESSAYS.
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consistente, ese primer aprendizaje es mucho mas largo.
En ellas no hai ningun método establecido a firme, i
solo se han ensayado maneras de extirpar o disminuir al-
gunas de las dificultades existentes. Bl método més malo
1 mds antigno esel conocido con el epiteto de alfabético,
isehan introducido varios otros para remediar sus defec-
tos. Los ninos comenzaban por aprender el nombre de las
letras, en seguida decian el nombre de cada una en una
combinacion particular, i con estos nombres tenian des-
pues que formar palabras. Dificilmente seria capaz el
injenio mds cruel de concebir un plan mejor calculado
para poner nuevos obstaculos en un camino ya sembra-
do de tropiezos. A causa de la irregular ortografia del in-
gles, jeneralmente hai alguna distancia entre la poten-
cia de las letras 1 su sonido, distancia que es mucho
mayor entre el nombre i el sonido.
1. El método al- Kl método alfabético, malo en sf mismo.

fabelico se hacia peor en la préctica, obligan-
do a los nifios a zumbar en coro: t-k-¢, the, c-a~t, cat (1);
1 aprender a leer por este método era obra de un esfuer-
70 de la memoria, adquiriéndose por una especie de in-
duceion sin conciencia de si misma la habilidad para
emitir los sonidos correspondientes a toda combinacion
de letras que de antemano no fuera conocida.

El tuico argumento en favor de este método era que
el deletreo se facilitaba mediante la constante asocia-

(1) Este sistema era el que, hace cincuenta afios, se empleaba
en el aprendizaje de lalectura castellana. Los nifios deletreaban:
celicu, eneana, deddo, cunado!—N. del T.
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cion del nombre de las letras con las palabras; pero este
argumento carece de valor. Se deletrea con la pluma, i
no con la lengua, ise aprende a deletrear ejercitando la
mano I la vista, 1 né el oido. La lectura es la que con-
duce al deletreo escrito, né el deletreo oral a la lectura.
2. El metodo fo-  Segun el método alfabético, la palabra

o se forma, o se supone que se forma, pro-
nunciando sucesivamente el nombre de sus letras. Se-
gun el fénico, la palabra se forma pronunciando suce-
sivamente la potencia de las letras; pero habiendo en
ingles solo veintitres letras ttiles para treinta i seis so-
nidos, pudiendo un mismo sonido representarse por
medio de dos letras, sirviendo una misma letra para
representar diversos sonidos 1 empledndose letras que
a menudo no representan sonido de ninguna especie, es.
evidente que el método fénico tiene que valerse de algun
arbitrio para suplir la deficiencia del alfabeto. Hse ar-
bitrio es de dos clases: marcas diacriticas i variaciones
en el perfil de las letras. '

In las escuelas en que se ensefiaba bien el método
fonico, los nifios adquirian con ‘admirable rapidez el
poder de dar los sonidos correspondientes a los caracté-
res impresos, que es lo que constituye el primer periodo
de la lecturas; les parecia ficil la transicion de libros
impresos con el sistema fonico a libros comunes, i pro-
nunciaban con mucha claridad, como que la base de la
ensefianza era la reduccion de las palabras a sus ele-
mentos fonicos. Sin embargo, este sistema ha muerto.

Ello parece estraio; pero probablemente este método
exijia de los maestros un poco mas de lo que muchos de
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ellos estaban dispuestos a hacer. Exijia fé, habilidad 1 en-
tusiasmo, 1 solo habia nn corto nttmero que se mmpusie-
ran el trabajo de estudiar el sistema dntes de aplicarlo
o que, despues de estudiarlo, tuvieran fé en él, o que
anadieran el celo al estudio iala fé. Algunos creian
que era imposible pronunciar las consonantes por st
solas, sin auxilio de las vocales.
3. El metodofo-  Para la Jectura de libros comunes se
etivo preconizé despues el empleo del método
fonético. A fin de vencer la dificultad de
una ortografia perfecta con un alfabeto mmperfecto, se
propuso una ortografia reformada con la base de nn al-
fabeto reformado. Haciendo a un lado las letras supér-
fluas, ¢, ¢ 1 2, se confinaron las veintitres restantes a los:
sonidos particulares que habitualmente representan, i se
agregaron trece caractéres nuevos.

Es evidente que los nifios que dominaran el alfabeto
fonético, podrian pronto leer lo que estuviera impreso
con estos caractéres; pero no es tan evidente que la des-
treza para leer la escritura regular de un alfabeto nue-
vo i perfecto les ayudara a vencer las dificultades de la
lectura en la notacion irregular de un alfabeto antigno
¢ imperfecto. Manejar un vapor no es la mejor prepa-
racion para navegar en falda. Sin embargo, algunos
maestros entusiastas obtuvieron de este método mui
buenos resultados, pero los maestros entusiastas los ob-
tienen igualmente buenos sin método ninguno.

4. El metodo de  Bmpleado en algunas escuelas de Norte

Leigh América, éste trata de combmar un alfabe-
to reformado con un deletreo sin reforma. Al alfabeto se




LECTURA 97

le agregan nuevas letras cuyos rasgos difieren lo ménos
posible de las letras usuales a que son mds parecidas.

Aunque en menor escala, este sistema es susceptible
de la misma objecion que el anterior: al aprenderlo, los
nifios aprenden a andar por un camino que mas tarde
no tendrdn que recorrer; i, por otra parte, ha de serles
dificil dominar un alfabeto en el cual son tan pequenas
las diferencias de las letras.
5. El metodo Mi-  Lu0s métodos alfabético, fonico i foné-

ra il Di tico son sintéticos, esto es, principian con
elementos (nombre o potencia de las letras), i ensefian
a acomodar esos elementos en palabras. El sistema
Mira ¢ Di, o sistema chino, es analitico. Principiando
con palabras, enseiia al uifio a reconocerlas, i solo des-
pues de que el nifio las reconoce, le llama la atencion a
las letras de que estin compuestas. =

Bl prineipal argumento en contra de este método con-
siste en que, fijada la atencion en la palabra completa,
nace la tendencia a confundir las palabras parecidas.
Otro argumento es que, aun cuando el nino reconozca
las palabras que se le han ensefiado, no adquicre faci-
lidad para reconocer palabras nuevas. A ambas obje-
ciones se responde que, con este método como con el al-
fabético, los nifos se forman, mediante una larga série
de inferencias instintivas, una idea correcta de la
potencia de cada letra. Un tltimo argumento en cén-
tra es que, fijindose en toda una palabra a fin de
leerla, no se adquiere, con las partes de que ella consta,
la relacion necesaria para el deletreo. Pero esto es con-
denar el método por lo que no se propone hacer: lo que

il
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se propone es ensenar a leer, n6 a deletrear. Tiene mds
fuerza la objecion de gue produce nna enunciacion des-
cuidada, porque no hace pronunciar con énfasis las par-
tes que constituyen la palabra.
6.Unmétodoale- A J. B. Graser, inspector dc escuelas
it en Baviera, se debe un método admira-
ble que de Alemania se ha estendido a otros paises, es-
pecialmente a Francia. Por el afio 1820, Graser se con-
venci6 de que la lectnra 1 la escritura se ensenarian con
mds facilidad si selas ensenara conjuntamente. Espla-
yo sus ideas en el Sehredblese-Methode, que, adelantado
por maestros intelijentes, se ha convertido en el Azns-
chawungs-Sprech-Selhreib-Lese-Unterrvicht. Bste titulo,
que significa instruccion combinada en cosas, lenguaje,
ecritura ¢ lectura, ha parecido, hasta a los alemanes,
mui largo, i-para reemplazarlo se ha propuesto el de
Mctodo real, conereto, intuitivo, natural i oral.
Despues de acostumbrarse en el kinderganten a usar
todos los sentidos, a manejar el ldpiz, a trazar lineas
rectas i curvas en toda direccion 1 a pronunciar clara i
correctamente las palabras de su pequernio vocabulario,
los nifnos comienzan la leccion primera, né con caracté-
res impresos ni con el alfabeto, sino con liminas de oh-
Jetos cuyo nombre sea corto ide un deletreo regular. En
el ecnadro mural, que estd a la vista de toda la clase i
en el libro de cada nino, aparece el nombre en caracté-
res manuscritos, debajo de la ldmina. Bl maestro habla
con los ninos acerca del objeto, i les hace fijarse en su
escritura. BEseribe la palabra en el pizarron, la descom-
poue en sus elementos, hace a los nifios pronunciar la
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vocal sola 1 combinada con las consonantes e indicar
otras palabras con los mismos sonidos i otras palabras
con las mismas letras. Hn seguida, les hace escribir las
letras rasgo por rasgo, segun las indicaciones que va di-
rijiéndoles. Los caractéres impresos no se ensefian hasta
la segunda leccion.

Las condiciones esenciales de este método son la imd-
jen, el sonido 1 la forma de la palabra completa ila con-
versacion sobre ella, la resolucion del sonido i de la for-
ma, i la escritura: los detalles varfan segun la imajina-
cion i habilidad del maestro. Este método produce un
progreso rapido en la lectura i la escritura, i tambien en
la_intelijencia. Bl idioma aleman se presta mucho a
este tratamiento por la reguiaridad de su deletreo i por-
que los caractéres escritos se componen de lineas rectas;
pero se ha adaptado con éxito completo al frances, i no
hai razon para que no se adapte al ingles:(1).

LA ENSENANZA DEL ALFABETO

Cuando debe en-  Si se adopta el método alfabético, lo
senarse el alfa- o ! Z ¢
e primero que se ensefia es el nombre de

las letras; 1 cuando se emplea otro méto-
do, no hai razon suficiente para no ensenar el nombre
casi desde el principio. El nombre de las letras debe

aprenderse dntes de toda otra leccion de lectura o es-

(1) En Chile ha probado don Claudio Matte, con la prictica,
que este método es perfectamente aplicable al castellano.—
N. peL, T
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critura. Aun con el sistema fonico, se ensefian conjun-
tamente el nombre 1 la potencia.

Vatios matodos Para facilitar el dominio del alfabeto,
se han easayado muchos medios. Quintiliano menciona,
la préctica, bien conocida en su época (por el ano 80 D.
J. C.), de dar a los nifos, por via de juguete, letras de
marfil. J. Locke recomienda Jos dados i otros aparatos
con letras para que los nifos, divirtiéndose, aprendan el
alfabeto; Luis Dumas (1676-1744) invent6 con este ol-
Jjeto una especie de imprentita, i Basedow (1723-1790)
hacia letras en galletas, que daba a los ninos cnando és-
tos reconocian alguna. Roussean, que ridicnliza estos re-
cursos, dice:—c«Ll plan en que nadie piensa, es el deseo
de aprender. Dése a un nifio este deseo, i botense los ti-
pos i dados: cualgnier método serd bueno». Rousseau sa-
ca una conclusion falsa de dos premisas que tambien son
falsas: todo método es ignalmente bueno cuando hai el
deseo de aprender, i todo método es ignalmente malo
cuando no hai este deseo. Il deseo de aprender es un es-
timulo poderoso; pero un estimulo ménos poderoso con-
signe mayor resultado con herramientas perfectas. Para,
salvar la vida, Robinson Orusoe hizo un bote iuferior al
que cualquier carpintero hace para ganarse el pan. Ro-
binson tenia un fuerte deseo i herramientas mui malas,
i el carpintero tiene un deseo débil i buenas herra-
mientas.

£l matodo oirdlic Para ser eficaz, todo método de ense-
nario nar el alfabeto debe proporcionar a los

ninos algo que decir i hacer, 1 algo que ver i oir.
El método comun Tl que jeneralmente se usa, es éste:
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1. Bl maestro hace en la pizarra la letra que va a en-
senar.

2. Pronuncia el nombre con toda claridad, i los ninos
le imitan.

3. Cuando ha conseguido asociar el nombre i la for-
ma, hace que los nifos busquen ejemplos de la letra en
la carta mural o en los libros.

4. Bl maestro analiza en la pizarra la forma de la
letra.

5. Los ninos copian la letra en sus cuadernos i repi-
ten el nombre.

6. Los ninos construyen la letra con los tutiles del
kindergarten, 1 repiten el nombre.

Tales son las condiciones esenciales del método co-
mun; pero el injenio de los maestros ha agregado mu-
chos pequenios recnrsos que dan a los detalles frescura
1 variedad.

Al principio, solo. Se principia con maytsculas o con mi-

las mayusculas | T

o solo las mi- nusculas. Algunos maestros prineipian

nifsculas con las primeras, porque creen mds ficil
construirlas con utiles de kindergarten. Otros comien-
zan con las mintsculas, porque éstas son las mis fre-
cuentes.

No todas las le-  Tin ningun caso se ensefian todas las
tras a la vez “ al
letras dntes de que se usen algunas. Se
enseian primero las que mds ficilmente se combinan en
palabras, a saber, las cinco vocales i las consonantes mé#s
frecuentes.
Orden de la ense-  Sj se ensenan todas las letras 4ntes de

nanzade las G
letras usarse algunas, se principia por las de fi-
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gura mas sencilla i se agrapan las restantes segun sus
analojfas (i, I3 n, m; v, w) o sus diferencias (b, d; p, q;
n, u). Son posibles muchas clasificaciones, pero no hai
ninguna que en absoluto sea la mejor. Indicamos la
siguiente, siempre que las mintsculas sean las primeras
que se ensenen:

il 1 nu - hidd ar o x
(¢ lhk Vawe. pld ¢ S
ce haim vy G o
Si son las maytsculas las primeras, apénas necesita-

~rdn ensenarse aquellas que difieren poco en la forma.
Las restantes se clasifican segun sus elementos:

Tinsenando primero las mayusculas,
L debe agregarse al primer grupo,
V W K X Y Z al seguudo,
C al tercero,
J 1P al quinto, 1
S al sesto,

1 una vez ensenadas las mayusculas, se sigue con las
mintsculas mds parecidas.
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Alfabeto en pocas  Para ensenar el alfabeto, se suele esco-
plabia - jer cierto namero de palabras que conten-
gan todas las letras i de figarvas que representen los ob-
Jjetos indicados por las palabras;i poniendo las palabras
impresas debajo de las figuras correspondientes, se tra-
ta de asociar la figura del objeto a las letras de su nom-
bre. En el método intuitivo aleman, las liminas o figu-
ras sirven para asociar la palabra escrita con la habladas;
pero es dificil establecer asociacion entre el nombre del
objeto 1 el de las letras con que se escribe. Por ejemplo,
el nifio que ve la figara de un pato, infiere que la com-
binacion p-a-f-o constituye la palabra pato, pero no pue-
de inferir que la primera letra es una p, la secunda una
a, la tercera una £ 1 la tltima una o.
Antiguosalfabetos Tl método se apoya en una premisa
en figuras i 2 A
falsa, como los antiguos alfabetos en fi
uras:
A es un arquero que mato una rand,
B un borracho que se ahogd en el vino.

Sin embargo, estosultimos no eran enteramente intti-
les, cnando se aprendian los versos de memoria i e cono-
cian las cosas que las ficuras representaban. A un ni-
o que no sabe leer, la figura de un arquero no le su-
jiere nila ¢, ni la de un borracho la b5 pero, si al ver
Jas ldminas, el nino sabe que ellas representan un ar-
quero i un borracho, deduce correctamente que los sig-
nos impresos al lado de las figuras son 4 i B.

Alfabeto posible  Se haria un buen alfabeto en figuras,
en figuras o Zihal

si fuera posible encontrar para cada letra

un objeto comun cuyo nombre principiara con el nom-
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bre de la letra, imprimiéndose letra 1 figura, una al
lado de otra. Sin pronunciar las letras «, b, ¢, d, 1, I,
ete., no podria un nifio decir lo que es la figura de una
abeja, un balde, una bellota, un codo, una flecha, etc.,
La objecion de que balde no principia con ¢ ni bellota
con ([, carece de importancia, porque la asociacion no
se establece entre la figura i la letra inicial de- la pala-
bra, sino entre la figura i cualquiera letra que esté al
lado de ella.
Construccion de  (lmalquiera que sea el método emplea-

baiabiey do para ensenar los rudimentos del alfa-
beto, hai necesidad de hacer frecuentemente en el piza-
rron ejercicios de construccion de palabras, comenzando
por aquellas que familiarizan a los nifos con la potencia,
de las consonantes iniciales 1 siguiendo con la de las
finales.
Enunciacioni Al aprender a leer, el nino principia

e por aprender a reconocer con prontitud i
seguridad las palabras habladas que se representan por
medio de simbolos manuscritos o impresos, i en seguida
aprende a enunciar cada letra ia pronunciar cada pala-
bra con correccion. Pero el principio de la segunda tarea.

- no debe aplazarse hasta el fin de la primera: es menester

que las dos marchen en lineas paralelas, quedando
siempre la primera un poco mas adelante que la tltima.
Apénas logre un nifio reconocer el sonido representado
por una letra, el maestro debe hacerle producir este so-
nido con exactitud.

(Ll autor tratuw en sequida de las sustituciones orqd-
nicas, error que consiste en reemplazar el sonido que
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debe nacer de una parte determinadw de los drganos
vocales, por un sonido que sale de otra parte. Asi cuan-
do se pronuncia ¥ING por THING (¥ porz), Se sustituye
el sonido formado por el labio superior i los dientes al
Jormado por el extremo de la lengua @ los dientes).

Desde el principio ha de combatirse la tendencia a
estas sustituciones, para impedir la formacion de un
mal hébito: en las primeras lecciones solo se usan pa-
labras con una o dos consonantes, 1 las palabras de
esta especie se resuelven con facilidad en sus elementos
vocales.

No basta que un maestro diga que un sonido estd
errado 1 que dé el verdadero. Debe esplicar con claridad
el modo de producir éste tltimo, 1 en caso de necesidad
el modo mecdnico de hacerlo. Tampoco basta correjir
los errores a medida que se producen. Cnando hai al-
gun sonido que ofrece dificultades especiales, el maestro
hard una lista de las palabras con ese sonido, i dard so-
bre ellas una série de lecciones.

Organosdefectuo-  [a enunciacion defectuosa es a veces

o resultado de un defecto en los 6rganos
vocales. Cuando, por ejemplo, los dientes frontales
de la mandibula superior no coinciden exactamen-
te con los frontales de la inferior, las letras silbantes re-
sultan imperfectas, comola ¢, d,n, (, i lar cuando la
lengua se anuda. Estos defectos no estdn al alcance de
la accion del maestro: para correjir el primero hai
que ver a un dentista, 1 para correjir el segundo, a un
cirujano. 4

Bl tartamudeo no proviene de defectos en los 6rga-
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nos vocales, sino de incapacidad para gobernarlos. «Lios
labios i la lengua resuenan varias veces dntes de que
pueda emitirse la vocal siguniente. La boca se abrei cierra
en vanos esfuerzos para obrar sobre la garganta, 1 éstase
abre i cierra en vanos esfuerzos para obrar sobre el dia-
fragma. De la cabeza, que vacila, al térax, que se ajita,
hai una falta jeneral de precision en la tentativa para
articular. Al tartamudear, la respiracion se desarregla
enteramente, se invierte la accion normal del térax idel
diafragma, el aliento se inspira cuando se intenta ha-
blar, el torax se cierra en la tentativa de formar el soni-
do, la voz se emite o sedetiene caprichosamente, i los
organos de la articnlacion, una vez en contacto, quedan
inseparables como pegados con colay (1).

Dificilmente puede un maestro tener el tiempo o la
habilidad necesaria para curar un caso crénico. Pero los
que se le presentan, no son mui antiguos; i al tratarlos,
estd en situacion de esperar buen éxito, teniendo pre-
sente que prevenir es mejor que curar. De ordinario, el
tartamudeo, como la corea, es solo un hdbito. El estado
nervioso que lo acompaiia, puede ser causa o ser efecto;
pero, sea lo que sea, el maestro se esforzard por remo-
verlo, empleando tanta paciencia como carifio, repri-
miendo en los demas ninos toda sefial de asombro o burla,
calmando al enfermo i alentdndole a esperar.

Espresion Un pasaje que se lea con la espresion
correspondiente, difiere del mismo pasaje leido sin espre-
sion, tanto como el aire que un gran musico ejecuta en

(1) A. M. Bell,—TuE FAULTS OF SPEECH.
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el 6rgano de una catedral, del mismo airve tocado por un
organillo en la esquina de la calle. I8l uno trasmite todo
el pensamiento del. antor hasta «al oido embotado de
un hombre sonoliento»; el otro sujiere solo una parte
de ese pensamiento aun al que escucha con mas aten-
cion.

La intelijencia s indudable que el que lee, tiene que

debe ser ante- o 3

rior ala espre-  €ntender el sentido de la lectura dntes de

sioh que le sea posible trasmitirlo: sin inteli-
jencia, no puede haber espresion intelijente. Cluando las
hijas de Milton le leian latin, es posible que no pronun-
claran correctamente las palabras que no comprendian;
pero si la obra no era de 'as que habian dejado vivos
recuerdos en Milton, la lectura seria tan falta de sentido
para ¢l como para sus hijas.

En consecuencia, si con la lectura, lo que se quiere es
algo mas que pronunciar palabras mecdnicamente, los
ninos deben saber el sentido de las palabras, sentido que
es menester ensenarles desde el principio. La sentencia
mds sencilla que se escriba en la pizarra o que aparezca
en el libro, debe tratarse, né como una reunion de pala-
bras que se pronuncian aisladamente i con monotonfa,
sino como la narracion de una cosa que debe contarse
con el acento que le corresponde. Asi, la sentencia,

Il gato romano se senld en el felpudo
tiene que dividirse en tres frases: «Bl gato romanoy...

«se sentoy... «en el felpudoy; i no indicando el contexto
cual sea la palabra enfitica, la sentencia debe leerse
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sucesivamente como si ella respondiera a las siguientes
preguntas:

;Como era el gato que se sento en el felpudo?

;Qué animal fué el que se sento en el felpudo?

¢ Qué fué lo que el gato hizo en el felpudo?
7 En donde fué donde se sento el gato?

Resulta una ventaja especial de ensenar asi, desde
temprano, la espresion, porque los chicos tienen poca
conciencia de si mismos, 1 de ordinario a los grandes
les da vergiienza leer con naturalidad en presencia de
SUL COMPAnEros.

Por consiguiente, desde el principio, desde dntes de
hacer que los ninos lean una sentencia, el maestro se
asegurard de que todos ellos saben lo que significa la
sentencia. No es necesario que de todas sus palabras
den la definicion del diccionario; pero silo es que en-
tiendan todo el sentido i que puedan hacer, con sus pa-
labras propias, la narracion que hace la sentencia en
otras palabras, quizd mas ernditas.

Ninos capaces de esplicar todas las palabras de una
sentencia como ésta: «Las campanas tocan a muerto al
anochecery, no entienden, sin embargo, el sentido de la -
sentencia misma. i, para comprobar los conocimientos
de los nifios, se les hace formar sentencias orijinales que
contengan ciertas palabras, pueden resultar combinacio-
nes como las que siguen:

Vi
una corona.
Pacificar, componer. Bl autor pacificé un poema.

visitud, cambio. Mi madre me encargé hacer la vicisitud de
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Lu sentencia, por consiguiente, debe formar siempre
un todo, haciéndose pregantas sobre la materia. Si es
un cuento lo que se ha leido, los ninos deben referirlo
en su lengnaje propio.

Como el objeto principal de una leccion de lectura
consiste en ensenar a leer, la leccion tiene que aumentar
indirectamente el vocabulario del lector. Si en el libro
figura una lista de las palabras ménos comunes, debe
ensenarse el sentido de estas palabras solo cunando ocu-
pen un lugar propio en la sentencia. No son hechos con
discernimiento aquellos libros de lectura en que hai gran
nimero de palabras que los nifios no acostumbran usar
€N Sts conversaciones.

Hai que ensenar Siendo imposible espresar cudl es la

la espresion 5 2

idea del autor cuando esta idea no se en-
tiende, se puede, con todo, entenderla sin que sea posi-
ble esplicarla. Se puede escribir un admirable comenta-
rio del Hamlet, sin poder, no obstante, representar en la
escena el cardcter ménos importante, 1 se eree que Sha-
kespeare no fué actor sobresaliente. Una cosa es saber
lo que hai que hacer, i es otra cosa mui distinta saber
como es preciso hacerla. Desde este punto de vista, es
doble, por consiguiente, la tarea del maestro de lectura.
Ante todo, tiene que ayudar a sus alumnos a descubrir
el sentido de nn pasaje i en seguida a espresar lo que
este pasaje significa.

E1 maestro, por lo tanto, debe servir de modelo. Si
lee mal, sus alumnos leerdn un poco mds mal, i por
esta razon estd obligado a esforzarse para que su lec-
tura sea un poco mejor que la mejor que desee para sus
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alumnos. Fn los propésitos de este capitulo, no entra
el de dar reglas para leer con espresion: estas reglas
deben aprenderse en los tratados de elocucion o con los
espositores del arte. Tenemos solamente que indicar los
puntos a que hai que atender: 1. la rapidez; 2. el tono 1
la prolongacion de la pausa despues de cada grupo de
palabras; 3. la fuerza para pronunciar todas las palabras
que haga enféticas el pensamiento; 4. la inflexion de la
voz,1 5. para las exijencias mas ambiciosas, el jesto. Bl
ideal consiste en que los niflos lean tan naturalmente
como hablan, aunque este ideal se refiere tnicamente
a la espresion: la enuuciacion i la pronunciacion tienen
que ser mucho mejores en la lectura que en la con-
versacion ordinaria.

LECTURA POR MATERIAS

Siendo tan grandes las dificultades que presenta la
ensenanza de la lectura 1 tan imperiosa la necesidad de
vencerlas, los maestros suelen olvidar que el arte en sf
mismo no es un fin, sino un medio que conduce a un
fin. Este fin consiste en sacar provecho o placer de la
lectura del papel impreso. En los libros estén almace-
nados casi todos los conocimientos que posee el mundo;
i aunque es frecuente el grave error de acudir a los
libros en husca de hechos que da a conocer el simple
uso de los sentidos, el error seria mas grave aun si, dn-
tes de proceder al exdmen orijinal de nua materia, des-
cuiddramos dominar todo lo que sobre ella se conoce.
El estudiante de astronomia que resolviera formular un
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sistema del universo en virtud tnicamente de sus pro-
pilas observaciones, tendria que retroceder hasta mas
alld de la época de Tolomeo. Obraria mui bien al repe-
tir observaciones de otros con el objeto de verificar sus
resultados, al aprender los métodos de investigacion ial
perfeccionarse en el manejo de los instrumentos; pero
si intentara descubrir por si mismo lo que ya estd des-
cubierto, perderia todo su tiempo 1 todo su trabajo.

Los libros son fuente de placeres e informaciones.
Millares de poemas, novelas i tratados que afiaden mui
Poco a los conocimientos del lector, anmentan mucho el
capital de sus placeres; i, en consecuencia, el nino que
tiene ya la facultad de traducir rdpida i correctamente
los simbolos impresos en sonidos de la voz, pero sin el
hdbito de buscar en los libros el goce i el provecho, ha
entrado en posesion simplemente de una herramienta
mui util 1 valiosa que no sabe como usar, i esta herra-
mienta, ademas de util i valiosa, es de un filo mui agu-
do i peligroso para los nifios que no saben manejarla.

CUESTIONES SOBRE LA MATERTA

Si no entienden lo que leen, los ninos no pueden au-
mentar, con la lectura, el capital de sus conocimientos.
Iis menester que de toda leccion de lectura forme parte
una série de preguntas sobre la que se ha leido; i cuan-
do las respuestas indiquen que la materia no se ha en-
tendido bien, hai que dar las esplicaciones correspon-
dientes. No son aceptables las respuestas que constan
de una sola palabra. De los alumnos mds pequerios se



112 LECTURA

exijen respuestas completas, 1 de los grandes una narra-

cion o esposicion continuas, que a veees se hardn por
€serito.

Lectura por ma-  De cuando en cuando conviene que los

S nifios se fijen solo en la materia de lo
que leen. Se les hace leer en silencio algunas pdjinas de
un libro que no les sea familiar, i despues de cierto
tiempo se les ordena decir con sus propias palabras la
sustancia de lo que han leido.

Para los grandes hat otro método: se les da por tema
de composicion cunalquier topico de un libro que tengan a
su aleance, autorizdndolos para buscar en ese libro las
informaciones necesarias. O se indica el tépico, 1 sin de-
cir en donde pueden consultar las datos correspondien-
tes, se les senala un plazo para que presenten la com-
posicion.

AMOR POR LA LECTURA

Un buen maestro de natacion se cuida mucho de
no asustar a sus alamnos, porque sabe que, si nunca se
resolvieran a zabullirse sin temor, de poco les valdria
adquirir la facultad de mantenerse en la superficie del
agua. Sucede lo mismo con la lectura. En la escuela
pueden los nifios ser obligados a leer i a sacar algun
provecho de los libros; pero el que tnicamente lea por
obligacion, cesard de leer apénas cese la obligacion.
Esto hace que al maestro incnmba el deber de infandir
amor por la lectura. I si es verdad que no se puede co-
municar aquello que no se posee, el maestro que no sea
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aficionado a leer, hallard pronto otra ocupacion que
le sea mds simpdtica.
Exdmen escrupu- T 08 nifios pobres no leen mis libro

loso de los li- . o e,

bros de lec- que sus propios textos, i no bai nifo que

tura lea otros con mads frecuencia, detencion
ni minuciosidad. No debemos dejar que los nifios pre-
fieran libros indignos de ser preferidos; i ya sea que en
ellos se esponga una sola materia o varias materias
diferentes, ya que se usen ciertas palabras, o que se
suministre cierta especie de informaciones, o que se in-
culquen verdades morales o se estimulen emociones de-
terminadas, todo libro de lectura debe ser interesante i
bien escrito. «Estos librosy, dice Mr. Arnold en su 7xf0r-
me Jeneral sobre las Fscuelas de Gran Bretanz, «de-
ben inspirar verdadero amor por la lectura i la litera-
tura en la tnica forma en que tal amor puede inspirar-
se, despertando i alentando el entendimiento de los
ninos; 1 si consiguen este resultado, tendrdin, ademas
la ventaja de hacer que sea buena, sana i refinadora,
la literatura a que creen aficion, né como la de muchos
libros de esta especie, en cuya lectura nunca pierde
su tiempo ningana persona ilustraday.

BIBLIOTECAS

EI apetito por la lectura aumenta en razon de lo que
consume, 1 hai necesidad de someterlo a un réjimen que,
siendo abundante, sea tambien saludable. Bl colejio es
el llamado a satisfacerlo, en los nifios pobres por deber
ien los demas por prudencia, porque probablemente no

3
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serd abundante ni saludable la lectura que los primeros
hagan fuera de su recinto, i la que hagan los tltimos
serd mds abundante que saludable, ya que no puede
dirijirla ni examinarla el maestro. Is conveniente, por-
lo tanto, que toda escuela i en especial toda escuela po-
bre teuga libros, Estos libros deben ser interesantes,
como que su objeto principal es crear i alimentar el
gusto por la lectura. Iis menester, ademas, que sean de
alto mérito literario i que estén calculados para nifos
de distintas edades. Si el colejio no es mui pobre, en la
biblioteca habrd nna seccion especial para cada curso,
i s1 no hai mas de una seccion, es el maestro el encar-
gado de hacer la_distribucion de los libros entre sus
alnmnos. Sabiendo mejor que nadie las necesidades 1
pecualiaridades de los ninos, el maestro es quien debe
irles que los lean.

escojerles los libros 1 exi;
UNA LECCION DE LECTURA

Los mediosdeben  JLos detalles de una leccion de lectura

variar con el fin , TR

varfan con la edad de los alumnos i con

muchas otras circunstancias: un método bueno para un
curso puede ser malo para otro. Una leccion buena pre-
supone una juiciosa eleccion de los fines que van a pro-
seguirse 1 de los medios que van a emplearse.

Los fines son:

1. Ficil reconocimiento de los simbolos impresos.

2. Enunciacion clara i pronunciacion correcta.

3. Fluidez.



LECTURA 101

4. Espresion natural (comprension intelijente de lo
que se lee).

5. Dominio de la materia.

Con nifos pequenos, el maestro tratard principal-

mente de asegurar los tres primeros: si sus esfuerzos
tienen éxito, tratard, con los mas grandes, de asegurar
Ios tres tltimos.
De pié Juando lo permita el arreglo de la sala,
los alumuos, de pié, se forman en semicirculo durante
la Teccion. Estando de pié, se respira profundamente, lo
que es esencial para la buena produccion de la voz, ise
alivia la fatiga de haber permanecido sentado durante
un largo tiempo. Si por las condiciones de la sala no
pueden estar de pié todos los alumnos, debe quedar en
esta sitnacion por lo ménos el que lee.

Lia siguiente es una leccion tipica:

Progreso de las 1. Se distribuyen los libros. A fin de

lecciones . 3 .

no perder el tiempo, el profesor ha visto
de antemano que para cada alomno hai nn libro i que
a ninguno de éstos le faltan las pdjinas que van a
leerse.

2. Se indica la pdjina. Si los nifios son pequefios,
conviene indicar el titulo de la leccion i la limina co-
rrespondiente. El profesor da una rdpida vuelta por la
clase, para asegurarse de que todos los alumnos han
abierto el libro en la pdjina indicada, i hace que los
chicos le senialen el titulo. Este acto mecdnico ayuda a
fijar la atencion i sirve al maestro para comprobar que
su trabajo no se pierde.
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3. El profesor habla un poco sobre la materia. Te-
niendo una idea jeneral de la leccion, los nifos enten-
derdn mejor cada una de sus partes. :

4. El profesor lee la primera sentencia, haciendo que
su lectura sea un modelo de enunciacion clara, pronun-
ciacion correcta 1espresion natural,

5. Siel sentido no es trasparente, lo esplica.

6. Se tratan especialmente todas las palabras que
ofrezcan alguna dificultad.

7. En seguida, el maestro vuelve a leer, imitiandole
todos los alumnos. Se corrijen en el acto los errores de
enunciacion, pronunciacion 1 espresion, i se repite la
lectura simulténea hasta que resulte perfecta. Se ha-
ce que la sentencia sea leida por uno de los que lean
mds bien i por otro de los que lean mds mal. En los
cursos numerosos es imposible 1 en todos es mondtona
la lectura de todas las sentencias hecha individualmente
por cada alumno. La lectura simultdnea es, pues, un
recurso necesario, pero a condicion de ser habilmente
dirijido. El maestro cuidard:

a) De que lean todos los nifios. HEste es un punto de
orden.

6) De que la lectura sea realmente simultinea.

¢) De que sea lectura, né un canto o sonsonete.

d) De que no sea excesiva. Enla lectura individual,
se corrijen los errores individuales. En seguida, se hace
leer alos que lean mejor, porque éstos ofrecen un modelo
que se imita con mds facilidad que el del maestro, i
luego a los que lean peor, porque son los que necesitan
mayor atencion.
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8. Despues de procederse en esta forma con cada pé-
rrafo, se hace la lectura simultinea e individualmente.
A los que no leen, se les obliga a estar prevenidos man-
ddndoles correjir los errores del que lee.

9. Leida ya toda la leccion, se hacen preguntas sobre
la materia i sobre el sentido de las palabras ménos co-
munes.

gg@



CAPITULO SESTO

DELETREO U ORTOGRAFIA

Importancia exce-  Hal quienes, considerando que dele-
siva atribuida al o o /mo .
aaletien trear mal es signo infalible de educacion

defectuosa, prefieren que se ponga en
cuestion su conduncta antes que su ortografia. Il mal de-
letreo tiene su orfjen en la falta de lectura o de percep-
cion de la forma, i suele provenir de la falta de capaci-
dad. La combinacion de letras con que se representa una
palabra, se decide, n6 por la razon, sino por la costum-
bre, que a menudo es mas poderosa que la razon; pero
como el piblico da importancia al deletreo que se tiene
por correcto, hai que gastar mucho tiempo en ensenarlo.
Su verdadero ob-  T,u facultad de deletrear correctamente
Jeie implica la de recordar con rapidez i
exactitud la imdjen convencional de las palabras. Hai
ninos que parecen hacer esto por instinto. Sin darse
cuenta, aprenden a deletrear como aprenden a leer; pero
para sus comparieros ménos afortunados es necesaria esta
instruccion, que tiene dos objetos: la educacion de la vista
para que reconozca las palabras, i la de la mano para
que reproduzca las formas.
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Con la pluma Bn la vida practica, deletreamos con
la plama, n6 con la lengua, i esto hace que imprimir las
letras en la memoria repitiéndolas una i otra vez sea
Pagar mui caro lo que vale mui poco. Siendo la educa-
cion de la vista i de la mano el objeto principal, el me-
«lio principal debe ser la lectura i la escritura, aunque
con algnna ventaja pueda emplearse como auxilio el
deletreo oral. Hai que mirar cuidadosamente las letras
cuando es menester decirlas, i para esto el discurso es
mas rapido, aunque menos eficaz, que la escritura.
Deletreo oral Del deletreo oral, sin embargo, debe
hacerse un uso moderado e intelijente para educar la
vista, pero nunca para reemplazar la educacion de la
mano. Repitiendo mucho las letras, la operacion se
vuelve mecdnica 0o monétona, 1 no debe haber unifor-
midad en la manera ni en el niimero de las repeticiones.
La formacion de palabras es parte esencial del dele-
treo i de la leccion de lectura. En ambos casos este
ejercicio tiene por objeto ensenar la potencia de las le-
tras, imprimir en la intelijencia el sonido correspon-
diente al simbolo, i en el deletreo el simbolo correspon-
diente al sonido. Cuando se han aprendido estas dos
cosas, los ejercicios pueden estenderse a las reglas de
que la ortografia es susceptible.
Transcripciones Aunque no es inntil el deletreo oral, el
maestro debe principalmente acudir a la copia o trans-
cripeion para educar la vista i la mano. Las palabras o
trozos que van a copiarse, se escojen con un proposito
fijo i siguiendo un plan determinado, i despues, por me-
dio del dictado, se comprueba el adelanto que los nifios
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hayan hecho con el ejercicio. En toda copia o trans-
cripcion es indispensable la buena letra, porque las pa-
labras bien escritas dejan en la intelijencia imdjenes
mas claras que un simple garabato. La revision i la
correccion deben ser completas, porque los yerros que
no se advierten, cansan en la intelijencia una impresion
confusa o errénea. Iln jeueral, es necesario que los ni-
ios pequeinios escriban sentencias completas. Si limitan
la atencion a dificiles palabras aisladas, no se familia-
rizan con las que usan constantemente. Aun los mds
grandes deben escribir sentencias completas, cuando se
trata de palabras con sonidos semejantes.

Dictado I3l dietado, del cual a menudo se hace
un método de ensefianza, solo sirve para comprobar el
deletreo, ino ensefia nada al nifio que no incurre en
errores. Sin embargo, empleado con intelijencia 1 mo-
deracion, es un ejercicio util i necesario.

Ejercicio de dic-  Tiscojido ya el pasaje que va a dictar,

tado o)

el maestro lo lee en voz alta. Conocién-
dole el sentido jeneral, los nifios distinguirdn el sonido
de cada palabra i elejirdn entre los diversos deletreos
aquél con que suela representdrsele.

En segunida se dicta el pasaje en frases de dos o seis
palabras, segun el sentido i segun la edad de los alum-
nos. El maestro habla con claridad para que todos le
oigan i le entiendan 1 para evitar las repeticiones.
Cuando las cosas se les dicen dos veces, los nifios no
entienden jamas a la primera. La rapidez del dictado
se mide por la rapidez con que escriba un niio de buena
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letra. Para impedir que los dictados se copien, hai que
valerse de procedimientos morales i mecinicos.

Despues del dictado, viene la correccion. Si ésta no
es completa, el ejercicio resulta peor que inutil. Tl de-
letreo equivocado acusa una falsa impresion de la forma
de la palabra, i esta falsa impresion, si se vepite, llega
a inveterarse. En consecuencia, es menester anotar todo
error i escribir cierto ntmero de veces el deletreo co-
rrecto hasta que se remueva la impresion falsa i se fije la
verdadera. Lo mejor es que el maestro examine por s
mismo todos los ejercicios, quedando los nifios, miéntras
tanto, ocupados en algo ntil; pero esto no es posible
sIno con cursos poco numerosos. Se adopta jeneralmente
el método de correcciones mituas, método que suscita
tres objeciones: el buen deletreo del corrector puede
confundirse o sn mal deletreo confirmarse con los erro-
res del correjido, pueden no notarse los erroves, i el
niiio esperimenta constante tentacion a mirar su propio
ejercicio i né el que estd examinando. Con una buena
disciplina puede vencerse esta tentacion, bastando para
impedirla an arbitrio mui sencillo. El nifio que esti en
la estremidad de una fila de escritorios, toma su propio
cnaderno i el del nifio inmediato i va a dejarlos al otro
estremo, ise corren dos lugares los cuadernos de los
demas alumnos.

Es mejor que cada niiio corrija por si mismo; pero
esto puede conseguirse solo cuando se ha logrado inspi-
rar a todo el curso un fuerte sentimiento de seriedad.

De cualgnier modo que se anoten los errores, hai ne-
cesidad de escribir varias veces con exactitud toda pa-
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labra mal deletreada. Miéntras se ejecuta esta opevacion,
se ocupan en cualquiera tarea agradable los ninos que
no tienen errores, i el maestro recorre la clase exami-
nando todos los ejercicios i principalmente los de los
alumnos que incurrieron en mayor ntumero de faltas.

Il maestro toma nota de las palabras mal deletrea-
das 1 despues de algnnos dias vuelve a dictarlas: las
impresiones de la memoria se graban segun el interes
o la repeticion, i, como jeneralmente no se puede dar
interes al deletreo, la repeticion es lo esencial.

IS0
2
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Laescuelasejuz- A la primera mirada se nota el progre-

ga por la letra
de los alumnos

dres tienen competencia para juzgarlo. El progreso en
los otros ramos, a la inversa, solo puede reconocerse
mediante prolijos exdmenes periodicos que, por falta de
preparacion o de voluntad, la mayor parte de los padres
estd en la imposibilidad de hacer. In consecuencia, se
juzga del mérito de la escuela por el modo como en ella
se aprende a escribir. Si hai casi tantas formas de
letra como alumnos i si son malas muchas de esas for-
mas, el maestro carece de actividad 1 método o de in-
fluencia para que se cumpla su voluntad; i si los nifios
escriben una sola forma i la escriben bien, es bueno el
método, habil i perseverante la direccion i eficaz la dis-
ciplina. No hai ningun ramo en que el éxito correspon-
da con tanta seguridad al esfuerzo intelijente: la escri-
tura eg, sobre tode, un ejercicio mecdnico, i el mas
torpe, que fracasa en estudios que imponen al entendi-
miento una tarea superior, en este ejercicio tiene las
mismas probabilidades gque el mas despierto. I en rea-

so en la escritura, i jeneralmente los pa-
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lidad, la mejor letra suele ser la de los alumnos mas

atrasados.

Cuestiones preli-  Antes de dar la primera leccion, el
gt maestro tiene que decidir:

1. El estilo que va a ensenar.

2. Si al principiar usard o n6 de pizarras.

3. Si, despues de haber avanzado un poco, usard cua-
dernos con modelos al principio de cada pdjina o de ca-
da linea, o si él mismo hard los modelos en el pizarron.
Uniformidad del 1. A todos los cursos debe ensendrse-

estilo . 5

les el mismo estilo. De otro modo, los
alnmnos, obligados a aprender uno distinto en cada pro-
mocion, se embrollan completamente i adquieren un
estilo compuesto de los peores caractéres que hai en
ellos. Se ha objetado que insistiendo en la uniformi-
dad se destruye la individualidad, pero esto no es
exacto: la letra de alnmnos de colejios en que se enseia
una forma tnica, tiene tanto cardcter como la de alum-
nos de otros colejios en que no hai adoptada ninguna
forma. La diferencia consiste solo en que, en un caso,
la forma se espresa en letras de ficil eseritura i de bo-
nito aspecto, 1 en el otro se espresa en garabatos. Si
la objecion tuviera peso, habria que estenderla hasta
otros ramos diciendo que la individualidad del alumno
se destruye con la uniformidad de la pronunciacion, del
deletreo i de la tabla de multiplicar.
Consideraciones  Dando por establecido que es un solo

para laeleccion ;

Cel estilo estilo el que va aensenarse seudl debe ser?
La respuesta depende de cuatro consideraciones: la leji-
bilidad, la rapidez, la belleza i la salud.
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a) La escritura tiene por objeto fijar recuerdos para
nosotros mismos o comunicarnos con los demas. Valerse
de letras que no pueden leerse con facilidad es una
locura en el primer caso i una descortesia en el ultimo.

b) Sino hubiera que atender a otra consideracion
que a la lejibilidad, la tnica letra que debiera de usarse
es la de imprenta. Pero como esta letra no puede ha-
cerse sin alzar frecuentemente la pluma, hai que escri-
birla con mucha lentitud, i sacrificamos la mayor lejibi-
lidad a la mayor rapidez.

¢) De dos estilos que se lean 1 escriban con ignal fa-
cilidad, debemos escojer el que sea mas agradable a la
vista.

d) Finalmente, aunque un estilo combine en sumo

grado la lejibilidad, la rapidez i la belleza, no es posi-
ble adoptarlo si da al cuerpo o a los ojos una posicion
peligrosa a la salud.
Oblicuidad Aplicando estas cuatro consideraciones,
el maestro tiene ante todo que decidir sobre la oblicui-
dad de los rasgos gruesos. ¢Se inclinardn hdcia atras?
JSerdn verticales? ;Se inclinardn héicia adelante?

La inclinacion hdcia atras no ha formado la base de
ningun sistema, i se usa mui poco. Iisto suscita una
presuncion que, aungue no sea concluyente, ha hecho
condenarla. Esa escritura no es tan lejible como la ver-
tical, 1 pocos sostendran que lo sea tanto como la incli-
nada a la derecha; es inferior a ambas en rapidez, i por
cuanto obliga a iuclinar el lado derecho hécia el escri-
torio, tuerce la columna vertebral i hace desigual el
trabajo de ambos 0jos.
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Iin consecuencia, solo hai que escojer entre la escritu-
ra vertical i la inclinada a la derecha. Incuestionable-
mente, la primera es la mas lejible. Tambien es la mas
hijiénica, porque nos obliga a sentarnos paralelos al
escritorio i con ambos ojos a la misma distancia del
trabajo, mientras que la ultima nos hace sentarnos con
el lado izquierdo hdcia el escritorio, de lo que resulta
un inconveniente andlogo al de la eseritura opuesta.

Sobre los puntos restantes, hermosura 1 rapidez, es-
tan divididas las opiniones. La hermosura es cuestion
mas de gusto que de argumentos. La rapidez se com-
praeba con la esperiencia. El hecho de que los rasgos.
sean mas largos en la inclinada que en la vertical, no
prueba que necesariamente tarden mds tiempo en ha-
cerse, puesto que en ciertas direcciones se trazan lineas
largas con mas facilidad que lineas cortas en otras, con-
sideracion mui importante al estudiarse la rapidez de
los sistemas rivales de tagquigrafia.

Viene, en seguida, la dificultad comparativa de la.
ensenanza. Para el maestro es ficil dar a entender a
los nifos que las lineas gruesas deben ser verticales;
pero siendo excesivamente rara la facultad de reconocer:
otro dngulo que el recto, al maestro le cuesta trabajo
dar a entender a los nifios que las lineas gruesas deben
formar un dngulo, por ejemplo, de 75 grados. Ni aun los
grabadores logran siempre mantener el mismo dngulo,
por lo cual hai en el mercado inglés, en idéntica série
de cnadernos de escritura, inclinaciones que varian
hasta 20 grados.
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Variedades del Decidido ya en favor de la escritura
mismo estilo o g it :

vertical o inclinada, el maestro tiene que
preferiv un estilo (1). ;El alto de las letras estard en pro-
porcion del ancho o el ancho en proporcion del alto?
En otros términos, ¢la base de la letra serd el cireulo o
la elipse? ;Las lineas gruesas o descendentes serdn nmui
pronunciadas en comparacion de las ascendentes? ;Se
hardn las jnuturas abajo, al medio o arriba? :La escri-
tura serd continua o la pluma se alzard al fin de cada
rasgo? ;Se dejard mucho o poco espacio entre las letras
de una misma palabra? ;Cudnto se prolongardin sobre

(1) De varios cnadernos ingleses son los ejemplos que siguen:

%%/%w%/

/wmwm
-a/WWOZ&



@&w&f/dmga@/ i)
Qg“nu&@to m/uW&J eveny word,
MWW round, the Sun

Jlhe abrliby to wrute
b ood T/K/wv?/) %o/ into
Natines oﬁ/\fmvbguﬂmwm
S religions Sects dusellivngyim
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la linea o debajo de ella las letras largas? :Se prolon-
gardn estas letras en linea recta o haciendo 0jo? ¢Qué
forma se dard a las mayusculas? Si hai dos formas pa-
ra una minascula ga cudl se dard la preferencia? jLa
letra se hard larga, redonda o entre larga i redonda?
¢ Qué tamaitio se dard a la letra de estas formas? Si se
opta por la letra inclinada ;ecudnta serd la inclinacion?
Tales son algunas de las cuestiones que tiene que resol-
ver todo buen profesor de caligrafia.
Escritura conti- Si a los mifos hai que ensenarles a,

e escribir lejiblemente, tambien hai que en-
senarles a escribir rdpidamente. Bn consecuencia, es
menester que desde el principio se ejerciten en escribir
€l mayor ntimerc de letras sin levantar la pluma, 1 no
es prudente adoptar una forma que haga levantarla dos
veces en la letra . La letra decisiva es la o, porque
en muchos estilos que admiten la escritura continna
de la 7,2, m,n, 1, h, cte., hai que principiar la o con un
rasgo ascendente por el lado derecho, siendo, por con-=
siguiente, indispensable alzar la pluma dntes de hacer
la oilas cuatro letras de que forma parte, es decir,
a,d,qig.
Ojales Cuando se usa el estilo grande o media-
10, no se escriben jeneralmente con ojal en la parte de
arriba la b, %, /1 [, ni en la parte de abajo la £, hacién-
doseles, sin embargo, el ojal en el estilo pequenio. No
hai razon para ensefiar una forma que deja de usarse
apenas se aprende, sobre todo cuando no se esecribe con
mas facilidad una larga linea recta que una curva en
forma de ojal.

9
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Formas Igual observacion se aplica a las for-
mas /]ﬂ 1 /é , abandonadas, de ordinario, en fa-

vor de /Z/ 1 94/ No hai argumento concluyente

en fayor de ninguna de esas formas; pero siempre es
menester usar de la una o de la otra desde el principio

hasta el fin.
En el estilo inclinado, es de pura fantasia la eleccion

entre ;’2’; i ? : en el vertical, la segunda forma es
la mejor, porque la linea gruesa de la primera no puede
hacerse recta. Enldmbos /32 es preferible a //1// -

Largo Para las [letras que sobresalen de la
linea, muchos maestros} tienen cuatro portes: 1. p
2. ¢ 3. d; 4.1, f, kK, T 1 para las letras que se
prolongan debajo {de la jlinea, dos largos 1. p, ¢; 2.
Js Gy J> y» 2. B laZescritura corriente todas esas letras,
ménos la p, tienen "el mismo largo para arriba i para
abajo, 1 no hai ventaja en que ensenen mds de uno los
cuadernos.
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Formas de las ma- CUon las excepciones indicadas, para
yusculas ., 0 :

toda letra mintscula hai una forma reco-
nocida; pero el uso ha sancionado dos, por lo ménos, pa-
ra cada una de las maytsculas. Recordando que la con-
tinuidad es lo que debe buscarse desde el principio, el
maestro escojerd aquella forma que pueda escribirse sin
alzar la pluma.

ﬂ 0 (}4 es preferible, en consecuencia, a,
C/{, 1 ﬁ 0 % a% , ete. Bn don-

de ello sea posible, se preferird tambien unir, sin alzar
la pluma, la letra maytscula a la mintscula que va en

seguida, como /{_(;///-/Jzen vez de &_ . Si se adopta

el estilo vertical, m i /]/L son preferibles
a % 1 W, que no pueden trazarse verti-

calmente.
iletra grande o Otra cuestion preliminar: ;principiardn
pequeiia? 8%
los nifios con letra grande, como la del
sistema de Mulhtiuser, o con letra pequena, como la del
de Jacotot? N6 con letra pequenia, porque el tamarfio es
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lo que da cardcter i distincion, i los nifios tienen que
ejercitar la vista i los dedos dntes de hacer cosas dimi-
nutas; i n6 con la grande, porque ésta es superior a las
facultades de la ninez. Hai muchos adultos para quie-
nes es imposible trazar con un solo movimiento una linea
perfectamente recta de pulgada i media deilargo, como la
que exije la / de Mulhiiuser. Dificil es encontrar alguna
razon para ensefiar la letra grande, que no puede apren-
derse desde el principio, ni se necesita al fin, ni tiene
valor préictico o educativo en ninguno de los estados in-
termedios.

2.;Pizarraopapel? ;Se usardn pizarras? Las pizarras co-
menzaron a usarse en la escuela que en 1804 abri José
Lancaster en Liéndres. En esa fecha no existian ni las
subvenciones con que mas tarde vino el Hstado en auxi-
lio de los establecimientos de educacion, ni el impuesto
local de los consejos escolares. Para ser posible, la
educacion del pobre tenia que ser barata: pero hoi, to-
méndose mds en consideracion la eficacia que la econo-
mia de los métodos, las pizarras estdn condenadas a la
misma suerte de los otros arbitrios econémicos de Tuan-
caster, como el maestro unico para mil alumnos 1 el
carton con letras para cada curso en lugar del libro
de lectura para cada nifio (1). Se piensa que escribir

(1) Despues de todo, es dudoso que se ahorre dinero emplean-
do pizarras. Bl valor de éstas es considerable; hai que reemplazar
las que se quiebran; los lipices i lapiceros se gastan con pronti-
tud, i no son durables las esponjas. Por otra parte, ahora cues-
tan mui poco el papel, las plumas i la tinta, i los alumnos pe-
quefios pueden escribir en los blancos que quedan en los cua-
dernos de los grandes.
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en pizarra es una preparacion para eseribir en papel;
pero, en realidad, solo es preparacion para adquiric un
mal método de tomar la pluma i para creer que los
errores pueden borrarse con el dedo. Si seusan pizarras,
hai que reglarlas uniformemente (1) por un lado i lim-
piarlas de algun modo que no sea el sucio i anti-hijié-
nico de escupirlas, tolerado todavia en gran nimero de
escuelas.
3-'LCuaderr;oscon Sea que se usen pizarras o solo pa-
ponce pel, la ensenanza de la escritura comien-
za por medio del pizarron: si no se ejecuta en presen-
cia de los ninos el acto de escribir, los ninos no sabrén
como imitarlo i necesitardn una enorme cantidad de
cuadernos con modelos para las nociones elementales.
Pero es cuestion mui debatida si, cuando ya poseen
esas nociones 1 saben manejar la pluma, hai que seguir
ensendndoles unicamente por medio del pizarron o es
mejor proporcionarles cuadernos con modelos al princi-
pio de las péjinas.

(1) He aquf un modo de reglar pizarras o papel para princi-
piantes: i

1. Una linea delgada

2, 3. Lineas gruesas

4. Una linea delgada

La distancia entre linea i linea depende del tamaiio de la es-
critura que va a ensefiarse. El cuerpo de las letras se encierra en el
espacio comprendido por las lineas 21 3, i los rasgos salientes se
prolongan hasta las Iineas 1 i 4. El espacio entre la linea 4 ila
segunda linea 1 impide que los rasgos descendentes de la pri-
mera se toquen con los rasgos ascendentes de la tiltima.

Repitanse tantas veces cuantas lo permitan la pi-
zarra o el papel.
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Las ventajas del primero de estos métodos son:

@) Ln el pizarron, como ya se ha dicho, el modelo se
hace a presencia de los nifios para que vean el modo de
formar las letras. A causa de no haber visto esta ope-
racion, es que principian por donde no deben la o mi-
ntscula, la /7 mayuscula 1 varias otras letras los niios
que han aprendido a escribir Gmicamente en cuadernos.

6) La ensenanza colectiva es posible. Aunque todos los
alumnos de un curso comiencen juntos a copiar nn cua-
derno, pronto los separan las inasistencias, las nuevas
_incorporaciones i mil causas diferentes. Cuando la je-
neralidad de los nifios copia partes diversas, la jene-
ralidad comete faltas diversas, i cada uno necesita en-
sefianza separada. Si el curso no es muipoco numeroso,
el maestro se halla en la impcsibilidad de poner en
ejercicio la suma requerida de atencion individual. Es-
cribiéndose el modelo en el pizarron, todos los nifios ven
como se hace la letra que deben escribir, se allanan las
dificultades, i, corrijiendo en publico los errores de uno
solo, el maestro evita la necesidad de correjir en privado
los errores de veinte. .

¢) Se hace posible la graduacion perfecta. El auntor
de un cuaderno trata de que sirva a la mayor parte de
los alumnos, pero el maestro tiene que hacerlo servir a
sus alumnos propios. Il autor puede haber ocupado
una sola pdjina en el tratamiento de cierta dificultad, i,
a juicio del maestro, una pdjina es mucko o doce p4ji-
nas son mui poco.

Se ven, pues, las ventajas de este método, que sin
vacilacion puede recomendarse siempre que haya difi-
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cultad de contar con modelos buenos i uniformes. Al-
gunos maestros escriben mal en el pizarron, i otros,
que escriben bien, no hacen siempre una misma forma
de letra. Por los cambios de profesor o por la promo-
cion a cursos mas adelantados, pueden ponerse a la
vista del alomno modelos indignos de copiarse o mode-
los buenos en si mismos, pero distintos de los anteriores.

Con la escritura vertical es ménos grave este incon-
veaiente que con la inclinada, porque, aun cuando el
maestro no sea capaz de trazar por si mismo las lineas
verticales, puede hacer entender a los ninos que éstas
son las lineas que van ellos a trazar, consiguiendo que
muchos las ejecuten sin dificultad. No dejando el siste-
ma nada a la casualidad, estando bien definidos todos
los elementos, pensdndose de antemano en el largo, cl
ancho 1la inelinacion de cada letra, el maestro se acerca
mucho a la perfeccion; pero los nifos desesperan de
imitar un modelo grabado, a causa de su misma per-
feccion.

No hai que detenerse en la enumeracion de las ven-
tajas i desventajas de los modelos grabados. Todas ellas
corresponden a las ventajas i desventajas de la ense-
fianza en el pizarron. La eleccion, sin embargo, no debe
hacerse entre el pizarron i los modelos, sino entre el
pizarron i los modelos del cuaderno completados por
medio del pizarron, para mostrar la formacion de las
letras i correjir los errores tipicos.

Silo que se elije es lo @timo, hai que tener mucho
cuidado en la seleccion de los cuadernos. Toda série
escojida debe basarse en un principio intelijente e inte-
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lijible, 1 este principio debe aplicarse constantemente i
estar de acnerdo con las miras del profesor sobre los
. varios puntos discutidos en las pdjinas precedentes.

Cualquiera que sea la respuesta a esas cuestiones pre-
liminares, hai que hacer notar algunas circunstancias:
1. Agrupacion de  T.as letras deben agruparse siguiendo:

las minusculas ) plan bien estudiado. Sise cree, por
ejemplo, que las mas diffciles son las largas i que no
debe haber ojales:fuera de la linea, puede aceptarse la
siguiente clasificacion:

I. Bl rasgo grueso.

IT. El rasgo grueso con ojal en seguida, 1, 1.
ITI. El rasgo grueso con ojal dntes, n, m.
IV. ¢, e, o, a.

Ve v W

VL s

VAT e,

VIII: ¢, 1, b, p, h. k.

IX. d, q, 8.

XC

XI. f, z.

Sino se ponen al fin las letras largas, se afaden la
b, 11t al grapo IL, la P 1 h al 1IL i la qal LV.

Si se hacen con ojal las letras grandes 1 no se ponen
al fin, se puede seguir esta clasificacion:

I. Como anteriormente.
II. Como anteriormente, agregéndole la .
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ITI. Como anteriormente, agregdndole la p.
IV. ¢, e, o.

V. a,d,q.

WAET S h s

VIL. r, v, w. :
VIII. j, v, 8.

105G &) 57

X A G, 7,

Despues de saber hacer las letras, hai que apren-
der a combinarlas, en palabras si es posible, Con la
primera clasificacion, cuando ya se han aprendido los
grupos I i II, se combinan iu i ui: i cuando se ha
aprendido el grupo IIT, se escriben in, im, ni, mi, un,
um, nu, mu, mun, mum, Nu, unm, minim, mini-
mum, etc.

Agrupaciondelas  Tas mayusculas se agrupan segun la
mayuseulas  forma que se haya adoptado; pero cuan-
do sepa eseribir todas las mintsculas i sas combinacio-
nes, el nifio ya habrd obtenido tal dominio sohre sus
dedos i la pluma, que le serd comparativamente de poca,
importancia el érden particular de las maytsculas.

Si las adoptadas son las formas mas simples, se re-

comienda la agrupacion siguiente:

L N, M.

IV, U W Y
I1I. 0, A.
.G

V. E.
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VL P, B, R.
WL )
VIIL T, F.
X 81

: D)
XL H, K.
XILQ, X, 7

2. Lapiz Para los primeros ejercicios en papel,
conviene usar lipiz, i n6 pluma, Esto aplaza dos difi-
cultades: el manejo de los puntos i el del tintero.
3. Modo detener  Iis imposible hacer buena letra si
la pluma g 5 :
no se toma bien la pluma, 1 es tambien
imposible hacerla en condiciones de salubridad si el
cuerpo, la cabeza i los brazos no estdn colocados en la
situacion correspondiente. Desde el principio, los nifios
deben recordar i entender una larga série de reglas, i
el mejor medio de hacérselas recordar 1 entender es la
prdctica. Si las instrucciones se dan en jeneral, lo inico
que se consigue es perturbarlos. Es menester, en con-
secuencia, darlas de una en una; i dntes de pasar a la
siguiente, el maestro debe estar cierto de que se han
camplido todas las anteriores. Al comenzar cada lec-
cion, hai que indicar el modo de tomar la pluma, hasta
que los ninos, recorddndolo i entendiéndolo, adquieran
el hibito de tomarla antomdticamente (1).

(1) En las primeras lecciones del método de Mulhiuser, los
nifios ni escribian ni se sentaban, i aprendian, agrupados de pié
junto a la pizarra, la formacion de las letras i el manejo de la
pluma.
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Bs conveniente dar la siguiente série de érdenes:

a. Tomen la punta del mango con el pulgar i el in-
dice de la mano izquierda.

6. Vuelvan hdcia arriba el lomo de la pluma.

¢. Pongan sobre el mango el indice de la mano dere-
cha, casi al fin de la parte de metal.

d. Coloquen el tercer dedo de la mano derecha al
lado del mango, apoyando un poco la parte de metal en
el estremo de la uina.

e. Conserven casi recto el pulgar de la derecha, 1 co-
logquen el lado derecho del estremo de ese dedo debajo
de la parte de metal. Il mango ha de alcanzar hasta
mas arriba de la segunda coyuntura del indice.

/- Retiren la mano izquierda.

¢. Doblen un poco el tercero i cuarto dedos de la de-
recha.

h. Apoyen el antebrazo derecho en el borde del escri-
torio.

7. Apoyen la mano en la punta del menique, i, si es
necesario, tambien en la punta del dedo anterior. Diri-
jan hdcia el codo el estremo superior del mango. No to-
quen el escritorio con el lado derecho de la palma.

7) El cuerpo paralelo al borde del eseritorio, pero sin
tocarlo.

%) El papel paralelo al horde del escritorio, con el
lado izquierdo frente a la mitad del pecho; los puntos
de la pluma sobre Ja linea en que se va a escribir.

1) Los codos a tres o cuatro pulgadas del papel.

m) Los dedos de la mano izquierda sobre la linea en
que se va a escribir (para afirmar el papel).
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n) La cabeza levantada.

Al principio, cuando se trata, no de producir muchas
lineas escritas, sino de formar buen hdbito, es necesa-
rio repetir constantemente estas rdenes. Cuando el
buen habito se halla en via de formacion, solo se dardn
al comenzar la clase, omitiéndose enteramente una vez
que el hdbito sea automdtico.

Aunque esas 6rdenes se dan colectivamente, el maes-
tro cuidard de que sean individualmente obedecidas, te-
niendo a menudo que colocar en la posicion correspon-
diente los dedos, la pluma, el papel, etc.

4. Necesidad de [ ai maestros para los cuales la clase

la vijilancia 5 A z

de escritura es un pequerio descanso, i

hai otros que se aprovechan de ella para escribiv sus
cartas particulares o hacer cosas que no tienen que ver
nada con los ninos. Esta conducta es fatal, porque no
hai clase que requiera mayor vijilancia i actividad.
5. Correccion  Despues de ensenarse a manejar la pluma,
se muestra en el pizarron la formacion de las letras i
en seguida se corrijen las faltas. Si éstas son cometi-
das tinicamente por dos o tres alumnos, la correccion se
hace en los cuadernos. El maestro escribe correctamen-
te, con lipiz, varias veces, la letra incorrecta. Toda co-
rreccion se hace con la mayor limpieza, porque no es
posible esperar que a los nifios inspire orgullo una pd-
Jjina manchada por su profesor.

6. Si hai varios que incurren en el mismo yerro, hécia
éste se llama la atencion de todo el curso. 1 maestro
escribe en el pizarron la letra incorrecta, exajerdndole
la falta, 1 pregunta en qué consiste el error. Despues,
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muestra el modo de hacer la letra bien, 1 a algunos de
los niflos que la han hecho mal, les ordena copiar en el
pizarron el modelo trazado por él. A veces no hai nece-
sidad de acudir al papel para dar una leccion mui ttil:
el maestro hace que algunos de los que escriben mas
mal i algunos de los que eseriben mas bien, tracen en
el pizarron palabras o letras que en seguida critica el
resto del curso.

7. Causas de los  (fada error tiene su causa. Por ejemplo:

e @) Si la letra es de mala forma, la en-
sefianza no ha sido clara o el alumno no ha permaneci-
do atento.

b) Si el rasgo desflora el papel, ha habido mas pre-
sion en un punto de la pluma que en el otro.

¢) Si los rasgos no son paralelos, ha habido un cam-
bio en la posicion del cuerpo, de la mano o del papel.

d) Sies delgado el rasgo descendente i gruesa la
curva en que termina, la pluma estd ladeada.

¢) Si varia el ancho de los rasgos descendentes, es
porque ha variado la presion de la pluma.

No basta correjir las faltas: éstas deben prevenirse,
removiendo la causa.

8. En los cursos inferiores, el maestro necesita mar-
car el paso. No conviene fijar tantos minutos para cada
linea, porque, si se fijan mui pocos, el nifio tendrd que
apresurarse, 1 si se fijan muchos, perderd el tiempo. Bl
mejor medio es decir:— «Primera lineay, i cuando los
mds de los nifos la hayan terminado, agregar:«—Se-
gunda linea,» ete.

9. Emulacion  T,o que en capitulos anteriores se ha dicho
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de la emulacion, es esplicable asi a la escritura como
a todos los otros ramos. Siempre se procurard que los
ninos se esfuercen por sobresalir. Tiscrita la ultima li-
nea, el maestro da una vuelta en torno de la clase, po-
niendo a las tareas bien hechas las notas de excelente,

mui buena, buena, i haciendo levantarse a los nifios que
han llegado a cierto nivel. De cuando en cuando, habrd
concursos, colocdndose a los ninos por érden de mérito.
Por medio de estos arbitrios, los descuidos se evitan
~ considerablemente. Si éstos se repiten, se les da el tra-
tamiento calculado para las perturbaciones del ¢rden

A un nifio que ha escrito mal, se le impone el castigo
natural dela detencion obligdndole a eseribir bien, anu-
que, por regla jeneral, no es prudente hacer escribir por
castigo.

10. La pluma En la escritura, como en todo, hai nna
ecnacion personal. Pluma usada por un niio no le con-
viene a otro, i es bueno que cada uno tenga la suya.
Los puntos deben, sin embargo, ser uniformes, i los es-
cojerd el maestro.

11. El aseo Terminada la clase, las plumas se lim-
pian cuidadosamente, pero n6 en la ropa de los alum-
nos. Si- se usan pizarras, cada alumno frotard la suya
con una esponjita. Si no hai pizarras, todos deben ir
provistos de un pedacito de pafio o trapo cualquiera
para limpiar Ja pluma. O éstas se colocan en un jarro o
vaso con pulgada i media de agua, ilas seca dC‘\PUeb
alguno de los ninos.

12. Papel secante  Tin cada cuaderno habrd una hoja de
papel secante, que no se emplea sino en dos objetos:
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en tenerlo debajo de la mano para que el cuaderno no
se ensucie, i en secar las tlltimas Ilineas al volver la pd- -
jina o al fin de la clase. Es efecto de poca atencion del
maestro el hdbito que tienen muchos nifos de usar el
papel secante a cada momento.

Aunque poco usado en la actnalidad, es digno de
mencion el método de Mulhéiuser, que intenté séria-
meute i con éxito reducir a sistema la ensenianza de la
escritura. Siendo inspector de las escuelas primarias de
Jinebra, Mulhiuser encontré que la letra era mui poco
satisfactoria i se convencié de que seguiria lo mismo
miéntras no se reemplazara la costumbre de imitar un
modelo completo, por algo que mereciera el nombre de
plan. Reconociendo la imposibilidad de que los ninos
reproduzean un todo complejo sin saber reproducir los
elementos simples, Mulhéuser resolvié las letras mints-
culas en las partes que siguen:

1. La linea recta, hécia abajo o hécia arriba.

2. La curva, hdcia abajo o hdcia arriba.

3. El ojal, hicia abajo o hécia arriba.

4. El circulito (al fin de la v, etc).

Bl papel se reglaba en lineas herizontales cruzadas
por lineas paralelas, en dngulo de 60 grados. Hstos
romboides determinaban el ancho, el largo i la inclina-
cion de cada letra, sin dejar nada al capricho o al
acaso. :

Las mintusculas. se ensefiaban en el érden siguiente:
o Uy s Uy 1 Ty Uy 25, @ @ Gy 0y s Gl s Gl s s s 77
v, w, z, k, z. Las maytsculas no se analizaban.
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La ensenianza se dividia en dos partes: estudio en
cireulo i estudio en el eseritorio. Bn la primera, los ele-
mentos se enseiaban oralmente i se ilustraban en el
pizarron, i en la segunda se practicaba en papel.

ISAT)
2

10



CAPITULD OCTAVO
©
ARITMETICA

Valor educativo.  Ta aritmética es una ciencia que da a
Laci:,:::;:eit;ﬁees conocer las propiedades jenerales de los

numeros, i un arte que aplica esas pro-
pied 1des a las cuentas. Estudiada en su calidad de
ciencia, ejercita admirablemente la abstraccion, el juicio
i el raciocinio. Practicada como arte, figura en la vida
diavia de casi todo sér civilizado, desde el nifio que en
la calle vende fostoros hasta el ministro que gobierna
las finanzas de nn iniperio. Tiene, en consecuencia, ti-
tulos incontrovertibles para formar parte de todo plan
de educacion. En su Repiiblica, Platon recomienda que
la ensenanza de la aritmética sea obligatoria: da poca
importancia al arte, que considera titil solamente para.
los comerciantes i mercachifles: pero cree que la ciencia
es digna de las mas altas facultades del filjsofo.

Para nosotros, la ciencia es tambien digna de comer-
ciantes 1 mercachifles i de cnantos tienen que hacer con
unos i con otros. Es un grave error no ver en la aritmé-
tica sino una cantidad de reglas, puesto que la aplica-
cion de estas reglas se hace con mayor intelijencia i
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certidumbre cuando se comprenden las razones que las

esplican (1), siendo la principal tarea de un maestro

produeir, n6 calculadores rdpidos como el rayo, sino en~

tendimientos desarrollados con simetria.

Su valor como  (Jomo disciplina mental, la aritmética
disciplina men- 0 :

fal es de un valor supremo, porque:

L. Trata de puras abstracciones.

2. Sus operaciones son los mas simples ejemplos de:
un perfecto raciocinio deductivo, i el aprendizaje de sus
reglas, bajo una direccion hdbil, es un ejercicio importan=
te para el raciocinio inductivo.

3. Es absolutamente independiente de toda otra
ciencia. :

4. Sus procedimientos se eslabonan en una cadena.
l6jica, uniéndose firmemente cada anillo con el que le
precede i el que le sigue.

5. Produce el hdbito de coucentrar la atencion. Si
hai un instante de distraccion, todo se pierde i nueva-
mente hai que comenzar. No se aplica a la computa-
cion el adajio: «Miéntras mas lijero, mejory.

6. Crea el hdbito de la exactitud. Por minima que
sea la equivocacion  se pierde todo el trabajo posterior.

7. Orea confianza en nosotros mismos. En muchas
especies de pensamiento no hai tipo inmutable i son po-
sibles las diferencias de opinion; pero en aritmética. -
todo resultado es o absolutamente cierto o absoluta-
mente falso.

8. Ensefia a distinguir lo esencial de lo accidental.

(1) «En arithmétique surtout comprendre c’est apprendrey.
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Mil formas puede tomar un problema; pero el estu-
diante reconoce la identidad, cualquiera que sea el dis-
fraz con que se cubra.

~ ABSTRACCION

De las razones anteriores, tiene mucha importancia
la primera: la aritmética es el medio mas simple i per-
fecto de acostumbrar a los nifios a tratar de abstraccio-
nes; pero dntes de emplear ventajosamente este medio,
el maestro tiene que considerar la manera como se for-
man las ideas abstractas.

Los metodos de-  Para tener éxito, la educacion necesita

ben ser natu- 5 A

oles segnir el método de la naturaleza. Al

tratar de cosas, necesita proceder del in-
dividuo a la especie, i de la especie al jénero; i al tratar
de cualidades, de la cualidad con la cosa a la cualidad
sin la cosa, i de la cualidad individual a la jeneral.
De cosas a abs-  Aplicando esta verdad psicoldjica a la
tracciones. S o i :
aritmetica, vemos que al principio hai
que presentar el niimero asociado a objetos reales, des-
pues al recuerdo o idea de esos objetos, 1 finalmente por
si mismo, como abstraccion. Los nifios, en primer lugar,
deben aprender, contando i palpando los objetos, que
4 holitas mas 3 holitas = 7 bolitas, que 4 cubos mas 3
cubos = 7 cabos, que 4 palitos mas 3 palitos = 7 pali-
tos, que 4 bolitas — 3 bolitas=1 bolita, que 4 cubos— 3
cubos=1 cubo, 1 que 4 palitos — 3 palitos=1 palito. En
seguida, sin tener delante los objetos, deben darse cuen-
ta de que 4 vacas + 3 vacas =7 vacas, 4 caballos + 3
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caballos = 7 caballos, 4 pajaritos + 3 pajaritos =7 pa-
jJaritos, 4 vacas— 3 vacas =1 vaca, 4 caballos —3 ca-
caballos = 1 caballo, 4 pajaritos — 3 pajaritos =1 pa-
jJarito. Despues de esto, se entenderd que 4 + 3 =7,
4—3=1, 1 al fin, cuando se estudie #ljebra, que a + b
=¢, c—a=hb, c—b=a.
Enla raza como  Bajo ese aspecto como hajo varios
en el individuo Sl (G ;

otros, el desarrollo del individuo tiene su

imdjen en el de la especie. «Bl concepto
abstracto es de todo punto ajeno a un entendimiento
esencialmente primitivo... il salvaje es incapaz de for-
mar concepto mental de lo que el hombre civilizado en-
tiende por la palabra alma, i no serd mui clara la idea
que en ¢l despierte el namero abstracto 5. Cuando el
salvaje dice cinco, usa en muchos casos, por lo ménos,
del mismo vocablo que le sivve para decir mano; i cuan-
do dice cinco, se forma el concepto mental de una mano.
Todolo que hai en su entendimiento, es la idea concreta
de nna mano apretada o estendida... En el caadro men-
tal que se forma, solo ve Ja verdadera imdjen material,
i comprende el niimero de la mauera siguiente: «Esos
objetos son tantos como los dedos de mi manoy. Des-
pues, en el largo intervalo que transeurre entre la bar-
barie mds baja ila mds alta civilizacion, lo abstracto
llega lentamente a separarse de lo concreto. Se desvane-
ce la imdjen de la mano, i el nimero que se reconoce
sin la ayuda orijinal de la derivacion de la palabra, du-
rante algun tiempo continda siendo cierto nimero de
objetos, n6 un concepto independiente. Solo cunando el
salvaje deje de ser enteramente animal 1 se convierte en
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ser humano dotado de la facultad de pensar, el ntiimero
abstracto puede ocupar un sitio en su entendimiento.
Iin este punto es donde cesa la cuenta uno por uno i la
aritmética principia» (1).
Elnombre de los [ a naturaleza concreta del céleulo (2)

numeros es un

ejemplo decuen- PriMitivo se demuestra con el exdmen de

ta concreta las palabras que en todos los idiomas re-
presentan el namero: Se contaba en séries: con los de-
dos de una mano, série guinaria, con los dedos de 4m-
bas manos, série decimal, o con los dedos de las manos
1 de los piés, série vijesimal, 1 rastros de més de una de
estas séries existen en todos los idiomas. Sujiere la idea
de un cdlculo quinario el hecho de que los signos roma-
nos IV, VI, VII, VIII, se formen con el signo V, i esta
idea adquiere mayor fuerza si, como se asegura, el sig-
no diez se forma uniendo por los vértices una V derecha
iotra invertida. Las voces inglesas 1 latinas para los
multiplos de diez (fwenty, viginti; thirty, triginta; for-
ty, quadraginta, etc.) indican en los teutones i en los
romanos nn calculo decimal. Los celtas contaban por
veintenas. Tn la lengna de Giles, veinte es ugain, cua-
renta dewgain (2 x 20), sesenta #riugain (3 x 20),
ochenta pedwar-ugain (4 x 20); pero treinta es deg-ar-
ugain (10 4 20), cincuenta deg-a-dengain (10 + 40),
setenta deg-a-thriugain (10 + 60), i noventa pedwar-
ugain-a-deg (80 + 10). En frances, vingt, trente, qua-

(1) Coxaxe: The Number Concept.

(2) La palabra calculo (de calculus, piedra o guijarro) es mui
significativa. Lo mismo es dijito (de digitus, dedo).
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rante, cinquante, soizante son decimales; pero soixan-
te-diz (60 + 10), quatre-vingts (4 + 20) i quatre-vingt-
diz (4 x 20 + 10) son evidentemente vijesimales.
Aplicacion Bstos hechos tienen aplicacion préictica
e interes historico, porque la esperiencia de la raza con-
firma la necesidad de que la ensenanza de la aritmética
tenga su punto de partida en lo concreto, 1 porque ellos
sirven para esplicar el hdbito de los nifios que cuentan
con el auxilio de los dedos. No es razonable la reproba-
cion absoluta con que algunas autoridades condenan este
hébito.  Las primeras lecciones deben indudablemente
tener por base objetos reales, 1 ¢por qué se permiten las
bolitas, los palitos, los Idpices 1 tantas otras cosas, si
se prohiben absolutamente los dedos, que son los mas
manuales de todos los objetos?
Contar con los  Los que condenan este hdbito, no ven
dedos . - : : s
sino la mitad de la verdad. Al principio,
los objetos son utiles e indispensables, pero despues de
algun tiempo son inttiles i perjudiciales. Son tutiles e
indispensables, en cuanto ayudan al nifio a proceder, de
la percepcion de cierto ntimero de objetos, a la idea abs-
“tracta de ntimero; pero son inttiles™ perjudiciales, en
cuanto le reducen a cosas concretas despues de tener la
facultad de formar ideas abstractas, i en enanto retar-
dan el cdleulo, facilitando el tratamiento del ntumero
como si se compusiera de nnidades separadas i no fuera
un todo. La tnica objecion que puede hacerse al uso de
los dedos, cuando aun no es tiempo de abandonar el uso
de los objetos, consiste en que los dedos estin siempre
disponibles i en que, por consiguiente, los nifios esperi-
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mentan la tentacion de valerse de ellos hasta mucho
despues de la época en que han debido formarse el hd-
bito de manejar los niimeros como agregados abstrac-
tos (1).

LA CUENTA

Cuenta imemoria  La facultad de contar un poco es un
preliminar indispensable hasta para las mas sencillas
lecciones de aritmética. Como no hai razon ninguna para
que Zres preceda a cuatro ni para que ocho figure des-
pues de siete, es puramente arbitrario 1, en consecuen-
cia, simple cuestion de memoria el 6rden de los nume=-
rales, como el de las letras del alfabeto. Pero la
memoria tiene (ue recordar palabras e ideas, né palabras
solamente. El nifio que repite los numerales sin formar-
se un claro concepto de ellos, no avanza mds en aritmé-
rica que en lectura, el nino que repite las letras del al-
fabeto, sin conocer ninguna. Lo que hace profundas las
impresiones de la memoria, es el interes (2);1 si solo
hubiera que aprender el nombre de los numerales, un
buen maestro haria interesante la operacion valiéndose -
de objetos verdaderos. Pero si hai que aprender, ademas
de los numeros, las ideas correspondientes, enténces los

(1) He visto jovenes de veinte aiios que, al rendir ex4men, con-
taban con los dedos.

(2) Wo der Antheil sich verliert, verliert sich auch das Gediichi-
niss (Dende se pierde el interes, la memoria tambien se pierde).
—Goethe.
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objetos, que en todo caso son ttiles, se hacen absoluta-
mente indispensables.

Desde el principio, la cuenta debe asociarse al andli-
sis 1 la sintesis de los ntumeros que se emplean, segun
el método de Grube u otro mejor. Haciendo esto, serdn
mui pocos los nombres o palabras que simplemente se
aprendan de memoria. Por ejemplo, un nino que haya
visto que trece es 3410, catorce 4410, quince 5+ 10,
ete., recordard sin dificultad las palabras i el érden de
les palabras trece, catorce, quince, ete. De la misma ma-
nera, si ha visto que veinte es 2 x 10, treinta 3 x 10, cua-
renta 4—10, ete., recordard sin dificultad las palabras i
el ovden de las palabras veinte, treinta, cuarenta. etc.

PRIMERAS LECCIONES

El metodo anti-  En el método tradicional, se principia-
e ba por dar a los ninos largas operaciones
de adicion simple, que se tomaban de algun libro. Una
vez que se estudiaron las leyes a que obedece el creci-
miento i desarrollo de la intelijencia infantil, se vi6 que
este método no gnardaba conformidad con ellas, i fné
abandonado. Los maestros hédbiles preparan hoi el suelo
dntes de sembrarlo: dutes de dar una leccion sobre las
reglas, hacen largas séries de ejercicios que tienen por
objeto producir un concepto claro de los ntuneros mas
pequeiios i facilitar su computacion.
EIGm:efD do de 3] ple_j()l* sistema conocido hasta hoi es
el de Guillermo Grube, publicado en 1842,
Perfeccionado por varios pensadores, seleusa en Alema-
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niaien muchos i mai buenos colejios de Norte-América,
1sus principios fundamentales, si no todos sus detalles,
se han venido incorporando silenciosamente en todos los
textos de Inglaterra.
Namero i lengua-  Segan este método, toda leccion sobre
12 el ntunero debe ser tambien una leccion
sobre el lenguaje. El nifio responde en sentencias com-
pletas, dichas con llaneza i claridad, i desde el princi-
pio se le esplican todos los ejemplos. Nifio que no domi-
ne el lengnaje necesario para espresar las operaciones
que hace con los ntimeros, no dominard tampoco la re-
presentacion o idea del ntimero, ni conocerd los ntime-
ros. in cuanto sea posible, es menester que el nifio ha-
ble por si mismo, sin que el maestro le ponga en la boca
la mitad de la respuesta.
Objetos que de-  «Los dedos i pedacitos de madera son
ben usarse 3
los objetos que se usardn de una manera
uniforme, i solo las lineas rectas en el pizarvon o las pi-
zarras. No hai que valerse de muchas cosas... La com-
prension mental del ntmero se perturba empleando
objetos que despiertan otras ideas o deseos. Bl entendi-
miento no puede esperimentar sino cierta suma de inte-
ves; 1 si este interes se disipa parcial o totalmente, hai
poco que esperar de lo que se estd haciendo. Por esta
razon, al ensefiar el nimero abstracto, no deben mostrar-
se al nino sino mui pocas cosas, i todas ellas deben ser
sencillas i siempre las mismas. Lo mejor es mostrarles
palitos o pedacitos de madera, que provocan poco inte-
res... Lias manzanas, las nueces, ete., que estimulan
el apetito i distraen la atencion, no deben usarse en la
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ensefianza del ntimero... Todo el interes que los ninos
sientan por el color, el sabor, etc., de las cosas, repre-
senta el interes que pierden por el nimeroy...
Cifras La ensenanza de un nimero no termi-
na miéntras el nino no hace con claridad i prontitud el
signo correspondiente.
Cursos De los cuatro aiios en que Grube divide
el curso, el primero se emplea en los nimeros 1-10, el
segundo en los niumeros 11-100, el tercero en los nime-
ros 101-1,000 i el cuarto en las fracciones simples.
Como ejemplo del método, damos un sumario de la lec-
clon sobre el ntmero 2.
I¥ecoionteohre el Ll maestro, con un palito en cada ma-

numero 2 0o, pregunta cudntos tiene en cada una.
En seguida, junta lentamente ambas manos i pregunta
qué ha hecho. Los nifios responden:—«Ud. ha juntado
este palito i este otro palito». L operacion se repite
hasta que los nifios la describan plenamente i con exac-
titud. Despues se presenta la operacion en la pizarra
mural por medio de rayas i se ensena la cifra 2.

Ll maestro, senalando a un mismo tiempo los dos
palitos, pregunta:—;Cudntos palitos tengo?

Los alwmnos—Dos palitos.

Ji—¢ Cudntos dos palitos tengo?

A.—Solo dos.

M.— ¢ Cudntas veces tengo dos?

A4.—Tiene dos solo una vez.

M.—¢Cudntas veces uno hacen dos?

A.—Dos veces uno hacen dos.
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El maestro juuta los dos palitos i pregunta lo que
tiene.

Aparta lentamente un palito 1 pregunta qué ha
hecho.

A.—Ud. se ha llevado un palito.
M.—¢I qué es lo que ha guedado?
A.—Ha quedado uno.

Despues se hace esto mismo en el pizarron, primero
en forma concreta i en segnida «2 ménos 1 es I».

El maestro vuelve a senalar los dos palitos 1 apar-
tando uno pregunta:

M.—;Qué es lo que he hecho?
A.—Ud. ha apartado un palito.

Iin seguida aparta el otro i pregunta:

M.—;Qué es lo que acabo de hacer?

A.—Ud. ha escondido el otro palito.

M.—¢Cuantas veces he escondido uno?

A.—Ud. ha escondido uno dos veces.

M.—Entoénces ;cudntas veces estd nno en dos?

A.—Un» estd dos veces en dos.

M.— Bien. Ahora escriban en sus pizarras: En 2 hai
dos 1, o 2 dividido por 1 hace 2.

Despues, se hacen ejercicios como estos:

¢Qué ntimero estd dos veces en 2?
¢De qué numero es el doble 2?
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¢De qué namero es 1 la mitad?

¢Qué namero hai que repetiv para hacer 2?

¢Hal un ntimero que es 1 mds 1: ;cudl es?

¢Qué ntimero tengo que afadiv a 1 para hacer 2?

La leccion termina con toda clase de problemas én
que figure 2.

Durante el primer afio, el niumero que se estd ense-
nando, cnalquiera que sea, se mide por todos los niume-
ros que le preceden, en sucesion.

Sohreel numero 5 Lu0s cuadros siguientes dan un restimen
del procedimiento aplicado al ntimero 5:

a. Con 1 :
8 },1+1+1+1+1=7
- Voel—s s
jo—l—l—1—1=1
O Ll 15
oo
b.
g
O O 3 \2><2+] b}
o
O Sl on
c: Con'3

d.
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Valor del metodo Kl peor método de ensenanza es la fal-
de Grube. 5 :

ta de método, 1 resultados comparativa-
mente buenos pueden obtenerse de casi todo método en
que el maestro tenga fé. Decir que ha producido buenos
resultados el de Grube no es argmmento concluyente en
su fuyor, especialmente si donde ha estado en uso, no
se conocia otro. Pero tampoco es concluyente en su
contra el argumento de que aparentemente procede con
lentitud. Un maestro esperto empleard un método
siempre que esté basado en principios sélidos 1 que no
haya otro mas répido basado en esos mismos principios.
I en esto es en lo que se fundan algunos pensadores mo-
dernos para condenar el método de Grube.
Proposiciones je-  Tistos pensadores establecen las si-

e guientes proposiciones jenerales:

1. Bl ntiimero no es propiedad inherente de los obje-
tos. Bl salvaje que no puede contar once i los animales
que son enteramente incapaces de contar, pereiben, lo
mismo que el calculador mas hébil, la forma, el tamaiio
el color, el gusto, el sonido i el peso de los objetos. Hs
claro, en consecnencia, que

2. El ntimero no es tnicamente producto de los sen-
tidos, sino un medio de que el entendimiento se sirve
para tratar los objetos sensuales.

3. Al llegar a la idea de ntimero, percibimos prime-
ramente una vaga unidad o conjunto, i en seguida dis-
tinguimos o reconocemos en esa unidad los distintos
objetos o unidades de que se compone. Desentendién-
donos de todas las cualidades que hai en esos objetos
con excepeion -de las necesarias para fijar cada objeto
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como uno solo, agrupamos al fin los objetos o unidades
semejantes en una clase completa, que es la cantidad.

4. Por esta razon, ensefiar el ntumero simplemente
como una série de signos es omitiv los objetos, i ense-
narlo como una propiedad directa de los objetos es
subordinar el pensamiento a las cosas.

Objeciones a que i son exactas las proposiciones ante-
dan lugar 5 , <
riores, el método de Grabe se presta a las
signientes criticas:

1. Se basa en la observacion de las cosas, né en el
uso de ellas.

2. Procede con unidades fijas, en vez de proceder
con nna cantidad total a la cual se apliquen las unida-
des de medida.

3. Al pasar de 1 a 2, a 3, etc., «no toma en cuenta
el principio de limite, que es matemdtica 1 fisioljica-
mente fandamentaly. Esto es «como ensefiar a un ni-
o todas las partes de una méquina, ocultindole el
objeto para el cual sicve... 1 haciendo inintelijible, de
este modo, la existencia de las partesy.

4. Principiando con la unidad fija, por un solo obje-
to, pasando en seguida a dos objetos, a tres objetos; i lue-
2o a otras unidades fijas, no hai intrinseca conexion
psicoldjica entre las diversas operaciones. Podemos su-
mar, podemos restar, podemos encontrar una razon;
pero la adicion, la sustraccion i la razon contintan, psi-
coldjicamente, siendo procedimientos separados. Segun
la verdadera psicolojfa, principiamos con una cantidad
entera que aqui se analiza en sus unidades de medida,
miéntras que alld estas unidades se sintetizan para
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constituir el valor de la magnitud orijinal: tenemos par-
tes que se refieren a un todo 1 unidades que forman
una cantidad. En este caso, la adicion 1 la sustraccion
son im#jenes psicoldjicas, 1 hacemos en realidad ambas
‘operaciones, ya sea que tengamos o n6 conciencia de
mids de una de ellas.

5. La idea de namero, solamente como pluralidad de
unidades fijas, produce nece\‘ummente una simple ha-
1)111(1%(1 mecdnica. -

Los hechos presentados, 24+2=4, 2x3+1=7,
etc, son tinicamente del resorte de la memoria, cosa es-
trafa a la actividad del pensamiento, né cosa que se
desarrolle por su propia virtud i que se convierta en hé-
bito de intrinseco trabajo mental.

Conclusiones prac- ~ Fn medio de este conflicto de opinio-
foas nes, el maestro puede con seguridad 1le-
gar a las siguientes conclusiones pricticas:

1. Se necesita de algnn métedo para llenar el inter-
valo entre la cuenta i las reglas precisas.

2. Seguir el método de Grube es infinitamente mejor
que no seguir ninguno, aun cuando ese método no sea
el mejor.

3. Procediendo de una manera penosa, de 1 a 2, de
2 a 3, de 3 a4, ete., el método de Grube es de una len-
titud inttil.

4. Bl hibito de considerar que el niimero es un com-
puesto de unidades separadas; dificulta la rapidez del
cdlculo. El nifio gue encuentra la suma de 8 i 5 afia-
diendo un solo 5 a un solo 8, trabaja mucho mis de
prisa que el que va afiadiendo cinco 1 a ocho 1,
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5. En vez de principiar con I, debemos  hacerlo con
4, 6 u 8, es decir, con ntumeros que puedan medirse por
otros.

NUMERACION I NOTACION (1)

Dificultad La base del sistema ardbigo, o inda
para darle su verdadero nombre, ofrece a las nifios una
gran dificultad que, miéntras no se vence, hace poco
menos que imposibles las operaciones escritas en que
se emplea un nimero mayor que 9.
Notacion sin ob-  (jualquiera que sea el método adopta-
Icios do para ensenar la notacion, se ensefiardn
primero los nimeros de 10 a 99. Si se procede sin apa-
ratos, se sentirdn mui comodos los maestros 1 mui per-
turbados los nifios. Aquél traza en el pizarron dos
columnas, encabezdndolas con laspalabras decenas, uni-
dades, 1 los ninos copian esto en sus pizarras o cuader-
ros. Despues de esplicar bien lo que se entiende por
unidades i decenas, el maestro dice que toda cifra es-
crita en la columna de la derecha representa unidades,
i que toda cifra escrita en la columna de la izquierda
representa decenas. En las columnas correspondientes
escribe un nimero, por ejemplo, 11, 1 senalando la cifra
de la izquierda, pregunta:—;Cudntas decenas hai aqui?
Seialando la de la derecha, vuelyve a preguntar:—;T aqui

(1) Numeracion es la lectura i notacion la escritura de los nti-
meros. En frances numération se aplica a ambos procedimientos

déndose a uno el calificativo de orale i al otro el de éerite.
11

)
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cudntas unidades hai? Cuando los nifios han entendido
que el ntimero escrito es 11, les ordena eseribirlo. De la
misma manera se tratan otros ntimeros, dando especial
atencion a 10 1 sus multiplos.
Con objetos Iste método parece sencillo; pero como
no acude a los sentidos, resulta ineficaz i, al propio
tiempo, hace perder de vista el tnico gran fin de la edn-
cacion, fin que consiste en ejercitar el entendimiento
por medio de la instruccion en cosas ttiles. Un maestro
habil i laborioso se valdrd, por consiguiente, de aparatos
para hacer visibles los principios de la numeracion.
Una cajita dividida en doce partes, con cuatro hileras
de tres cada una, sirve para ensefiar la numeracion
hasta 999 i la adicion i sustraccion simple i compleja.
En la cajita se ponen fésforos, naturalmente sin cabeza,
los cuales separados representan unidades, decenas en
ataditos de diez, 1 centenas en ataditos de diez decenas.
En el primer perfodo, este sistema comprende, como
el anterior, los numeros de 10 a 99. Colocando la cajita;
al alcance de los ninos, el maestro les advierte que las
divisiones de la derecha son para los palitos sueltos, i
las del medio para los atados de 10. Se usan, en segui-
da, el pizarron ilos cuadernos, i la leccion sigue el
camino ya indicado, con la importante diferencia de que
una leccion ilusiva i vaporosa se ha convertido en de-
mostracion concreta i transparente.
Sin objetos El método para ensefiar las centenas no
es naturalmente mds que una prolongacion del que
ensena las decenas. Cuando se trate de ntimeros de m4s
de tres cifras, no hai necesidad de aparatos, porque
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1. Los nifios pequenos no tienen que estudiar esos
NAMEros;

2. Los demds, que ya entienden el prineipio, enten-
derdn sus aplicaciones ulteriores sin ilustraciones con-
cretas, 1 lo concreto debe solo emplearse miéntras es
necesario, 1

3. Los aparatos son mui engorrosos para hacer visi-
bles los grandes nimeros.

Se ejecutan frecuentes ejercicios de numeracion i
notacion i se presta atencion especial a los ntmeros
compuestos de mds de una cifra, escribiéndose en el
lugar correspondiente, una debajo de otra, las cifras de
diferentes cantidades.

TABLAS

Modo de hacer ~ Aunque la tabla de multiplicar debe
?r!]’;‘r?i';"el;dﬁamble; fijarse indeleblemente en la memoria, de
de multiplicar modo que dos factores cualesquiera indi-

quen en el acto su producto, ella debe fijarse, né, como

a menudo se hace, repitiendo las palabras sin pensar,

sino por medio de la repeticion intelijente del procedi-

miento que s¢ emplea en su construccion. Es indispen-
sable que en la tabla vean los nifios, né formulas vene-
rables impuestas por la autoridad del libro o del maestro,
sino una esposicion de resultados a que se llega por
medio de la esperiencia. Ante todo, hai que hacer la
tabla i en seguida hai que aprenderla, o més hien hai

que hacerla repetidas veces para aprenderla. Si va a

estudiarse, por ejemplo, la tabla del tres, el maestro,
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valiéndose de holitas o cosa parecida, hace ver que
cuando se agregan dos treses, la suma es seis, cuando
se agregan tres treses, la suma es nueve, ete. Fl resul-
tado se escribe en forma de tabla en el pizarron, i al
terminarla todos los nifios, aun aquellos que no la re-
cuerden, la habrdn entendido. Despues de suficientes
ejercicios con cosas de distinta especie, la tabla podré
construirse sin auxilio ninguno, puesto que no hai ra-
zon para que un nino hien enseiiado no pueda cons-
truirse una tabla cualquiera, aunque no la sepa de me-
moria.
Tablas demasiado [l método de enseniar las tablas tnica-
largas mente por medio de la repeticion oral
hace gravitar sobre la memoria una carga dos veces
més pesada de lo que seria menester. Ignorando que
axhb=bxa, ese método formula una verdad de dos
modos diferentes i trata la tabla del doce como si con-
tuviera doce nuevos productos en lugar de uno. Fre-
cuentemente, las tablas de multiplicacion dan 132 re-
sultados, aunque los resultados diversos no son mas que
66. Pero para facilidad del doce por doce en las reglas
de complejos, las tablas podrian terminar en el nueve
por nueve, i entonces solo habria 36 productos que
aprender. '
Tablas dificiles Despues de construir una tabla i de
repetirla de atras para adelante i vice-versa, hai que
hacer numerosas re-preguntas, especialmente sobre
aquellos ntimeros que se recuerdan con mas dificultad,
como 7,9, 12, 61 8.
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Nodebeaprender-  Ordinariamente se aprenden de memo-
f:m::d::ab'a de yia las tablas de ochavos, peniques i che-
lines; pero puede gastarse en cosa de mds
provecho el tiempo que a eso se dedica. Mds ttil que la
reminiscencia de unas cuantas monedas equivalentes, es
la facilidad para dividir por 4, 12 i 20, facilidad que
solo se obtiene con el completo conocimiento de la tabla
de multiplicar.
Pesos i medidas Si se exijen las tablas de pesos i we-
didas, es menester estudiarlas de memoria, porque no
espresan verdades inmutables que se deriven de las pro-
piedades del ntimero, sino simplemente costumbres que
pueden alterarse un dia u otro. No hai, pues, necesidad
de aprender todos los pesos i medidas que figuran en
libros. Los ninos se recargan la memoria con cosas que
solo son buenas para los grandes. Bl que no es hoti-
cario, no tiene para que preocuparse de dracmas i escri-
pulos. «Corremos mas peligro de envenenarnos por
error en la sustancia que en la cantidad, i si el doctor
i el boticario entienden el latin macarrénico, entenderdn
tambien los pesos i medidas que le acompafiany.
Ejemplares indis=  Tin todo colejio debe haber una colec-
Dl cion de pesos 1 medidas pequenas, libra,
onza, cuarto de onza, pié, pulgada, yarda, pinta, cnarto,
galon, etc., que se empleardn constantemente para en-
sefiar las tablas a que pertenecen. Los nifios ven asi la
relacion entre los diferentes muiltiplos, i sobre cada uno
adquieren ideas precisas. Por falta de una ensefianza
concreta, 1o es raro dar con jovenes que, sabiendo las
tablas con toda correccion, no pueden decir si el patio
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de recreo tiene de largo media cuadra o un cuarto de
cuadra, o si un canasto de carbon pesa una libra o un
cuarto de libra. Es necesario que los alumnos midan la
sala de clase 1 sus puertas i ventanas i que les sea fa-
miliar la distancia entre puntos bien conocidos, para
que tengan de este modo un tipo de comparacion.

LA ENSENANZA DE LAS REGLAS

Tres metodos La manera mas ineficaz de ensefiar
una regla es manifestar los procedimientos sin esplicar
cus razones. Asi la regla se reduce a un mero juego de
cifras, a un espediente de tradicion, i no es resultado
inevitable de las propiedades del ntmero. Los que
aprenden en esta forma, no ejercitan el entendimiento
sino la memoria, i probablemente todo lo olvidan pronto
porque no han aprendido nada.

Mejor es mostrar los procedimientos, probando que
son verdaderos. Hs verdad que, cnando se emplea este
método, la regla no parece inevitable; pero de cualquier
modo que sea, parecerd racional. El entendimiento ser-
vird de auxilio a la memoria, i habrd cierta disciplina
mental.

El buen método consiste en hacer, por medio de hébi-
les preguntas, que los nifios den por si mismos con la
regla. No hai entonces necesidad de probar que la regla
es exacta ni de ensenar sus razones. Si los nifios la
olvidan, podrédn siempre recordarla repitiendo la induc-
cion, i en todo caso habrdn adquirido una disciplina
mental de valor permanente. En una obra que no estd
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destinada tnicamente a la ensefianza de la aritmética,
es imposible mostrar como se aplica este método a todas
las reglas: bastard un solo ejemplo.
llustracion del  Para la primera leccion sobre la suma
metodo_induc-  Jo complejos, el maestro se valdrs de la
tiio cajita de que hablamos. al tratar de la
numeracion, i de fichas que representen peniques, che-
lines 1 soberanos. Despues de hacerles ver que las divi-
siones de la izquierda son para los soberanos, las del
medio para los chelines i las de la derecha para los pe-
niques, se ordena a los nifos contarlos, habiendo en la
primera hilera £ 8 95 4d, enla segunda £6 8s 3d,
1 en la ultima £7 6s 8d, cantidades que se escriben
en el pizarron de esta manera:

Libras Chelines Peniques

8 ; 9 4
6 8 3
i 6 8

Kl maestro revisa los departamentos, preguntando
cudnto dinero hai en cada uno. La leccion contintia:

Bl maestro—Veamos ahora cugnto es el dinero que
hai en todos ellos. ;Cudntos peniques hai en éste? (Los
soca.)

Los alummnos.—8 peniques.

M.—;1 cudntos en éste?

A.—3 peniques.
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M.—~; 1 cudntos son los que ahora tengo en la mano?

A.—11 peniques.

M.—;Cndntos hai en esta ultima division? (Los
saca.)

A.—4 peniques.

M.—I ahora ;cudntos tengo en la mano?

A.—15 penigues.

M.—15 peniques son mucho peso para el bolsillo.
¢Como se podria aliviar la carga?

A.—Cambidndolos.

M.—;En qué?

A.—En chelines.

M.—;Cudntos peniques hacen un chelin?

A.—12 peniques hacen un chelin.

M.—Enténces, apartemos 12 de estos peniques, i
pongamos...?

A.—Un chelin.

M.—Pero estas divisiones (seiialando las de lo dere-
¢ha) son solamente. .. gpara qué?

A.—Para los peniques.

M.—¢Cudles son los departamentos para los cheli-
nes? (Los alumnos los seiinlan.) ¢Qué hago enténces
con este chelin?

A.—Lo coloca en la division siguiente,

M.—Bien: tome, Ricardo, este chelin i llévelo a la
division siguiente.

Los chelines i las libras se tratan del mismo modo
que los peniques, con la diferencia de que no hai libras
que llevar a otra division.
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M.—;Cudnto dinero hai ahora en esta hilera?

fl.h£/8 9s 4(].

M.—;1 en ésta?

A—£6 8s 3d.

M.— 1 en ésta?

A—£7 6s 8d.

M —Hemos puesto toda esta cantidad en la tltima
hilera. ;Cudnto es ese dinero?

A—£22 45 3d.

M.—;A cudnto asciende enténces la suma de £8 9s
4d, £6 8s 3d, 1 £7 65 8d?

A—A £22 45 3d.

Repetido varias veces este procedimiento con otras
cantidades, los ninos podrédn describir sus rasgos esen-
ciales, esto es, establecer la regla de la adicion de com-
plejos. Todavia queda mucho por hacer; pero se ha
puesto ya un cimiento ancho i sélido en la ensefianza,
concreta ise han dado indicaciones para la inductiva.
Igual método puede aplicarse a la adicion simple i,
con algunas variaciones, a la resta simple i de ccm-
plejos.
llustracion con-  Si no hai necesidad de ensefiar toda

creta : o

una regla por medio de cosas u objetos,
las dificultades accidentales pueden removerse por me-
dio de una ilustracion concreta. Con claridad puede
hacerse ver a los ninos, mediante el uso de ntmeros
abstractos, que, verbi-gracia, la division por factores
produce el mismo cuociente que la division por el pro-
ducto de los factores; pero es dificil hacerles entender el
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tratamiento de la diferencia sin un ejemplo andlogo al
siguiente:

3) 17 unidades
2) 5 tresesi 2 unidades
2 seises 1 tres i 2 unidades (=5)

En consecuencia, la regla para la diferencia o resta
es: Multiplicar la segunda diferencia por el primer di-
visor i afiadir la primera diferencia.

ARITMETICA MENTAL

Objeto CUomo auxilio i suplemento para la
aritmética escrita, es de suma importancia la aritmética
mental, i hai que ejercitarse en ella diariamente. Los
ejercicios tienen por objeto:

1. Faeilitar la solucion de problemas escritos,

2. Promover la rapidez de los trabajos escritos, i

3. Dar destreza para calcular, sin necesidad de papel.
1. Ayuda en los  Nifos que pueden resolver una larga

problemas e s- 6 2 %

o operacion directa, a menudo son incapa-

ces de resolver el problema mds sencillo

a que deba aplicarse la misma regla. Esto es lo que
sucede especialmente con los que han aprendido aritmé-
tica jugando con las cifras. Sia uno de éstos se le pre-
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gunta cuanto dinero tiene en el banco el que ha depo-
sitado £ 44 16 s 1 retirado £9 10s 1 £ 5 14 s, se sentird
inclinado a responder que la cuestion, por el heclo de
componerse de tres cantidades, es de sumar, annque, si
se le preguntara cudntos peniques quedan a Tomas de
10 que tenia despues de gastar dos peniques i tres pe-
niques, se sentiria inclinado a responder correctamente.
Ni aun en este caso seria capaz el nifio de indicar qué
reglas habia usado, porque el andlisis de la marcha del
pensamiento es dificil para una intelijencia sin educa-
cion. Dos cosas son, en consecuencia, las que el maestro
tiene que hacer: ensefiar la regla con claridad para
que los alumnos aprendan el modo de aplicarla, i alen-
tar a Jos alumnos en el andlisis de las operaciones con
que se resuelve mentalmente un problema. Siempre que
se les dé un problema escrito, se les obligard a propo-
nerse primeramente un problema mental de la misma
especie i en segnida a darse cuenta del modo como han
obtenido su solucion.

Aunque todo problema escrito debe siempre estar
basado en cierto ntmero de problemas mentales de la
misma especie, no hai que propouer problemas mentales
con el tnico objeto de facilitar el trabajo eserito. Deben
proponerse teniendo en vista las necesidades de la vida
practica e incluyendo todos los célculos de utilidad,
como costo, cambio, salario, medidas, ete.

2. La rapidez Pueden indicarse varios métodos para
aumentar la rapidez en el trabajo escrito.

a) En adicion deben nombravse tnicamente los tota-
les. Si se swman, verbi-gracia, 9, 4, 6,.2 i 8, el alumno
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no debe decir: 9 14 son 13, 131 6 son 19, 191 2 son 21,
211 8 son 29, sino: 9, 13, 19, 21, 29.

b) Se escriben i se suman oralmente en el pizarron
hileras de ntimeros. Jeneralmente se escribirdn esos ni-
meros unos debajo de otros, 1 en ocasiones unos al lado
* de otros. Borrando una sola cifra i reemplazdndola por
otra, se produce con mui poca molestia una variedad
siempre nueva de totales.

¢) Todos los alumnos de la clase agregardn sucesiva-
mente nn nimero determinado a un total anterior, o
sustraerdn este nimero de un resto anterior. Por ejem-
plo, si el ntimero qu> va a agregarse es 3 1 el punto de
partida 4, el primer nifio dird 7, el segundo 10, el ter-
cero 13, ete. Si el nimero que ha de sustraerse es 41 el
punto de partida 61, los nifios dirdn 57, 53, 49, ete. Los
numeros que se emplean, aumentardn con la edad de
los alumnos, i siempre se sumaran o sustraerdn por-coms=
pleto. Los nifios mal enseiiados podran decir 9 i 4 son
13, pero pensardn 9, 10, 11, 12, 13. Si se insiste en la
rapidez, se extirpa el hdbito de tratar los nimeros como
unidades separadas, i miéntras mayor sea la rapidez,
mayor serd la exactitud.

d) En toda progresion aritmética la cifra de las uni-
dades se repite con regularidad. Asi, agregando 2 a un
nimero impar, tenemos la série de

1 si lo agregamos a un ntunero par, tenemos la série de

4 6,802 :
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Principiando, por ejemplo, con 31, tenemos

7 39 41
43 45 47 49 51
97 59 61, etc.,

1 principiando con 32, tenemos

3436 38 40 42
44 46 48 50 52
54 56 58 60 62 .

Del mismo modo, agregando 3 a un nimero par o
impar, se repetirdn las unidades

4e7 003 6092 H 8 ]
€¢OmMo en

30 33 36 39 42 45 48 51

24 27
94 57 60 63766 169 @2 1D 13 8l .

4

Es mui 1til el ejercicio de escribir en el pizarron es-
tas unidades que se repiten i sefialarlas cuando los nifios
ejecutan una progresion ascendente o descendente. Otra
forma consiste en dar, para la adicion i la sustraccion,
niimeros sucesivos con las mismas unidades, como

T4, 1744, 27+4, 3744, 4744, 5744, 6714, etc.
6—3,:16-3, 26—3, 36—3,46-8 56—3, 66—3, ete.



174 ARITMETICA

e) Sobre las cuatro reglas elementales se pondrdn a
menudo cuestiones como

41 31 7, doblar, restar 4, dividir por 6, multiplicar por 5, restar 4.
El resultado se da en cuartos de peniques ;Cudntos peniques son?
919191919, restar 5, dividir por 4, cuadrar, restar 16, dividir
por 7,

El nifio que se atrasa un instante en estos ejercicios,
no puede seguir al maestro. En consecuencia, hai que
marchar a un paso caleulado para la mayoria de los
alumnos. A veces, sin embargo, es necesario andar de
prisa para alentar a los mas vivos 1 a veces despacio para
animar a los mas lentos.

La rapidez es efecto tanto del método como de la aji-
lidad mental. Para la sustraccion recomiendan los pe-
ritos el método suplementario, cuya bhase es, n6 a—b=c,
sino b+c=a. Con los ntimeros siguientes

42695
26538
16157
817 son 15; llevo 1 4i5son 9
51 1°son 6 61 6 son 12; llevo 1
311 son 4.

Bste método, sin embargo, no debe adoptarse, mién-
tras los nifios no dominen enteramente el mds ordinario
ino tengan facilidad para computar.

Tambien hacen los peritos la division por el método
que en Inglaterra se llama étaliono, i austriaco en el
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continente. Consiste en multiplicar 1 restar a la vez,
€omo
2659843 7489
7489)2659843(355
41314
38693
1248
9 x 3 = 2027 + 1 = 28} llevo 2
8 X% 3 +2=26;26+3=29; » 2
453 ol (a.d 1 —15- 5 1
TX341=22:92 44— 26

X5 =45;45 + 9 =54; llevo 5
X5+ 5=45;45+6=51; » 5
X5+ 5=25:254+8=233;, » 3
X 3+ 3=238; 38 + 3=41;

o

ES T

XD, =45; 45 + 8 = 53; llevo 5
X5+ 5=45:45 +4=49; » 4
X5 4-4=24:24 4+ 2=—26; » 2
X 5+ 2=37; 37 + 1 =38;

~ = ©

Reglas 3. Muchos maestros creian, hace tiempo,
que la aritmética mental no era mds que la aplicacion,
al célculo mental, de las reglas para reducir; i cayen-
do en el error opuesto, no faltan cu el dia.algunos que
se abstengan por completo de ensefiar aquellas reglas.
Pero son tan utiles las reglas en la vida prictica, que
es absolutamente necesario ensenarlas i aprenderlas.

El método inductivo es naturalmente el mds propio
de ensenarlas. Si se trata, verbigracia, de la regla para
multiplicar por 25, el maestro no dird:—«Agregaros
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dos ceros 1 dividimos por 4»; pero hard entender a los
alumnos que

1. Cuando agregamos dos ceros, multiplicamos por
100.

2. Que 100 es 4 veces 25.

3. El ntimero que se obtiene agregando dos ceros, se
hace cuatro veces mayor.

4. Debe dividirse por 4 para dar el producto reque-
rido.

Por ultimo, despues de presentar suficiente ntumero
de ejemplos, el maestro hard comprender que se swben-
tiende la agregacion de los dos ceros i que éstos deben
afiadirse siempre que dividiendo por 4 no quede dite-
rencia. :

Si la diferencia es 1 hai qae agregar 25

» » 2@y » 50
» » By » 7

Suele a veces ser mui diffcil para los nifios entender
la razon de una regla. En estos casos, el maestro mani-
festard, por medio de verdaderas operaciones, que los mé-
todos integros i abreviados producen resultados idén-
ticos: los nifios, al ver que la regla es exacta cada vez que
la ensayan, creerdn, o probablemente inferirdn, que es
exacta en todo caso.

La regla parva elevar un nimero al cuadrado depen-
de del hecho de que
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al=(a+h) (a—b)=b,

principio que comprenden con dificultad los nifios que
no conocen el éljebra. Kl maestro, en consecuencia, de-
mostrard que -

15> =225 i que (15 + 5)(15—5) + 52 =225

R =784 » » (B +2)(R8—2) + 22 =784

472 = 2209y » (47 + 3)(47—3) + 32 = 2209
Precaucion Aqui es necesario hacer una adverten-

tencia jeneral: la aritmética mental no es una aritmé-
tica escrita en papel imajinario, i el método de una i
otra es enteramente distinto. Por ejemplo, al sumar
por escrito 426 1 314, principiamos por las unidades;
pero al sumar esas cantidades mentalmente, principia-
mos por las centenas, 1 decimos:—426, 726, 736, 740.
De la misma manera, al multiplicar 356 por 3,:decimos:
900, 150, 1050, 18, 1068. Pocos son los nifios que por el
método escrito pueden multiplicar 26 por 24, pero con
el método mental esto es mui ficil. Se resuelve a 24 en
sus factores i se dice: 26 x 4=104; 104 x 6=624, o, eni-
pleando la regla para multiplicar por 25, se dice:
24 x 25=0600; 600+ 24 =624,

PROBLEMAS

Usos Desde hace tiempo se ha reconocido la
importancia de la solucion de problemas para produ-

12
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civ vivacidad mental. Existe una Coleccion de proble-
mas para fortalecer el entendimiento, que seguramente:
es del atfio 1,000 antes de Jesu-Cristo, o anterior a esta
fecha. Cantor cree que fué escrita mucho antes por Al-
cuino. Los problemas sirven asi mismo de piedra de to-
que para ensayar el modo como se ha ensefiado la
aplicacion de las reglas. Tiene todavia otra utilidad,
porque en la practica de la vida la aritmética no es.
otra cosa que la resolucion de problemas. Pedro necesi-
ta saberlo que le costardn tres cosas,si cada una de
éstas vale 6 peniques, o 6 chelines 06 libras, lo que
ganard en tres horas a 6 peniques por hora, o en tres
dias a 6 chelines por dia, o cudntas manzanas se le da-
rén por 6 peniques si tres manzanas importan 1;
pero nunca tendrd necesidad de saber el producto de
los ntimeros abstractos 3 i 6. Los problemas tienen dos
objetos, que son la disciplina mental i la preparacion
mercantil.
Problemas que  Hai ocasiones en que el mismo proble-
P gﬁir:tg'as ma sirve para los dos objetos: la solucion
de cuestiones préicticas puede exijir mas
rapidez i exactitud que pensamiento, i en la vida del
comun de las jentes no se presentan con frecuencia.
cuestiones que hagan indispensable un elaborado ejer-
cicio del raciocinio. La cuestion

Un comerciante mezcla dos especies de t¢ que respec-
tivamente le importan 18 10d i 1s 4 d por libra. ;En
qué: proporcion tendrd que mezclarlas para que, ven-
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diendo lo libra a 1 s 10'd, le quede unw ganancia de 25
por ciento?

es un problema tipico del comercio, pero no puede ser
resuelto sin pensar un poco. La cuestion

£ hombres i 6 nifios sieqgan un potrero de 69.3 acres
en. diez dias, con un trabajo de 9 horas ew cada wno.
¢ Cudnitos dias de 10.6 de hora necesitardn para con-
cluir todo el potrero, si se les agreqa 1 hombre i se
retiran 2 ninios, siendo asi que 2 hombres hacen la
tarew de 5 ninos?

exije pensar mds, aunque sean mui frecuentes las con-
diciones establecidas. :
Hai que pensar  Tin Ja vida préctica, todos tratan de
detenidamente o :
resolver los problemas con rapidez i, tra-
bajando con la cabeza hasta donde pueden, escriben el
menor ntiimero posible de cifras. En el colejio los pro-
fesores tienen que cuidar tanto de la claridad i conci-
sion del raciocinio como de la exactitud i brevedad de
la computacion. Hai muchos que mentalmente pueden
resolver este problema:

Necesito hallarme en cierto lugar dentro de cierto
tiempo. Si marcho a razon de 4 millas por hora, lle-
qaré 5 minutos mas tarde, ¢ si marcho « razon de 5
millas, lego con 10 minutos de anticipacion. ;A qué
puso es al que debo ir?
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Si no pudieran resolverlo mentalmente, es probable
que escribieran:

U

13 3) 15

|

Pero el maestro, no satisfecho con cifras mudas, exi-
Jirfa que el problema se planteara en esta forma:

Tiempo para andar 1 milla a 4 millas por

horalsiasie s e s i 15 minutos
Tiempo para andar 1 milla a 5 millas por
honas sniei e S 12 »

Diferencia entre ambas velocidades = 15
minutos—I12 minutos = 3 minutos pa-
ra 1 milla.

Diferencia entre ambas velocidades para la
distancia dada....

La distancia dada =

»

as = b millas.

Cuando hai error, el maestro ve si procede de un ra-
clocinio o cdlculo falso; i el alummno, despues de revisar
prolijamente todos los pasos que ha dado para resolver
el problema, llega al fin a encontrar el primero que le
hizo estraviarse en el camino.

Hai que clasificar

No hai que proponer problemas a la
los problemas

aventura. Todos ellos deben tener en mira,
un objeto preciso i definido, hdcia el cual se marche or-
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denada 1 sucesivamente. Si el propdsito a que obedecen
es examinar el adelanto de los alumnos, deben ser de
distintas especies; pero si tratan de ensefiar, es menes-
ter clasificarlos en tipos, haciendo que la atencion de
los nifios se contraiga tmicamente al tipo primero hasta
que logren reconocerlo i resolverlo bajo cualquiera for-
ma. Uonviene que el maestro haga una coleccion clasi-
ficada de problemas orijinales, adaptados i escojidos.
Se dan dtiles in-  Algunos escritores recomiendan lospro-
formaciones por g 5 s G
medio de los Plemas con informaciones tutiles; i siem-
problemas pre que estas informaciones no hagan ol-
vidarse de lalaritmética, conviene practicar la idea para
dar interes 1 actualidad a la leccion. La lonjitud de los
rios, la altura de las montanas, la distancia entre los
pueblos, el drea, la poblacion, las fechas, los fenémenos
fisicos, la estadistica, etc., todo esto puede servir de
factor en diversas clases de problemas sin disminuir la
importancia de los ejercicios aritméticos, i la repeticion
de las cifras las graba insensiblemente en la memoria.
Condiciones ab-  Ningun problema debe contener condi-
surdas . X i
ciones absurdas. Miénfras mds de acuer-
do se halle un problema con los hechos de la vida, ma-
yor es la preparacion que da para tratar de estos hechos.
Ademas, si los datos son probables, el maestro exijiré
que las respuestas tambien lo sean (1).

(1) Es casi increible lo absurdo de los resultados que en oca-
siones se sacan de los problemas. En un exdmen, despues de de-
terminarse la distancia entre el Ecuador i los Polos i de fijarse el
equivalente de un metro en pulgadas, se pidié a un alumno que
caleulara la circunferencia de la tierra en millas, i respondi6:—
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INDICACIONES DIVERSAS

1. Muchos pro-  Ya se ha hecho presente que en la vi-
hlemas f o . ri: o 8 ‘
da préctica la aritmética no tiene mds
objeto que la resolucion de problemas. De esto se sigue
que en la escuela, que es una preparacion para la vida,
hai muchas cuestiones que deben plantearse en forma
de problemas, i que muchos de éstos deben ser précti-
.cos. Hai que abandonar enteramente la ensefianza de
métodos que no se emplean en el mundo de los nego-
cios.
2. Varias formas ~ Debe darse la forma mas variada a
de cuestiones 5 o
las operaciones mecdnicas, que se propo-
nen fijar las reglas en el entendimiento i anmentar la
exactitud i rapidez del célculo. Una sustraccion simple,
por ejemplo, puede tomar las formas:

De a réstese b.

De 6 réstese a.

¢ Qué diferencia hai entre @ i 62

¢Qué diferencia hai entre 6 i ¢? :
¢Qué debe agregarse a 4 para convertirlo en «?
¢Qué debe quitarse a @ para que quede 4?2
¢Cuil es la diferencia cuando 4 se sustrae de 2
¢Cudnto mds es @ que 4?

¢Cudnto ménos es 4 que a?

iDieciocho millas! Otro, al cual se pregunté cudnto tiempo, bajo
ciertas condiciones, podria ahorrarse en una semana, dijo:—; Vein-
ticinco amos!
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3. Lascuestiones  Miéntras la numeracion se haga con
enpalabras o) oung dificultad, hai que dictar Ias cues-
tiones i escribirlas palabra por palabra en la pizarra, i
las respuestas deben darse en palabras.
4. Cifras peque-  Por regla jeneral, se usardn nameros
e pequeiios asi en las operaciones mecdni-
cas como en los problemas. A nifios de ocho o nueve
afios puede hacérseles sumar, restar, multiplicar i divi-
dir millones; pero este procedimiento es absurdo, por-
que los nifios no tienen concepto claro ni aun de mil.
Para ejercitarlos meramente en la ‘exactitud i la rapidez,
las mejores son las operaciones cortas, como que son
susceptibles de mucha variedad en un tiempo determi-
nado. T.os nifios se asustan de las formidables columnas
de cifras que exijen de ordinario los problemas de mul-
tiplicacion, reduccion, fracciones i proporciones. Asi,
para hallar las sumas de 15, 3%1 32, el nifio tiene que
multiplicar los tres denominadores, dividir sucesivamen-
te el denominador comun por 19, 23 i 29, multiplicar
cada enociente por 15, 17 i 22, sumar sus productos 1
dividir la suma por el denominador comun, operaciones
que exijen cerca de doscientas cifras. En la vida préctica,
hai pocos denominadores mas grandes que 12, i de éstos
hai todavia ménos que sean primos.
5. En pro i en  Los argumentos en favor de las tareas
,ci%':;rsa de 1os ¢ ontenidas en los libros impresos son:
) Kl libro economiza tiempo al maes-
tro, que no se ve obligado a poner ejemplos.
4) Cada nino estd ocupado con su lihro.
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¢) Los aplicados avanzan, sin tener que ir al paso de
los flojos.

d) El libro evita las copias.

Los argumentos en céntra son:

a) Bl libro puede haberse compuesto con poco juicio.

) Cuando ha habido juicio para componerlo, el libro
es a proposito solo para el término medio de los mnifios.

¢) Si la clase es numerosa, los nifios trabajan con
més rapidez de la que el maestro puede emplear en la
revision.

d) Cuando una operacion es demasiado dificil para
un nino, hai que ensenarle individualmente el modo de
resolverla. '

Si se usa libro, éste debe:

@) Ser compilado por un profesor de matemdticas.

6) Contener preguntas tinicamente, en caso de estar

destinado a alnmnos mui pequenios. Para éstos son int-
tiles las esplicaciones impresas, i darles conocimientos
de las respuestas es hacerles :caer en una trampa: en
vez de atenerse a sus propias fuerzas, trabajan una res-
puesta conocida.
6. Correccion Para los nitios es mejor no hacer una ope-
racion que hacerla sin cuidado. Los yerros de las res-
puestas provienen de un raciocinio erréneo o de una
computacion inexacta; i si no se le llama la atencion al
yerro de la respuesta, el nifio se acostumbra a racioci-
nar erréneamente, o se le alienta el h4bito de la inexac-
titud. El maestro, sin embargo, no debe decir en donde
estd el error miéntras el alumno no haya hecho esfuer
z0s por descubrirlo.
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7. Bs desventaja usar pizarras en aritmética. Los
ninos, sabiendo que todo puede borrarse en un instante,
se inclinan pronto al descuido 1 al desaseo.

8. Limpieza Las operaciones deben escribirse con
limpieza i de un modo perfectamente intelijible. Si es
cierto que el pensar con claridad hace esponer con
claridad, tambien es cierto que el esponer con claridad
hace pensar con claridad.

9. Copias Formar la naturaleza moral de los ni-
1os a fin de que no copien aunque tengan ocasion de
hacerlo, es tarea que exije tiempo, paciencia 1 habilidad.
Miéntras esa naturaleza no esté formada, el maestro se
valdrd de todos los recursos que encuentre a mano para
impedir que los nifios se copien. Ya se ha sujerido uno,
el uso de los libros de cuestiones. Otro consiste en dar
a los distintos alumnos operaciones tambien distintas.
La diferencia que haya en estas operaciones, no necesita
ser completa: basta que sea diversa una linea en la adi-
cion o sustraccion, el multiplicador en la multiplicacion,
el divisor en la division.

10. Las tarjetas de prueba que se emplean en todos
los colejios elementales de Inglaterra, impiden en abso-
luto las copias; pero hai que reservarlas para su propio
destino, que es probar, né ensenar.

11. Prueba Si hai un método breve de comprobar
una respuesta, es necesario enseiarlo a los alumnos
grandes, aunque puede dudarse de Ja prudencia de ha-
cerlo aplicar constantemente. Es importante, sin duda,
poder averiguar con rapidez si hemos incurrido en una
equivocacion; pero es mds importante el habito de no in-
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currir en ninguna. Sin embargo, en los exdmenes toda
solucion debe comprobarse, siempre que esto sea posible.
Un yerro puede ser desastroso, i se hace irrevocable
cuando no se le corrije.
12- El progreso  En ningun ramo el progreso de un ni-
es variable = 5

no difiere del de los otros tanto como en
aritmética, por lo cual es indispensable clasificar a los
alumuos con frecuencia.

IS/
IS
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IDIOMA

Utilidad de las  (CJon excepcion de los absolutamente
COMPOSIEIONSS ) etrados, todo el mundo tiene alguna vez
que comunicarse por escrito con sus parientes, amigos
o patrones. En consecuencia, es de utilidad universal la
facultad de decir con claridad i concision lo que uno
tiene que decir, i no hai necesidad de ningun otro argu-
mento para probar que en todo colejio, cualquiera que
sea el grado de sus estudios, debe ensenarse la compo-
sicion.
Laensenanzaes,  Probablemente no hai colejio en que
:ufli];?:rﬁ?’ """ el idioma no se ensefie; pero jeneralmente
nada se hace para ensenarlo en los cursos
inferiores, i poco en los superiores, limitdndose el trabajo
del maestro a indicar i correjir los ensayos o temas, i el de
los alumnos a despachar la tarea. El ensayo, comolas ope-
raciones en aritmética, es un ejercicio ttil que obliga a
los nifios a aplicar la instruccion que ya han recibido;
pero miéntras no se les haya dado esta instruccion, el
maestro no debe tener més esperanzas respecto de log
ensayos que respecto de aguellas operaciones. Si se ha
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dado la instruccion correspondiente, el ensayo significa
posesion de ideas, de palabras para espresarlas i de ha-
bilidad para deletrear i escribir. Por esta razon el en-
sayo no estd al alcance de los cursos inferiores, en los
cuales las lecciones tienen que ser necesariamente pre-
paratorias 1 los ejercicios principalmente orales.
Vocabulario Bstas lecciones obedecen a un doble
fin: el incremento del vocabulario i la construccion de
sentencias. s posible tener palabras sin ideas, pero né
ideas sin palabras. El vocabulario de un nifio se incre-
menta, n6 tanto haciéndole conocer directamente el sen-
tido de las palabras nuevas, como suministrindole nna
concepeion precisa de las nuevas palabras necesarias
para espresar las nuevas ideas que se adquieren al ha-
blar de cosas comunes, en las lecciones objetivas, en la
lectura, ete. No hai que olvidar, sin embargo, que si
toda idea produce palabras, toda palabra esplicada de
una manera propia produce tambien ideas. La palabra
redondsz, por ejemplo, denota una propiedad jeneral;
pero las palabras arillo, circulo, disco, bolx, qlobo, es-
Jera, cilindro, agregan amplitud i claridad a la nocion
Jeneral. De esto se sigue que en la ensefianza de la com-
posicion es donde tienen lugar las lecciones sistemdti-
cas sobre las palabras.
Lazen:lzl:]r;}at:; Hemos visto que puede dar una impre-
en sentencias  SLOI enteramente errénea el significacdo
que el diccionario atribuye a las palabras. Esto indica
la necesidad de presentar en ana sentencia toda palabra
nueva i comprueba el valor peculiar del libro de lectu-
ra para el aumento del vocabulario. Este libro, ademas
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de presentar todas las palabrvas en el sentido que les co-
rresponde, hace que por el contexto pueda inferirse el
sentido de una palabra rara.
1 escribirse Los ninos deben ver i oir toda palabra
nueva que aprendan; i despues de que estas palabras les
hayan sido presentadas en sentencias, es menester orde-
narles que por si mismos construyan otras sentencias en
que fignren esas palabras.
Parafrasis La pardfrasis es un ejercicio que jeneral-
mente se adopta en las clases superiores para ampliar
el vocabulario, aunque su utilidad en esta materia se
aprecia mds de lo que vale. Hstd espuesta a la seria
objecion de que obliga a espresar el pensamiento en len-
guaje inferior, puesto que el autor ha debido emplear ya
las palabras mds convenientes. La parfrasis solo tiene
verdadera utilidad cuando sirve para comprobar la in-
telijencia jeneral i el modo como se ha comprendido el
pensamiento del autor. S

Matthew Arnold, en su Informe de 1874 sobre las Es-
cuelas Elementales de Inglaterra, despues de trascribir
pardfrasis hechas por varios alumnos de un verso de
Campbell, anade: «Parafrasear regularmente unas po-
cas lineas... es una buena prueba de intelijencia jene-
ral. Parafrasearlas mui bien puede ser prucha de una
facultad especial, sin indicar necesariamente una inteli-
jencia jeneral superior. Pero parafrasearlas regular-
mente es, por lo ménos, nna buena prueba negativa,
una prueba de que la intelijencia no estd pobremente
abastecida ni sin movimientoy.



190 IDIOMA

Ejerciciosdecons- Al principio debe ser oral e incidental
trucion de sen- o 5 e
e el ejercicio de construceion de sentencias.

Sin decir nada acerca del sujeto, del atri-
buto o de las partes de la oracion, el maestro insistird
en que los chiquitines hagan sentencias completas, al
conversar familiarmente con él i al responderle sus
preguntas.

Iin el periodo posterior es cuando la instruccion co-
mienza a tomar forma. Se dan ejercicios de construc-
cion de sentencias con ciertos elementos, verbigracia:

«. Hacer sentencias empleando ciertas palabras (que
deben ser sustantivos, verbos, adjetivos o adverbios).

Dosisooni empleando dos palabras determinadas (sustan-
tivos i verbos, adjetivos i sustantivos, verbos i adje-
tivos).

Chpls empleando tres palabras determinadas (adjeti-
vos, sustantivos i verbos, sustantivos, verbos i adver-
bios).

Whosaos empleando cuatro palabras (adjetivos, sustan-

tivos, verbos i adverbios).

Si los nifios saben algo de anlisis, se les dan ejerci-
cios como éstos: :

a. Poner atributos despues de los sujetos.

6. Poner sujetos despues de los atributos.

c. Poner los objetos (complementos directos) omitidos
en una sentencia.

d. Poner objetos dntes i despues de los atributos.
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. Agregar complementos ordinarios a los sujetos.
. Agregar complementos ordinarios a los objetos.
. Agregar complementos a los sujetos 1 objetos.
/. Agregar complementos a los atributos. °

NS

Cuando se haya adquirido cierta facilidad para cons-

truir sentencias simples, debe ensenarse la combinacion
de dos 0 mds sentencias en una sola.
Relatos faciles Queda asf preparado el camino para la
composicion continua i escrita. Bl tema o ensayo mds
sencillo exije lectura, esperiencia i reflexion; ino sien-
do posible exijir de nifios pequefios estos requisisitos,
los primeros ejercicios de composicion continua se limi-
tardn a la reproducecion de un corto relato sobre asunto
mui sencillo. Si se recuerdan con facilidad los inciden-
tes, la atencion se concentrard en buscar las palabras
indispensables a su descripcion.

El maestro hace el relato dos o tres veces. Bsto es
mucho mejor que leerlo, porque si el relato se repite
hablando, el lenguaje variard en cada ocasion, i si se
lee, el lenguaje serd siempre el mismo, i los nifios re-
producivdan probablemente las mismas palabras del li-
bro, haciendo que un ejercicio de composicion se con-
vierta en ejercicio de memoria. !

Despues de hacer el relato 1 de ver, por medio de in-
terrogaciones, que los nifos lo han entendido i pueden
colocar cada una de sus partes en el 6rden que corres-
ponda, el maestro les ordena escribirlo. Al principio
esto serd dificil para los que no tengan una facilidad
natural de espresion, i serd bueno, por lo tanto, que el
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curso componga colectivamente. Se manda a un alam-
no que haga la primera sentencia. Esta se escribe en
el pizarron, se critica por el resto del curso i en caso
necesario se corrije. Cuando se ha tratado del mismo
modo cada una de las sentencias, estd hecha la revi-
sion de todo el relato, el pizarron se horra, i cada alum-
no escribe su propia version. Despues de algun tiempo
se abandona esta forma de composicion colectiva i pre-
liminar.

Para evitar que los nifios reproduzcan las sentencias
que han oido en lugar de hacerlas por si mismos, se
empleardn a veces narraciones en versos. Mas tarde,
pueden escojerse poemitas cuyos incidentes no se refie-
ran en detalle o en que a los incidentes se agreguen
comentarios.

Ejercicios mas di-  Segun el 6rden de las dificultades,
ficiles .

despues de los relatos vienen 1. la des-
cripcion de un cuadro, de una casa, de una aldea, de
un paseo, de una escena, etc.; 2. la escritura de una
carta; 3. un ensayo o tema. En todo esto, como en los
simples relatos, la composicion colectiva debe ser ante-
vior al esfaerzo individual. A la carta puede dérsele
actualidad suponiendo que con ella se responde a otra
ya recibida o que se dan noticias solicitadas.

Ensayo. 1. Com-  Tratindose de un ensayo, la dificultad
posicion simul- 5 4 ; :
firmea que hai que vencer no es la espresion sino

el pensamiento. Con la preparacion previa, los nifios sa-

brdan como decir cualquiera cosa siempre que tengan
alguna cosa que decir, 1 el maestro debe alentarlos ma-
nifestdndoles que con el solo hecho de pensar tendrdn
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algo que decir. Bl profesor puede hacer esto por medio
de cuestiones que sirvan de estimulante. I en reali-
dad, todo ensayo (crudo en la forma, es verdad) puede
hacerse con las respuestas que se den a una série de
cuestiories, por ejemplo:

CUBSTION

RESPUESTA

ENSAYO" ESCRITO

EN EL PIZARRON

¢En dénde hai gatos?

¢De qué sirven?
JI de qué mas?

¢Para qué sirven los
gatos?

Combinense estas tres
respuestas  en una
sola.

(A que especié de
animales pertene-
ce el gato?

¢ Qué condiciones tie-
ne para ser animal
de presa?

¢Por qué?

Combinense estas tres
respuestas  en una
sola.

Etc.

Hai gatos casi en to-
das las casas.

Sirven de regalones

Sirven para cazar ra-
tas.

Sirven de regalones i
para cazar ratas.

A la de los animales
de presa.

Tieue dientes largos
i afilados, i garras
largas i afiladas, i
anda sin hacer rui-
do.

Porque tiene cojines
debajo de los piés

Bte.

Hai gatos casi en todas
las casas.

Los gatos sirven a ve-
ces de regalones; i a
Veces para cazar ra-
tas, pero jeneralmen-

te sirven para ambas
cosas.

151 gato es animal de
presa, porque tiene
largos 1 agudos los
dientes i las garras,
ilos piés montados
en cojines que le
parmiten andar sin
-hacer ruido.

Ete.

13
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2. Bosquejo si-  Fn las clases posteriores se trata la

multeheo materia en igual forma, pero escribiéndo-
se en el pizarron solo indicaciones mui breves. Asf, el
bosquejo de la precedente composicion seria:

1. ¢En ddnde hai gatos?
2. ;Con qué objeto se tienen?
3. Son animales de presa:
«. Porlos dientes. ). Las garras. ¢ Los cojines, ete.

3. Bosquejo in-  Tios alumnos desarrollan en una com-

dividual .. . 0 :

posicion, nd el bosquejo- que el curso ha

preparado, sino el que cada uno de ellos haya prepara-
do por sf mismo. Siempre hai que insistir en que este
bosquejo sea un preliminar indispensable. Si a menudo
carece de equilibrio i proporcion la obra de un autor es-
perimentado, es porque, dntes de comenzar a escribir,
no se ha formado una idea comprensiva del asanto. Una
composicion sin esqueleto no puede invertebrarse. Bn
consecuencia, el maestro dard dos reglas inviolables:

1. Pensar en toda la composicion dntes de escribir
sobre ella una sola palabra.

2. Pensar en cada sentencia, dntes de escribir sobre
ella una sola palabra.

Es excesivamente absurdo el plan de bosquejo uni-
forme que algunos textos recomiendan @)- iz compo-

(1) El bosquejo que sigue es de esta especie:
1. Tema (cualquiera).

2. Lo que es (definicion, ete.),

3. Descripcion.
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sicion 1 el bosquejo tienen que variar con la naturaleza
del asunto 1 con la caracteristica mental del escritor.
Asunto de los te- A principio, es menester que el tema
o de toda composicion sea una cosa concreta
sobre la cual digan los nifos simplemente lo que saben.
Despues se les propondrdn asuntos mas abstractos,
para que los ninos digan lo que piensen acerca de ellos.
Ein todos estos casos el maestro ha de proceder con
suma discrecion. Nunca deben escojerse tépicos tristes
o melancélicos que exijan grande esperiencia i mucho
conocimiento de la vida.
Correcciondeles-  T.o primero gue se busca es la abun-
1o dancia, lo segundo la correccion. Hsto
impone cuidadosa clasificacion de los errorves tipicos 1
lecciones detenidas sobre la manera de evitarlos. El
maestro hard observaciones sobre la ignorancia o el mal
gusto con que se hayan escojido las palabras, sobre los
defectos de su colocacion, sobre la violacion de las re-
glas gramaticales i sobre la oscuridad i ambigiiedad
del estilo, sin limitarse a dar esplicaciones i consejos,
los cnales no dejan una impresion mds permanente que
la de una hoja en el agua.
Correccion de los La correccion de todos los ejercicios
s impone molestias mui considerables; pero
falta que queda sin correjirse, es falta que queda con-

4. Usos (si los tiene).

5. Observaciones jenerales.

Serfa una curiosa produccion un ensayo segun este plan solre
«Crueldad con los animalesy o «Peculiaridades del Clima de In-
glaterray. 3
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firmada. Todo error debe anotarse, apuntando por qué
razon es error (1). Hacer esto con cada alumno seria
mui fastidioso, 1 hasta imposible si es numeroso el cur-
s0; pero la mayoria de los errores obedecea ciertos tipos
Jjenerales, i cuando se ha dicho a todo el curso en qué
consiste cada tipo particular, los alumunos descubren por
si solos en qué consiste el error particular en que han in-
currido. Al poner las notas, los errores deben pesarse mas
que contarse. A las composiciones exentas de errores, pero
vacias, sin ninguna idea, se pondré una nota mas baja
que a aquéllas que demnuestren alguna orijinalidad en
el tratamiento, aun cuando las afeen algunas faltas de
estilo. Se recomendard vivamente todo trabajo bueno,
pero el malo no se ridiculiza: la alabanza debe ser indi-
vidual 1 jeneral la censura. :

GRAMATICA
Esexcesivalauti- — La gramdtica es un avte i una ciencia.
lidad que se 7 4 .
atribuye a la  Como arte, es una rama de la composi-
gramatica cion, porque indica la aplicacion de las

leyes a que se conforma la jente educada al hablar i al
escribir. Por esto es que cuando se ensefia la composicion,
se enselia tambien el arte de la gramdtica. Sin embargo,
es ficil exajerar la utilidad de este arte, Como Ia condue-
ta correcta, el lenguaje correcto es principalmente materia
de hébito. Un nifio que crece entre Jentes cultas, habla

(1) El maestro se librard de escribir mucho si con signos con-
5 = 3
vencionales marca los errores mas frecuentes.
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correctamente, porgue las oye hablar correctamente, i
adualtos que han crecido entre jentes sin cultura, siguen
hablando incorrectamente aun despues de haber estadia-
do gramdtica. Bl lenguaje correcto serfa imposible para
los ninos si dependiera del conocimiento de la gramdtica,
cuyo estudio exije facultades que no se desarrollan en la
infancia. Todo lo que padres i maestros pueden hacer
con los nifios, es indicarles el error que cometen i corre-
Jjirselo, pero n6 esplicarles por qué es error.

Valor educativo  Tia ciencia de la gramdtica divide las
de la grama- 5 :
tica palabras segun las funciones que desem-

penan, i las subdivide varias veces segun
sus funciones o su estructura. El valor practico de la
ciencia puede comparativamente ser pequeiio; pero con-
siderada l6jica o psicolgjicamente, tiene tal importan-
cia la clasificacion como fundamento del juicio, que
toda ciencia en que ella aparezca es de un gran valor
educativo. Sin embargo, es cuestionable que en una
escuela elemental haya tiempo para una ciencia como
ésta, que es casi enteramente jimndstica.
La gramdtica se Lo que hai de cierto es que la gramd-
ensena mal.  {ica es uno de los ramos que se ensefian
peor. Probablemente ello depende de tres causas:

1. Se principia a estudiarla mui temprano. Comien-
za, en las escuelas elementales de tipo inferior, con ni-
fios de siete n ocho aios, annque es imposible que éstos .
posean las facultades correspondientes. Is cierto que
se vencen muchas dificultades presentando un asunto
con habilidad, pero hai en gramdtica dificultades inhe-
rentes que no pueden esquivarse, Ningun nino de sicte
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u ocho anos comprende el sustantivo abstracto ni el
verbo ser 1, sin embargo, las lecciones mas elementales
mcluyen nociones del verbo 1 del sustantivo.

2. La ensenanza es deductiva. Principia con clases i
n6 con individuos, con funciones i né con ejemplos. Obli-
ga a los alumnos a aceptar afirmaciones jenerales que
establece el maestro con su antoridad en vez de hacerles
raciocinar sobre ellas por si- mismos, les hace vencer la
resistencia de las leyes jenerales que se violan, iles da,
bajo forma de definicion, un restmen dntes de darles
algo que resumir.

3. La memoria se recarga inttilmente. Algunos au-
tores de gramdtica no quedan satisfechos sino despues
de dividirlo i subdividirlo todo hasta la mas minima es-
pecie i de recordar todas las excepciones de todas las
reglas. Lo que escriben estos autores, los pobres nifios
tienen que aprenderlo. El maestro puede naturalmente
descuidar esos detalles, pero teme que los examinadores
los pregunten.

Las partes de a  Si la ensefianza de la gramética es

m obligatoria, probablemente se principia-
rd en los cursos iuferiores con las partes de la oracion.
De éstas son dos las principales: el verbo i el nombre.
Bl adverbio depende del verbo, el adjetivo del sustanti-
V0, que se reemplaza con el pronombre, i la proposicion
1 la conjuncion son conectivas. El verho i el nombre, en
consecnencia, forman la materia de las primeras leccio-
ues, 1 el nombre, por ser mas simple i por referirse méds
alo concreto, debe presentarse dntes que el verho.
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El sustantivo Il siguiente bosquejo de una serie de
lecciones sobre el nombre indicard el método inductivo
que nos parvece preferible:

1. Nombres de personas. Bn el entendimiento del
nino, los nombres estén asociados con las cosas que re-
presentan; pero tiene ahora que pensar en ellos como
en cosa distinta i separada. Bsto le serd mds facil tra-
tdndose de los nombres propios.

Principiese con preguntas como éstas:

¢Como es el nombre de Ud?

¢Cémo es el nombre de su hermano?
:Cémo el de su hermana?

Como el de su vecino?

+Como es el mio? '

En seguida:

Diga el nombre de diez nifios conocidos de Ud.

Diga el nombre de diez nifias conocidas de Ud.

Diga el nombre de diez personas grandes.

Diga el nombre de diez personas sobre las cuales Ud.
haya leido algo, ete.

In sentencias en que todos los sustantivos sean nom-
bres de personas, hdgase que los alummnos indiquen es-
tos nombres, como:

Antonio estd jugando con Tomas i con Alfredo.
Juan Moreno vive cerca de Pedro Antunez.
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2. Se tratan del mismo modo los nombres de lugar.
3. Nombres comunes de persona. Pénganse sentencias
como éstas:

Bl capitan Gonzdlez es marino.
El teniente Pena es militar.

Pidanse nombres de personas, i higase ver que mari-
no 1 militar son nombres que se aplican a personas, lo
mismo que capitan Gonzdlez i teniente Peiin. Higase
1o mismo con el nombre de varios empleos, cargos o
profesiones, como joyero, alcalde, clérigo, i pidase que
estos nombres se sefialen en sentencias como las que
siguen:

La nodriza cuida a la guagua.
El maestro tiene veinte alumnos.

4. Se tratan del mismo modo los rzomlres comunes de
lugar.

5. Con los ejercicios anteriores se hard familiar la
idea de que el nombre no es lo mismo que la’'cosa nom-
brada, i no presentard dificultad el resto de los nom-
bres comunes. .

6. Al tratarse de nombres abstractos, volyversn a
aparecer dificultades considerables, porque estdn toda-
via sin desarrollarse las facultades de abstraccion, i los
términos cualidad, accion, ete., que no pueden evitarse,
serdn apénas comprensibles. No hai que esperar un éxito
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completo, pero podri evitarse el fracaso completo unien-
do lo concreto a lo abstracto. Por ejemplo:

Este es un pedazo de papel. Bs blanco.

e e s R (pequieno):
Ihf et ine s e s Y (pequieno):
Mo ieen e e e s Onlnstroso))
I ? (suave).

BEs blanco: en consecuencia, tiene la cualidad de la
blancura.

Es pequeiio: en consecuencia, tiene la cualidad de la
pequernez.

Bs lustroso: en consecuencia, tiene la de la lustro-
sidad.

Bs suave: en consecuencia, tiene la de la suavidad.

Tritense de ignal manera otros objetos, hasta ¢ue los
alumnos, aunque no puedan definiv cualidad, tengan
una nocion jeneral del sentido de la palabra e indiquen
las cualidades de cualquiera objeto que se les presente.
En seguida, vendrin estos ejercicios:

Indicar las cualidades del papel, la piedra, la cal, el
fierro, etc.

Hacer que el nombre de algunas cualidades figure en
sentencias, como:

Aquel hombre casi quedd ciego con la brillantez
del sol.



202 IDIOMA

La cal no tiene la dureza de la piedra.

Trdatense en la misma forma las demas clases de nom-
bres abstractos.

No se ha mencionado todavia la palabra sustantivo;
pero los nifios, para quienes ya es familiar la funcion,
entienden el término que la denota. Bl maestro dice:

—«Hemos hablado mucho sobre las diferentes espe-
cies de nombres: ien gramdtica todo nombre se llama
sustantivo. ;Qué es sustantivo?»

Andlisis gramati-  Antes de ocuparse en los rudimentos i

e en la sintéxis, los nifos deben practicar
detenidamente el andlisis gramatical para conocer hien
las partes de la oracion. Se les acostumbrard a pensar
primero en la funcion i despues en el nombre, primero
en lo que hace la palabra i despues en qué parte de la
oracion sea, a decir: —«Juana es un nombre; por consi-
guiente, es sustantivoy, i né:—«Juana es sustantivo,
porque es un nombre.» «Dar razones despues de la res-
puesta no es el mismo procedimiento mental que dar
primeramente los hechos i en seguida deducir de los
hechos la respuesta. El nifio que da una mala respues-
ta, tiene jeneralmente pocas dificultades que vencer pa-
ra apoyarla en malas razones. Pero si el maestro prin-
cipia por llamarle la atencion al oficio que la palabra
desempena, dntes de que el nifio caiga en el error i
cuando todavia estd su entendimicnto abierto a la ver-
dad, puede raciocinar de un modo mdis exacto,v 1 dard
mmportancia a lo que realmente es importante... a la
funcion, i né al nombre de la palabra.»
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Demasiado anali- Bl andlisis gramatical, en el sentido

o lato del término, tiene utilidad miéntras
sea necesario para fijar en la memoria los rudimentos i
la sintéxis recien aprendida; pero de ordinario se le
dedica demasiado tiempo, i ese andlisis deja de ser ttil
apénas pierde la novedad. Todo sustantivo, verbo o pro-
nombre es tan igual a cualquiera otro sustantivo, verbo
o pronombre, que su andlisis se hace meeinico, i ejerci-
clo que no impone esfuerzo no produce desarrollo. Puede
obtenerse todo el beneficio que se saca del andlisis i
pueden evitarse todos los males de la repeticion inttil:
1. haciendo analizar solamente aquellas palabras que
tengan alguna peculiaridad en su estructura o en su
empleo, 1 2. llamando la atencion tnicamente a- ciertos
puntos particulares, haciendo, verbigracia, que los nifos
senalen, en ciertos pasajes del libro de lectura, todos los
pronombres relativos, el tiempo de los verbos, ete.
Andlisis lojico El andlisis gramatical prolonga la
concepeion de las partes de la oracion. Hace ver, por
ejemplo, que en sn esencia i sus funciones el ohjeto es
el mismo en estas tres sentencias:

He oido decir.
He oido decir muchas veces.
He oido decir muchas veces que...

Cuanto se ha dicho del andlisis gramatical, se aplica
al andlisis 16jico: el ejercicio es util tnicamente mién-
tras tiene novedad; i cnando ésta se disipa, la repeticion
ociosa puede evitarse poniendo sentencias que tengan
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algo de excepcional o haciendo que los ninos sefialen
en sus libros sentencias que tengan alguna caracteristi-
ca especial.

Los idiomas son un crecimiento paulatino, né una
creacion. Sin conocer enteramente lo que han sido, es
imposible conocer enteramente su estado actual. Bl
fésil en que un ojo inexperto no ve mas que una piedra,
para el ojo del je6logo es nn capitulo de la historia de
la tierra; i del mismo modo la excepcion, que solo es
una carga para un gramdtico ignorante, revela al filo-
logo un capitulo de la historia del lenguaje.

LITERATURA

Valor La literatura tiene un valor educativo,
estético i ético. Fortalece la imajinacion, ensancha el
horizonte intelectual, refina el gusto, eleva los senti-
mientos, crea el amor por lo bello, lo puro i lo verdade-
ro, 1 proporciona algunos de los placeres mas altos de
que es capaz la naturaleza humana. ;

Buena lectura Si el tiempo lo permite, deben estudiar-
se las literaturas estranjeras ademas de la propia, pero
de ninguna manera con esclusion de la propia. Ni aun
el estudio de ésta es posible en la escuela primaria, por
falta de tiempo i a causa de que las facultades de los
alumnos no adquieren todavia el desarrollo necesario:
El maestro no puede abrigar la ilusion de poner en co-
nocimiento de los nifios muchas piezas excelentes Dero
tendrd cuidado de no hacerles conocer nuneca ningun
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trabajo que no sea bueno. Los ninos no pueden leer mu-
chos libros: el maestro debe estar cierto de que el libro
que lean, vale la pena de leerse. Asf les erea un gusto
cuya influencia se prolonga hasta mucho despues de que
los nifios hayan abandonado los bancos de la escuela.

Bin las primeras lecciones de lectura, en aquéllas que
ensenan a tradueiy en sonidos los simbolos impresos, se
presentan, né las palabras mas a proposito para espre-
sar un pensamiento, sino las mas ficiles de deletrear, i
de esto resulta necesariamente un estilo duro e inartis-
tico. Pero la prosa i, sobre todo, la poesfa de un verda-
dero pulimento literario pueden introducirse mucho mas
temprano de lo que piensan la jeneralidad de los com-
piladores de textos. Los escritores de segundo érden no
son los que tienen el monopolio de la sencillez. Hai mu-
chos versos esquisitos sin una sola palabra que un nifio
de ocho atios no pueda deletrear i sin una sola idea que
no pueda entender.

Aprender poesias  Para el cultivo del gusto, hai un solo
método mas eficaz que el de la lectura de libros buenos:
este método consiste en aprender de memoria estractos
escojidos de los mejores autores, i tiene para despues la
ventaja de almacenar en el entendimiento de los jovenes
trabajos que mds tarde han de interesarles i encantarlos.

Los pasajes escojidos deben:

1.2 Conformarse a un alto tipo. Hai millares de ver-
sos bastante buenos para leerse, pero né para apren
derse.

2.2 Ser completos 1 esplicarse por si mismos. Bl brazo
de una estdtua puede ser un objeto mui hermoso; pero
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si estd separado del tronco, pierde mucho de su hermo-
sura 1 no indica el pensamiento del escultor.

Sin embargo, solo es condenable la practica de apren-
der de memoria trozos selectos de un autor, cuando ellos
pertenecen a obras de que no tiene conocimiento el gque
los aprende. Despues de estudiarse el Hamlet, por ¢jem-
plo, no hai razon para no confiar a la memoria los pa-
sajes que hacen mds impresion.

Sujestiones Acerca de la ensefianza de la literatu-
ra en los colejios secundarios i superiores, hai que agre-
gar algunas consideraciones de importancia.

1. Lo que se estudia es literatura, né filolojia, ni gra-
mitica, ni historia. En estos tres ramos pueden obte-
nerse informaciones mui yaliosas sobre literatura; pero
el peregrino que se dirije a la tumba de un santo, no
debe, olvidando este proposito, limitarse a contemplar
las curiosidades del camino. Hai que considerar los li-
bros como hermosas obras de arte, cuadros de costum-
bres, manifestaciones de la intelijencia del autor, esfuer-
z0s para resolver los problemas de la vida i del destino,
n6 como una agregacion de lineas que van a analizarse
gramatical i l6jicamente, ni como alusiones que van a
esplicarse, ni como palabras que van a definirse o cuya
Taiz va a buscarse.

2. Paraimponerse de cualquiera obra, el estudiante
tiene que conocerla toda entera dntes de entrar en la
cousideracion minuciosa de alguna de sus partes. No es
posible entender una parte sin algun conocimiento del
todo. Con una sola lectura del Mercader de Venecia,
por ejemplo, bien puede no saberse quiénes eran Anto-
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nio, Basanio, Poreia 1 Shylock, ni por qué Basanio se
hallaba en la necesidad de pedir prestado, puntos
todos éstos que en la segunda lectura se ven con com-
pleta claridad.

3. Los libros de literatura no son literatura, asi como
un libro de cocina no es banquete. Los manuales que
aparecen en la vida de un escritor, la critica de sus
obras i el lugar que éstas ocupan en la historia del des-
arrollo mental del autor i de la nacion, sirven de guia
al que emprende un viaje al traves de sus obras; pero
en ningun caso hacen que desaparezca la necesidad de
este viaje.

4. La tarea debe ser sistemdtica, escojiéndose las
obras confornie a un principio intelijible i bien conside-
rado. Hste principio puede ser psicoldjico, histérico,
personal, subjetivo o cronoldjico, aunque ciertamente
éste ultimo no debe adoptarse sino con adultos.

S
s
209




CAPITULO DECIMO

JEOGRAFIA

¢Vale la pena el A la cuestion de si debe gastarse el
estudio de la . 5 - o
jeografia? tiempo en la ensenanza de la jeografia,
no es posible contestar sin saber lo que se entiende por
Jeografia i por ensenianza. Si jeografia significa una
larga lista de nombres,—cabos, bahias, montafias,
rios, productos naturales, esportaciones, importaciones,
fébricas, cindades, etc.,—i si ensefiar significa obligar a
un curso a repetir estos nombres o a aprenderlos en un
libro, la respuesta serd una negativa categorica. Esa
Jeografia es de una completa inutilidad, i esta ense-
nanza, ademas de ser inutil, produce un disgusto enor-
me. Antes que imponerla a nifios inofensivos, déjeseles
en el patio de recreo, en donde a lo ménos estardn ale-
gres 1 hardn algo en favor de su desarrollo corporal. Sin
embargo, siempre que el maestro entienda lo que es la
verdadera jeografia i comprenda el verdadero papel que
en ella le corresponde, ese ramo es uno de los mas 1m-
portantes que puedan figurar en wn plan de estudios,

porque posee un alto valor prictico, educativ

) 0 1 hasta
ético.
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iQue se entiende  Bien concebida, la jeografia es la cien-
ponieogtatiall. i que trata de la tierra considerada bajo
todos sus, aspectos 1 como el hogar del hombre, com-
prendiendo la distribucion del agua i del suelo firme, la
estructura de la costa i sus ensenadas, la altura i divec-
~cion de las montanas, la lonjitud, profandidad i corrien-
te de los rios, las rocas que caracterizan el suelo, las
plantas que en éste se desarrollan, todas las criaturas que
viven en el suelo, en el aire o en el agaa, el viento, la
1luvia, el granizo, la nieve i el hielo, el calor i el frio, la
prosecucion natural de las. estaciones, das dos grandes
luces, la mayor, que sirve para iluminar el dia, i la me-
nor, que sirve para iluminar la nochey, i el globo mismo,
que es un pequeiio factor en el vasto universo de Dios.
Importanciadela  Ta jeografia asi considerada es un co-
‘eogra"a nocimiento provechoso para todo el que
se ocapa en los negocios o el comercio (1), interesante

(1) «Ustedes no aprenderin nada de lo que m4s necesitan saber
cuando se retiren del colejio i entren en las ocupaciones pricticas
dela vida. Es posible que ustedes se dediquen al comercio; pero
es seguro que no sabrdn dénde ni c6mo se produce ningun articu-
lo, ni la diferencia entre importacion i esportacion... Ustedes emi-
grardn a una colonia, pero no sabrin si Tasmania es parte de
Nueva Giles del Sud o wice-versuy.— Hurley, SCIENCE AND Epu-
CATION.

Los desastres de 1870 han reavivado en I‘ranma el estudio de la
jeografia. «De nuestros desastres nos ha quedado, ademas del do-
lor, cierto sentimiento de humillacion: el estranjero estaba jeo-
grificamente mejor preparado a invadir nuestro territorio que
nosotros a defenderloy. — Buisson, DICTIONAIRE DI LA PEDA-
GOGIE,

e
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para todo el gque lee un diario e indispensable para
todo el que desea comprender la nistoria. Su estudio da
fuerza al hdbito de observacion: combinando con indi-
ferencias los resultados de la observacion, ejercita 1 ro-
bustece la razon por medio del ejercicio; hace que la
~ imajinacion coustruya constantemente, con elemeutos
que le son familiares, escenas de hombres, animales, lu-
gares 1 cosas que no le son familiares; almacena en la
memoria hechos vivos i vivificantes en lugar de simples
nombres muertos, i mediante la percepcion del érden i
hermosura del mundo despierta los més altos sentimien-
tos de admiracion 1 veneracion.
Requisitos La jeografia abarca muchas materias:
del maestro ’ e
estd  estrechamente relacionada con la
historia 1 tiene por auxiliares a la jeolojia, la botdnica,
la etnolojia i la astronomia (1). I’ara ensenarla con éxi-
to, el maestro ha de tener dmplios i variados conocimien-
~tos. Debe conocer intimamente las ciencias naturales
1, para adquiric el hébito cientifico, necesita haber
ejecutado algunas obras préicticas en esas ciencias. Ne-
cesita haber leido bastantes libros de viajes o de topo-
grafia, que le den una clara concepcion de las cosas i
los lugares de que se proponga hablar, siéndole indis-
pensable la facultad de describir grificamente para que
sus alumnos puedan tambien formarse concepeiones cla-

(1) «En otros tiempos, la jeografia era la ciencia madre, de la
cual brotaban todas las otras: hoi vemos en ella el punto central
al cual converjen todas las ciencias fisicas e histéricas para ilumi-
nar la tierra como totalidad orgénicay.—Dr. /11, Hints 10 TEA-
CHERS AND STUDENTS ON THE CHOICE OF GEOGRAPIICAT, BOOKS.
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ras. Las lecciones de jeografia son jeneralmente inutiles
mds por falta de conocimientos que por falta de habi-
lidad.
Epoca para prin-  Suponiendo que el maestro posea am-
dhe bas condiciones, ¢cudndo debe principiar
la tarca? La psicolojia responde a esta pregunta. La
Jeografia es nna ciencia dificil, porque no es posible es-
tudiarla de nu modo estricto 1 preciso, si del mundo no
se tiene una esperiencia bastante grande que suminis-
tre material para figurarse mentalmente el mar, la tie-
rra, las ciudades 1 los campos, 1 porque no se pueden
hacer dmplias jencralizaciones ni comprenderse la gran-
de escala en que obran las fuerzas de la naturaleza, si
las facultades de la intelijenoia no han adquirido un
desarrollo suficiente. Fn consecuencia, hai que reservar
este estudio estricto 1 preciso para cursos superiores,
aunque es posible 1 necesario ejecutar algunos trabajos
preparatorios en los cursos inferiores (1) iaun en el Kin-
dergarten.
Preparacion Tambien indica la psicolojia la especie
de preparacion que es posible o deseable. En el kinder-
garten, el dibujo de los contornos 1 la modelacion de las
formas simples preparan el dibujo de mapas i la mode-
lacion de los declives i perfiles. Al salir del kindergar-

(1) En Alemania la jeografia se divide en tres partes: 1. Ans-
chawuny (intuicion, es decir, instruccion para desarrollar las fa-
cultades intuitivas), sefialada a las clases inferiores de la escuela
primaria; 2.* Heimatslunde (conocimiento de la patria), seialada
a los cuatro cursos siguientes, i 3. Zrdlunde (conocimiento de la
tierra, o jeograffa), sefialada a los cursos superiores.
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ten, los ninos deben tener ya reunidos en la imajinacion
muchos materiales que les servirdn un poco despues. El
cuadro de una gran montalia, de un gran rio, de una
gran llanura, que los nifos ven con los ojos de la fan-
tasia, es solamente la estension i adaptacion de sus ideas
sobre el cerro, el arrollo i el campo. llano que han visto
con los ojos de la cara, i si es vago este tltimo recuer-
do, lo serd, mucho mas aquel cuadro. Por este motivo,
para el estudio de la jeografia de una grande estension
es preparacion esencial la observacion atenta del dis-
trito en que la escuela estd situada. La observacion
de fenémenos tan comunes como la neblina, la lluvia,
las nevazones, el viento, la luz del sol i de la luna, debe
ser igualmente cuidadosa. Bl maestro, que no ejerce im-
perio sobre las poderosas fuerzas de la naturaleza, no
puede llevarlas a la sala de clase para examinarlas con
toda comodidad; pero en pequeiio puede ordinariamen-
te examinar el modo como operan. «El mundoy, dice
Euwmerson, «se concentra en una gota de rocion. T Rogers
anade:

«Bs la lei que a las ligrimas da forma
I las hace correr por la mejilla
La que modela la terrestre béveda
I a Jos planetas en su curso guia.»

B efecto del sol en el océano es el del fuego en una
tetera: el poder que hace elevarse al humo, hace soplar
al viento, i el que hace deslizarse el hélito en el vidrio
de una ventana cuando el tiempo est4 frio, es el mismo
que hace caer la Iluyia.
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El punto central  Para la ensenanza el eentro del uni-
estaen la es-

cuela verso es la escuela, 1 desde ella debe el

nifio estender sus conocimientos en-circu-
los que siempre vayan ensanchdndose. Si no ocupa toda
la vida en viajar, adquirird mediata o inmediatamente,
por medio de los libros, todos sus conocimientos de los
circulos distantes, 1 es indispensable que por medio de
sus propios sentidos conozea los circulos cercanos, pues
el concepto que se forme de lo que no ha visto, serd mas
0 ménos claro segun la mayor o menor claridad con que
perciba lo que ve. Lios alumnos deben familiarizarse con
la rejion que les rodeas 1 como esta rejion no puede ir
-a visitarnos en el colejio, son los alumnos los que tieneu
que hacerle visitas repetidas. La seiiora Thrale dice que,
cuando nifia, era casi un prodijio. Repetia el nombre de
la mayor parte de los rios del mundo; pero si se le pre-
guntaba el del rio que pasaba al fondo del huerto (el
Témesis), no lo sabia (1).
Lecciones al aire  Jin los paises en (ue la jeografia se en-
e seiia. con seriedad, las lecciones princi-
pian con los parajes proximos al colejio 1 en gran parte
se dan al aire libre. Los nifios aprenden a levantar el
plano de la sala de clase, del patio de recreo, de las ca-
Iles yecinas, de la aldea i hasta de la ciudad, si no es mui
estensa, con medidas que toman ellos mismos. Parte in-
tegrante del curso forman caminatas que crecen en es-
tension. Un mismo sitio se visita varias veces, estudiin-
dose en cada una de ellas alguna série de circunstancias

(1) Mrs. Fhyale: Mrs. P1ozzL
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particulares, como la distancia, las desigualdades de la
superficie, los derrames naturales, las rocas, el suelo, los
animales, las plantas, ete.

A veces, un curso de escuela urhana pasa el dia ente-
ro en el campo examinando los drboles, las flores, las
aves, los insectos, las operaciones agricolas, ete., 1 un
curso de escuela rural pasa el dia entero en la ciudad
mds proxima inspeccionando los edificios- ptiblicos, los
museos, los jardines zooldjicos i hotdnicos, ete.

Modo de reem- L ensemanza de la jeogratin pierde

R considerablente su eficacia en los colejios
que no acostumbran hacer estas escursiones; pero es
mucho, sin embargo, lo que consigue, aun bajo las con-
diciones mas adversas, un maestro entusiasta. Puede.
por ejemplo, organizar con sus alumnos paseos cortos
en los dias festivos; i el maestro sin entusiasmo puede
decir a sus alamnos que visiten ciertos lugares i obser-
ven clertas cosas. Bn una escuela urbana, el maestro
puede decir un dia Viérnes:—«El Miércoles proximo
voi a tratar de las casas de la calle taly, i, llegando este
dia, hard preguntas como las siguientes:

(Cudintas casas hai en esa calle?

¢De qué son?

¢De qué clase de piedra?

¢De dénde viene esa clase de piedra?

¢Por qné son de piedra i né de ladrillo? o

¢Por qué son de ladrillo i n¢ de piedra?

¢Iin dénde se hacen los ladrillos?

iDe qué color son?

¢Por qué?
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En las ocasiones signientes, las preguntas versardn
sobre otras cosas, sobre lo que se vende en las tiendas,
sobre lo que se hace en las fibricas, sobre la época de
los edificios, ete. Sila ciudad es un puerto, el maestro
les recomendard visitar los diques 1 despues les hara
estas Interrogaciones:

¢Uomo estaba la marea?

¢CUndntas mareas hai al dia?

¢Qué huque vieron Uds. llegar o salir?
¢Como se llamaban?

¢De qué nacionalidad eran?

JQué articulos traian?

¢Qué articulos llevaban?

En una escuela rural, les dird que vayan hasta el rio,
1 les preguntara despues:

<Cudntos potreros atravesaron?.
<Como era el color del suelo?
/Qué plantas habia?

/Qué animales?

JQué hacian los trabajadores?
(Qué drholes vieron?

<Qué flores?

(Qué pajagos?

+Qué insectos?

¢De donde viene el rio?
sHicia dénde va? Ete.
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Auxiliares  Por entusiasta que sea el maestro i por
mucha que sea su libertad para escojer los mejores mé-
todos, es infinitesimal la porcion de la tierra que puede
poner bajo la observacion de sus alumnos. En conse-
cuencia, procurard hacer concreta su ensefianza reem-
plazando i completando del mejor modo posible la ob-
servacion real, mostrando en la linterna méjica los rasgos
fisicos, las ciudades, las construceiones interesantes, los
tipos de razas o naciones, los trajes, los vehiculos, los
animales, los minerales, las rocas, las materias primas,
los articulos manufacturados, los productos comerciales,
ete.; 1 sobre todo tratard de infundirles la facultad de
ver enteramente 1 con claridad todo lo que un mapa sig-
nifica. 5 :

A menudo los ma- A pesar de su inmenso valor préctico
'i’ifle:““s o:zte;'r; 1 educativo, ésta es una facultad que los
parte ninos adquieren rara vez i de la cual ca-

recen jeneralmente los adultos. Los signos no tiensn

sentido particalar (1). De diez personas educadas, con
costumbre de revisar el atlas del mundo, a quicnes se
- Pregunte si estdn mds al poniente Bristol que Bdimbur-
go 0 Plymouth que Inverness, nueve probablemente res-
ponderdn de un modo afirmativo. [ ;cudntas serian capa-
ces de dibajar el drea de Inglaterra, Fraucia, Palestina,

(1) «3ecircunscribe siempre al alumno en estos signos sin lograr
nunca hacerle comprender lo que representan, Queriéndose en-
sefiarle la descripcion de la tierra, solo se le ensefia a conocer los
mapas; se le ensefian nombres de ciudades, paises, rios caya exis-
tencia no concibe el niiio sino en el papel en que se le muestran.»
RousseAU, EMILE.
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India i Australia? Jovenes a quienes en los exdmenes
se pide que tracen nn mapa de memoria, omiten con fre-
cuencia la escala i no es raro que hagan lo mismo con
las lineas de latitud 1 lonjitud, como si éstas no fueran
mas esenciales que el color de los 1fmites politicos o la
sombra de la costa. Miéntras no se realice un gran pro-
_greso en la-ensenanza de la jeografia, los mapas conti-
noardn siendo un juego de adivinanzas en que el graba-
dor trata de ocultar nombres i el estudiante de descu-
brirlos.

Donde es mui mala la ensenanza de la jeografia, el
maestro cree que sus alumnos han de poder por una
especie de instinto entender lo que un mapa significa.
Donde es un poco mejor, emplea el método analitico,
mostrando el mapa completo de algun pais e intentan-
do dar a conocer el significado de los signos convencio-
nales. Donde es buena, el maestro emplea el método
sintético 1 procede, como en toda buena ensefianza, de
lo simple a lo complejo i de lo concreto a lo abstracto.

Primeras leccio-  T.a sala de clase es tambien el punto
nessobre la dis- Z 3 ;
tancia de partida. Tl objeto de estas primeras

lecciones es la adquisicion de las ideas fundamentales
de direccion 1 distancia i de representacion convencional
de estas ideas. Las ideas de distancia se forman mi-
diendo. Bl maestro principia por la sala de clase. La
recorre a pasos, haciendo que los ninos los cuenten.
Cnando la ha recorrido a lo largo 1 a lo ancho, los ni-
fios le dicen por, ejemplo:—«Tiene de largo 8 pasos i de
ancho 7». Iin seguida, la recorre del mismo modo uno
de los alummos, ilos restantes, que han llevado la cuen-
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ta, dicen:—«10 pasos de largo 1 8 de anchoy». Entonces
el maestro la mide con Jos piés 1 encuentra que la sala
tiene 24 piés de largo i 20 de ancho. Un alumno la
mide tambien con los piés, ile encuentra 36 piés de
largo i 30 de ancho. Al notar estas diferencias, se ve
la necesidad de una unidad comun, 1 en consecuencia se
usard un pid, wna yarde, o una cinta de agrimensor para
obtener el largo, el anchoiel alto de la sala, de las puer-
tas, de las ventanas, etc. Se empleard el mismo método
para medir las otras salas, las murallas esteriores,
el patio de recreo 1 los caminos, el campo o las ca-
1les (1).

I direccion Por medio de la observacion real es
como se obtienen las ideas de direccion. Tl sol, que
es el tipo universal, es visible por fortuna durante
las horas de colejio. Ante todo, los nitios se fijardn en
las ventanas por las cuales penetra el sol a horas dife-
rentes, irdn despues al patio de recreo, para observar el
sitio en que se proyecta a mediodia la sombra de algun
objeto, de un poste o pilar. Bl hecho de que siempre sea
en el mismo el punto, servird para fijar el Norte i el Sur,
1, en consecuencia, el Este i el Oeste, i el hecho de que
la sombra varie de estension servird de punto de parti-
da para una série de clases sobre las estaciones. La

(1) Se debe familiarizar a los nifios con medidas de cierta es-
pecie, como el largo, el ancho i el alto de Ia sala de clase, el largo
i el ancho del patio de recreo, la distancia de lugares determina-
dos, el drea de un parque o campo conocidos, de la parroquia, del
condado, etc. Esto se tomaré constantemente como tipo de com-
paracion. La poblacion debe tratarse de igual manera.
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estrella polar no puede verse durante las horas de cole-
Jio, pero mediante un diagrama se conseguird que los
nifios la. descubran por si mismos, 1 con una observa-
cion continuada se les ensenard que esa estrella se ve
siempre en la misma parte del cielo. Se introducird des-
pues el compas del marino i se dardn lecciones sobre los
puntos cardinales. Estos puntos deben marcarse en el
clelo de la clase 1, si no hai cielo, en el piso.

Planos Preparados asi los nifios para entender
un plano, se principia con el de la sala. El maestro les
anuncia que van a hacer el plano en la pizarra, repre-
sentando las paredes con lineas rectas. Bl largo de la
pieza es de 24 piés, i se manda a un niio que trace una
linea de ese largo en la pizarra. Como ésta tiene sola-
mente 5 piés, la érden no puede cumplirse i hai necesidad
de convenir en nna representacion proporcionada. Bl ma-
estro dice:—«No podemos hacer en la pizarra una linea
de 24 piés de largo: en consecuencia, tenemos que hacer
ana linea mas pequeia que represente 24 piés. Hagamos,
para eso, una linea de 4 piés. Entonces, jcuantos piés
de pared representard una linea de un pié trazada en
la pizarra? Ahora, midamos el ancho. ; Cudntos piés lo
representardn en la pizarra? ;Qué clase de angulo es el
del rincon? ;Angulo de qué clase es, en consecuencia,
el que debemos hacer en la pizarra?» El procedimiento
se repite con diversas escalas hasta que la idea de es-
cala se entienda perfectamente. Esta idea llega, por fin,
a hacerse enteramente clara cnando los ninos por si
mismos trazan un plano en el papel. El maestro hace
una linea de 4 piés de largo en la pizarra; pero la mas
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larga que los ninos pueden hacer en jel papel, es, por
ejemplo, de un pié, 1 hai que empliear una escala de 1
pulgada para representar 2 piés. Despues de reducir a
una escala cualquiera las cuatro paredes, se hace lo
mismo con las puertas, las ventanas i los muebles. Para
avanzar, se hace un plano de todas las piezas 1 en se-
guida uno de todos los departamentos de la escuela.
Si los cursos salen a paseo, se hard en igual forma el
plano de los sitios vecinos; y si no; el maestro les mos-
trard uno del mayor tamafio posible i les hard recono-
cer sus diferentes partes, apreciar las distancias por la
escala 1 copiar el plano en escala reducida. Se indicard
el signo convencional para el Norte i se hardn pregun-
tas sobre la direccion en que estd un punto respecto de
los otros. HEste signo convencional no figurars en los
primeros mapas que se exhiban, i se esplicard el medio
a que se recurre para evitar la necesidad de insertarlo.
Se tratard de ignal manera el simple mapa de un con-
dado, 1 asi se hard comparativamente f4cil la transicion
de este mapa al de todo el pais i la del mapa del pais
al del continente.

Mapas En toda escuelw, debe haber el mapa
del distrito i del condadoi buenas cartas murales de los
difereutes paises, pero éstas tltimas servirdn mds para
las referen que para la ensenanza. Todo el curso no
puede examinarlas a la vez; i aunque esto fuera Posi-
ble, sus detalles son tantos, que no hai medio de aislar
el detalle a que el maestro desea llamar la atencion.

En consecuencia, la ensenanza se basard en mapas di-
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bujados en la pizarra a medida que adelanten las lec-
ciones (1).

Convendria que los ninos hicieran en papel mapas de
esta misma especie; pero si todavia no salen del periodo
en que presenta dificultades el mero acto de delinear,
es menester proporcionarles mapas impresos en que se
representen tnicamente los hechos mas importantes.
La insercion de detalles ayuda a fijarlos en'la memo-
ria, pero carece de importancia la copia de los mapas.
Estos se copian sin prestar atencion a los hechos que
representan, como se copian pdjinas de un libro sin pres-
tar atencion a la materia de que trata. El ejercicio que
tiene verdadera importancia, es aprender a hacer un
mapa de memoria. Deben tenerse presentes los rasgos
principales; i siempre que esto se haga con absoluta lim-
pieza i exactitud, no hai que perder mucho tiempo en
imitar los refinamientos de la imprenta.

Unico modo de Querer estudiar la jeografia sin tener

usar los ma- L

pas a la vista un mapa, es como querer tomar
apa nocion correcta de un paisaje en la oscuridad; pero
es mucho mas Gtil sacar hechos de nun mapa que e¢ncon-
trar nombres en ¢0. Con un mapa de Inglaterra a la
vista de los nifios, el maestro puede hacer las siguien-
tes interrogaciones:

¢De donde es este mapa?

¢Qué largo tiene el pais desde la desembocadura del

(1) Para ahorrar tiempo. conviene tener anotada en la pizarra
la escala, latitud, lonjitud, i limites politicosi del litoral. Hai en
el comercio varias series de mapas asi preparados.
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Tweed hasta el Cabo San Albano? (Se necesita uno tivita
de papel o un par de compases para aplicar la escala).

¢Qué ancho tiene desde el (fabo San David hasta
Yarmouth?

¢Oudntos lados le bana el mar?

¢Qué diferencia hai entre la costa oriental i la occi-
dental? (La initil tarew de indicar a los nifios lu res-
puesta puede despacharse en un minuto; pero ocupa toda
una leccion la mui 1itil de hacerles pensar por si mismos.)

¢En dénde estdn las montanas?

¢Qué curso tiene el declive de las tierras?

¢En gué dirveceion corren los rios mas largos?

¢t los més cortos?

¢Qué largo tiene el Severn?

¢Qué largo tendria si naciera unas pocas millas mds
hdcia el poniente? :

¢Donde estén las cindades més populosas?

¢Por qué? (Estu cuestion se tratard en varias leceio-
nes sobre las industrias del pais.) Bte.
Modelos i mapas  «[Lio primero que llama la atencion al

en relieve ; Z . oy

estudiante de jeograffa, es que toda la

superficie de la tierra estd arreglada en una serie de
declives... Bn el tondo, estos declives forman las vastas
depresiones en que se encuentran los océanos, i en la
cambre forman los grandes continentes. Influyen en el
suelo, en la temperatura i en las corrientes, 1 por esta
circunstancia influyen tambien en la vida animal i ve-
Jetal (1).» Modelando la tierra es como se hace mds

(L) Parler, How 10 STUDY GEOGRAPHY.
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concreta la idea de los declives, i este método-es el que
los nifios deben emplear. Los mapas en relieve tienen
alguna utilidad, aunque solo pueden hacer visibles las
elevaciones cuando la escala vertical es mucho mas lar-
ga que la horizontal. La utilidad de un mapa en relieve
depende, por consiguiente, de su inexactitud; pero si la
inexactitud es mui grande, se producen falsas impresio-
nes. En vez de estos mapas pueden usarse sin inconye-
niente imdjenes fotogrdficas de los mismos, que valen
poco en el comercio.

Varios metodos Si hai varios cursos arreglados al sis-
tema concéntrico que se recomienda en las pdjinas pre-
cedentes i si cada uno de ellos estd dividido en grupos,
es probable que en las materias que se tratan ante éstos
haya una semejanza considerable; pero probablemente
habrd una diferencia considerable en el arreglo de las
materias que se ensefian a cada grapo i en el trata-
miento especial de estas materias. Un curso dard im-
portancia a los hechos fisicos, otro a los politicos, el
tercero a los comerciales, el cuarto a los histéricos; uno
considerard, estos hechos separadamente, otro en com-
binacion; en uno se cultivard principalmente la memo-
ria, en otro la intelijencia, en otro la facultad de pensar;
en uno usardn de texto el maestro o los alumnos, i en
otro las lecciones orales no se hasardn en ningtn texto
determinado, sino en una lectura estensa.

Textos Los libros son utiles almacenes de he-
chos i prestan servicios en las tareas de revision; pero
es un pobre maestro el ‘que se contenta con tomar lec-
ciones por un libro, i no hai muchos libros que un
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buen maestro pueda seguir sin desviarse. Muchos dan
informaciones sin razones, 1 al clasificar las informacio-
nes separan fenémenos estrechamente unidos. Separan,
verbigracia, los cabos de las ensenadas, anngue aquéllos
i éstas sean resultado de las mismas fuerzas; separan
las montamias de las llanuras i de los rios, aunque la
lonjitud i el cardcter de los rios 1 el tamafio 1 la posi-
cion de los lagos se arreglen por la altura i direceion de
las montatias i por la estension i elevacion de las lla-
nuras.
Cultivo de lain-  Sea o n6 concéntrico el sistema eni-
telijencia Sy

pleado en estos cursos i sigase o né al-
gun libro para las lecciones, el gran fin del maestro es
cultivar la intelijencia de sus alumnos. - Las verdades
aisladas tienen poco valor educativo, ilas listas de nom-
bres propios, jeneralmente mal deletreados i mal pro-
nunciados, no tienen valor alguno; pero estimulando a
los alumnos con cuestiones que les hagan ver Ia fela-
cion que existe entre los hechos, distinguir los antece-
dentes de los consecuentes i conocer cudles son causas
1 cudles son efectos, se logra hacerles recordar tanto
como entender: se logra hacerles recordar, porque se ha
logrado hacerles entender. Los nifos recordardn, por
ejemplo, que en Camberland las lluvias son mucho mas
abundantes que en Norfollk, que Cumberland es monta-
1050 i Norfoll plano, que las nubes himedas vienen del
Atldntico 1 los vientos reinantes del occidente, cuando
entiendan la conexion que hai entre dmbas séries de
hechos. Ignalmente recordardn i entenderdn la razon
por la- cnal avanza la tierra sobre el mar en Lincoln i
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el mar sobre la tierra cerca de Norfolk, por qué no hai
Jjeneralmente ensenadas en la costa oriental i las hai en
la occidental, por qué las grandes cindades estdn situa-
das junto al mar, o ala desembocadura de los rios o cer-
ca de las minas de hulla, por qué la Inglaterra es una
importante nacion mercantil, por qué los imperios del
antigno mundo tuvieron su orfjen en los valles aluviales
de rios caudalosos, por qué los naturales de las re-
Jjiones montafiosas son valientes i amantes de la liber-
tad i por qué estdn de ordinario divididos en pequefias
comunidades, etc., etc. I no limitdndose a recordar los
hechos porque entienden las razones, hardn algo que es
todavia mas importante: adquirirdn el habito de buscar
razones. | sus intelijencias crecerdn humildes e inves-
tigadoras; 1 cuando no puedan encontrar una razon, no
inferirdn que no hai ninguna, sino que son insuficientes
los conocimientos que poseen. De este modo la jeogra-
fia llegard a ser para ellos un estudio interesante i de
provecho, né una tarea inttil i fatigosa, como es jene-
ralmente (1).

(1) «Acusar de seca a la jeografia! jEslo mismo que acusar
de seco al océano!y—HERDER.
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HISTORIA

Los hechos histo-  [Los hechos sueltos a que a veces se da
;'acziszadrz:c" " el nombre de historia, no merecen mss
este nombre que unas cuantas ruedas sueltas el de mé-
quina a vapor. Antes de que los hechos puedan ser his-
toria, hai que seleccionarlos en virtud de alguna idea
consistente 1 que arreglarlos segan sus mutuas rela-
ciones: en una palabra, es menester organizarlos. Cuan-
do aun no estdn organizados, no valen la pena de ense-
fiarse ni de aprenderse: cuando ya lo estdn, son un es-
tudio lleno de utilidad.
1. Razones para  No hai asunto mds a propdsito para
fgsregrim};g:' interesar. Terencio hace decir a Crémes
que, como es hombre, no hai nada humano que le sea
indiferente. Bajo este aspecto, todos los nifios son como
Crémes. Tienen una infinita curiosidad que abraza tan-
to el pasado como el presente, que abraza el pasado
con tanto ardor como el presente, si se le pinta con rea-
lidad. Cuando los chiquitines van a escuchar un cuento,
de ordinario pregantan:—«1 es cierto?» I si ol que va
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a contarlo, les responde:—«Si,» lo oyen con muchisimo
interes. La historia es una sucesion de cuentos, todos
ciertos.
2. Laimajinacion  No hai asunto mds a propésito para
excitar la imajinacion. La historia se refiere, n6 a las
palabras, como la gramdtica, ni a las ideas abstractas,
como las matemdticas, sino a las acciones de hombres
reales i verdaderos. En consecuencia, es un material que,
con el auxilio de un maestro hibil, los nifios pueden con-
vertir en una obra llena de vida.
3. Disciplina  Ta historia es una hermosa disciplina,

mental a oAb ¢

mental. Los griegos distingnian entre el

conocimiento de los fenémenos i el conocimiento de sus
causas, entre el conocimiento gue i el conocimiento por-
que. Ensenada de cunalquier modo, la historia es, mds o
ménos, un ejemplo de lo primero: bien ensenada, es un
ejemplo de lo primero i lo segundo. En su forma infe-
rior, es una série de hechos: en su forma superior, es
una série de hechos organizados. I el estudio de éstos
es un ejercicio de mucha importancia, como que es emi-
nentemente un estudio de la relacion entre las causas i
los efectos.
4.Preparacionpa-  Por otra parte, en su forma avanzada,

v cuando hai que comparar i pesar las au-
toridades, es una preparacion para la vida. Separar lo
que es pertinente de lo que es incidental i lo que es
probable de lo que es imposible, juzgar cudles fuerow
las oportunidades del testigo para conocer la verdad i
los motivos que pudo tener para desnaturalizarla, i en
jeneral estimar la credibilidad de. Jos testimonios en
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conflicto, todo esto es esencial en el dominio de la his-
toria, pero no lo es ménos en los negocios de la vida
diaria. Bxactamente las mismas facultades del enten-
dimiento se ponen en ejercicio para decidir si fué Ri-
cardo quien maté a sus sobrinos en la Torre o si es Mr.
Jones el que ha dado muerte en el jardin al gato del
vecino.

5. Patriotismo La historia sirve de alimento al patrio-
tismo. Llena al estudiante de admiracion por la sabidu-
rfa de sus padres, por su heroismo i por su abuegacion
en el cumplimiento del deber, de anhelo por tener
oportunidad de imitar sus gloriosas acciones, de firme
resolucion de no hacer nada que mancille la fama del
pais i de pagar la denda gue ha contraido para con sus
antepasados «trasmitiendo intactos los sagrados dere-
chos con que naci6y. Bntre los judios, pueblo el mds
intensamente patritico que ha habido en el mundo, no
era una simple coincidencia lo que daba a sus libros
historicos el cardcter de sagrados i el de deber relijioso
a su lectura.

Ll estudio de la historia es un preliminar necesario
para el cumplimiento de los deberes civicos. La Gran
Bretafia es un pais en que la libertad se desarrolla con
lentitud, de precedente en precedente. Nuestra consti-
tucion no es la simétrica creacion de un abate Sidyes,
sino un crecimiento gradual, intelijible solo por sus re-
ferencias al pasado. «Historia es la politica pasaday, 1
la politica actual se aclara a la luz que la historia de-
rrama sobre ella.
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6. Etica Finalmente, la historia tiene una po-
derosa influencia ética. La conducta es resultado mds
de los sentimientos que de la intelijencia, i es incalcu-
lable el efecto que sobre ellos ejerce la historia. De un
modo insensible juzgamos las acciones de las personas
cuya historia leemos, i deseamos asemejarnos a aquellas
a quienes admiramos.

Curso completo Bl curso completo debe ser de ocho
afios e incluir una historia detallada del pais, contem—
plada desde varios puntos de vista, una mds compen-
diada de las naciones modernas con las cuales hemos
tenido relaciones, una completa e intelijente de Grecia
1 Roma i conocimientos sumarios de los antiguos impe-
rios del Oriente.

Arreglo Al hacer el hosquejo de una série de
lecciones para ese curso, hai necesidad de pensar en
algo mds que en el arreglo 14jico i cronolgjico de los he-
chos: hai que pensar en el desarrollo mental del alum-
no. Lo que seria imposible para un nifio de diez anos,
es ficil para uno de quince 1 pueril para uno de diez i
ocho. Bl maestro, en consecuencia, debe impartir solo
una instruceion elemental sobre los paises que conside-
re en primer término i una instruccion avanzada sobre
los que considere despues, o repasar todo el curso, va-
riando el tratamiento segun el gradual desarrollo del
entendimiento de los alumnos.

Elmgtodoaleman Bl tiltimo de estos métodos es el que
se siguie en Alemania. Se hacen tres cursos. Con el
primero se ocupa a los nifios desde la edad de diez has-
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ta Ja de doce afos. Las lecciones son interesantes anée-
dotas 1 biografias de grandes hombres. El segundo es
para los tres afos signientes, prestdndose més atencion
al movimiento nacional que a los incidentes personales,
mds atencion, por ejemplo, a la segunda guerra pinica
que a Anibal, més a la lucha entre los partidos del pue-
blo i el senado que a César i Pompeyo, més a las cru-
zadas que a Pedro el Ermitafio, Godofredo de Boui-
lon, Ricardo Corazon de Leon o Saladino. Tambien se
presta atencion a las fechas i a las relaciones de causa
i efecto. En el tercer curso, se insiste con detencion en
estas relaciones, se hace una revision completa de la
historia de Grecia i Roma, se hosquejan los aconteci-
mientos importantes de la edad media, se estudia de-
ténidamente la historia militar, politica i social de la
patria en los tiempos modernos, i se emplea un afio en
el exdmen 7ntensivo o minucioso de algun periodo par-
ticular, como la era del Renacimiento, de la Reforma
o de la Revolucion Francesa,

Curso primario En las escuelas primarias, en donde los
estudios duran tres o, a lo sumo, cuatro afios, no puede
ensenarse sino la historia del pais, i tinicamente en $u
aspecto mds simple i concreto.

A un nifio, que ve la lei solo en el policial i para
quien las elecciones no son sino un momento en que se
hacen al pueblo promesas por todos los partidos i en
que el pueblo se pone ronco a fuerza de gritar sin nin-
guna razon ostensible, no pueden esplicarsele con cla-
ridad las cuestiones politicas i sociales. Por esto es que
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la psicolojia 1 el tiempo estdn de acuerdo para limitar
el campo que el maestro ha de recorrer; pero de todos
modos siempre es de desear que haya dos cursos, el
primero personal i pintoresco, i el segundo méds resuel-
tamente historico. Si solo se hace éste tltimo, él seria
mui diffcil para los alumnos de menos edad, i los mds
grandes, que podrian retirarse del colejio dntes de ter-
minarlo, saldrian con mui pocas noticias de los tiempos
que més les importa conocer. Podrian escribir una na-
rracion bastante clara de la batalla de Hastings, pero
no sabrian nada de la de Waterloo, i verian con mds
precision a la reina Isabel que a la reina’ Victoria, i a
Falkland i Hampden que a Disraeli i Gladstone.
Instruccion oral Emn las escuelas primarias la ensefianza
de la historia debe ser enteramente oral. Hai gran ni-
mero de libros histéricos de lectura. Muchos de ellos
estdan bien impresos e ilustrados i algunos son mui bien
escritos, pero ningun libro reemplaza con éxito al maes-
tro. Los que contienen todas las esplicaciones necesa-
rias para ser enteramente sencillos i todos los pequetios
toques indispensables para dar viveza a una narracion,
son mui estensos 1 mui caros; 1 aun cuando no fueran
tan estensos ni tan caros, las palabras simplemente im-
presas no se imponen a los nifos con la fuerza de la
palabra hablada. Los compendios, de que hai tanta
abundancia, tienen utilidad siempre que sean exactos i
bien compilados i que tnicamente se les emplee para
grabar en la memoria los hechos principales, despues
de ensefidrseles de viva voz.
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Medios No es ficil la tarea de hacer el pasado
tan real como el presente ante nifos que leen poco i
tienen del mundo nna esperiencia mui pequena, 1 solo
puede llevarse a efecto poniendo en contraste i com-
parando el pasado con el presente. Con este fin hai que
valerse de liminas, objetos i cuantos recnrsos sujiera la
imajinacion; i si en el distrito existen monumentos his-
téricos, es indispensable fijar en ellos el centro de la en-
seflanza. Al tratarse, por ejemplo, de los antiguos breto-
nes, la leccion debe darse delante de un altar druidicos
de los romanos, en un campamentos; del sistema, feudal,
cerca de un castillo, 1 de la reforma, junto a una abadia
en ruinas.
Elecccion de ma- Tl maestro serd mui juicioso tanto en
ce lo que omita como en lo que enseiie. El
poco tiempo que tiene a su disposicion, le obliga a omi-
tir mucho; i no pudiendo prescindir de los detalles pin-
torescos que hacen interesaute una leccion, preferird
una mirada jeneral sobre la historia del pueblo a los in-
cidentes de la vida de reyes i reinas. Green, en su 3re-
ve Historia, consagra «mds espacio a Chancer’que a
Cressy, a Caxton que a la lucha entre los partidarios de
York i de Lancaster, a la lei de los Pobres de Isabel
que a su victoria de C4diz, al renacimiento metodista,
que a la fuga del pretendienter; i annque el maestro de
simples nifios no haga la misma seleccion que el autor
de un libro para adultos, el principio de seleccion debe
ser idéntico.
Fechas Debe marcarse con claridad la série de
los acontecimientos; pero no hai necesidad de enseiar
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muchas fechas, i las pocas que se recuerden, se ensefia-
rdn, en cuanto sea posible, por contraste o comparacion:

1215.
1415.
1815.

La Magna Carta.
Agincourt.
Waterloo.

. Bannockburn.
5. Agincourt.

La Armada Espatiola.

. La Revolucion.

S
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ESCUELAS DE PARVULOS

—_—

Aun el salvaje ensefia a sus hijos a cazar, disparar,
nadar, a hacer todo lo indispensable para su conserva-
cion. La educacion, en el sentido de preparacion para
la vida, es, pues, tan antigua como el linaje humano i,
en el sentido de instruccion escolar, es tan antigua
como el arte de escribir. Sin ella, el recuerdo de este
arte no se habria trasmitido de jeneracion en jeneracion
iel recuerdo del pasado seria inintelijible. Hasta en
Persia, en donde es fama que los nifios aprendian tnica-
mente a andar a caballo, a manejar la flecha i a hablar
la verdad, esta ensefianza se daba colectivamente en
edificios publicos especiales.

Teniendo, pues, la misma edad de la civilizacion las
escuelas de nirtios, es digno de notarse que las de pérvulos
sean una innovacion enteramente moderna. Probable-
mente, la causa de esto depende de tres cosas:

1. Es moderna la idea de que la escuela es necesaria
para los nifios de los pobres.

2. Para los demas nifios, es probable que, durante el
periodo de la infancia, se considerara suficiente la ense-
nanza materna. Hsta ensefianza es suficiente, si las
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madres tienen tiempo, inclinacion i habilidad. Siné, el
divector del kindergarten es el mejor reemplazante de
la madre, i en todo caso el kindergarten es un suelo
mejor que el del hogar para el desarrollo de los instin-
tos sociales.

3. Los parvulos no son susceptibles de la m%tl uccion
que jeneralmente se da al nifio. Es reciente, hasta cier-
to punto, la idea de que educacion e instruccion no son
sin6nimas: en consecuencia, las escuelas de parvulos son
recientes, hasta cierto punto.

Juan Federico Oberlein, cura J urante cincuenta i
nueve anos (1767-1826) de Ban de la Roche, establecié
la primera de que tengamos noticia, El nombre aleman
de la parroquia, Steinthal, valle de piedras, indica los
caractéres del lugar, que por la falta de caminos se ha-
llaba enteramente separado de la influencia civilizadora,
del resto del mundo. Cnando Oberlein se hizo cargo del
curato, en él no habia escuelas de ninguna especie; 1
abundando en proyectos para el mejoramiento fisico, in-
telectual, moraliecondmico de su rebano, fandabala méds
grande de sus esperanzas en la educacion infantil. Es-
taba cierto de que, si lograba trazarse un plan para
formar a los jévenes de una sola jeneracion, no tendria
necesidad de ninguno para reformar a los adultos de la
siguiente.

En 1769 supo que Sara Banzet ensefiaba a los nifios
de Belmont a hacer calceta, arte casi enteramente desco-
nocida en el Ban. Oberlein la tomé a su servicio, i de
este modo Sara llegé a ser la primera de sus conductri-
ces de lu tendre jeunesse. Siguieron este ejemplo algu-
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nas otras, principalmente Luisa Schepler, que durante
sesenta anos fué una colaboradora infatigable de Ober-
lein.

Este tenia una clara percepcion de los propésitos i de
los principios que debian aplicarse para conseguirlos;
pero unicamente, en virtud de la esperiencia, encontré
el mejor medio de aplicar estos tltimos. Su sistema

comprendia tres grados: escuelas de pdrvulos, escuelas.

de nifios 1 escuelas de adultos. Las de pdrvulos estaban
destinadas:

1. A desarraigar los malos hébitos. :

2. A cultivar los buenos, tales como la obediencia,
la veracidad, la cortesia, la ternura i la limpieza.

3. A inculcar las primeras nociones de moral i re-
lijion.

4. A ensenar los elementos de lectura, escritura i
aritmética.

5. A desalentar el uso del patois i a acostumbrar a los
nifos a espresarse en buen frances.

Los chiquitines se reunian en cuartos espaciosos i
bien ventilados, en donde las conductrices los vijilaban
con un cuidado maternal. En su sistema tenian mucha
importancia las diversiones. Los mds pequetios Jjugaban
mientras los restantes aprendian a hilar, tejer 1 coser.
Se ensenaba por medio de cuadros la historia natural i
las Santas Escrituras. Se prestaba mucha  atencion al
dibujo, 1 los nifios ocupaban en hacer mapas las largas
noches del invierno. En buen tiempo, las conductyices
1ban con ellos a paseo i los hacian buscar las flores que
ya se les habian descrito en el colejio. Sobre éstas se Jes
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hablaba familiarmente, i los nifios adquirian poco a
poco la costumbre de cultivarlas.

Ll sistema de Oberlein produjo resultados marayvi-
1losos, i personas de varias partes de Francia i hasta de
paises estranjeros fueron a visitarlo. En 1801, Mme. de
Pastoret establecio en Paris wna salle @hospitalité
arreglada por el modelo de las de Oberlein; pero el es-
perimento fracasé, sea porque la fandadora no tuviers
el espiritu del método o porque no fueran favorables
las condiciones en que iba a desarrollarse.

Poco despues de inventados por Arkright los bastido-
res de agua para las hilanderias, David Dale establecié
en las riberas del Clyde algunas fébricas de tejidos de
algodon, construyendo para sus quinientos trabajadores
1 las familias de éstos una grande aldea que recibié el
nombre de Nueva Lanark. Vendi6 las fibricas poco des-
pues, i le sucedié Roberto Owen, que, profesando prin-
ciplos mui especiales sobre los deberes de un empresa-
rio, comenzd a ponerlos en prictica desde luego.
Mientras los dividendos eran considerables, los socios de
Owen no hicieron observacion respecto de sus herejias
econémicas; pero cuando les propuso invertiv £ 4,000
en la construccion de escuelas, se negaron undnime-
mente. Owen les compré las fibricas i se huscé otros so-
clos, que resultaron tan pocos amigos de la novedad como
los primeros. Con este motivo se fué a Loéndres, i entre
los promotores de la Sociedad de Escuelas de Britinicas
¢ Bstranjeras encontré entusiastas partidarios de la edu-
cacion, i compro las fibricas en su compafiia.

Pudiendo ya realizar sus proyectos, hizo una escuela
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que contenia cinco grandes salones, varios departamen-
tos pequeiios, un bano de natacion i sitio para mds de
500 nifos. En 1816, ante la comision ncmbrada para
informar sobre la educacion de las clases inferiores, dijo
Owen que los alumnos asistentes eran 213 de ménos de
seis afios i 231 de mis edad.

—;Qué sistema es el que signe Ud?» le preguntd la
comision. - :

—«A la edad de tres afnos, respondid Owen, los ninos
van a una escuela preparatoria, donde se les vijila ince-
santemente para impedirles adguiric malos hdbitos,
darselos buenos i disponerlos a quererse mutuamente.
Bsto se logra principalmente por el ejemplo i la précti-
ca, siendo de poca importancia los preceptos, que no se
comprenden a esa edad. Se les ensefia todo lo que
puede serles til, siempre que sean capaces de entender,
1 esta ensefianza se combina con recreos calculados pa-
ra la salud 1 para hacerlos activos, carifiosos i felices,
amantes de la escuela i de sus instructores. Si el tiempo
es malo, los nifios estdn en departamentos arreglados
de propésito; 1 si es buenc, permanecen al aire libre,
haciendo el ejercicio necesario. FEn esta escuela es-
tdn dos o tres afos, segun su fuerza corporal i su
capacidad mental; i cuando han adelantado bastante
para poder agregarse a los nifios més grandes, se les lle-
va a la escuela superior, en donde aprenden a leer, a
escribir i a contar (ilas nifias a coser); pero el objeto
principal de este curso es formarles los habitos i las dis-
posiciones. Los nifios asisten jeneralmente a esta es—
cuela saperior dinrna hasta ue cumiplen sels afos, i
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durante todo este ultimo periodo pasan una o dos horas
al dia en diversiones ttiles i sanas. Se les ensefia a
bailar, a cantar a los que tienen buena voz, i a tocar
algun instrumento a los que manifiestan gusto natural
por la misica. A la edad de diez afios, nifios i ninas se
retivan jeneralmente de la escuela diurna i se emplean
en la fdbrica o en otra ocupacion cualquiera. Algunos
nifos, sin embargo, contintian por uno, dos o tres afios
méds en la escuela diurna, en donde adquieren una edu-
caclon a proposito para cualquiera de los empleos ordi-
narios de la vida. A los nifios que se retiran a los diez
afios de la escuela diurna i se emplean cerca del esta-
blecimiento, se les permite asistir a las escuelas de la
tarde, que se abren a la una o a las dos, segun la esta-
cion, permaneciendo dos horas en actividad con una
regularidad i un érden que asombran al visitante.

—«;Cudntos maestros hai en las escuelas de la ma-
nana?y

—«Jeneralmente, respondié Owen, diez u once: en
las de la tarde, hai dos o tres més».

—«Es considerable el costo de estas escuelas?»

—Si, aparentemente, dijo Owen en una respuesta
memorable; pero noimajino el capital que seria suficien-
te para rendir provecho tan considerable como el que
resulta de formar el cardcter de las clases inferioves i de
dirijirlas en sus tareasy.

Los menores de seis afios se hallaban a cargo de Ja-
cobo Buchanan i Maria Young. No se hacian esfuerzos
para enseinarles lectura ni escritura. Pasaban la mayor
parte del dia en un patio mui espacioso. Se les acos-
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tumbraba a ser ordenados 1 limpios, a abstenerse de
querellas i a tratarse con carifio. Se divertian con jue-
gos infantiles i oyendo contar cuentos. Habia una pieza
para los de ménos de cuatro anos, i para los de cuatro a
seis otra en que se veian cnadros de animales i mapas,
i objetos naturales del jardin, del campoi de los bos-
ques. Bstos objetos daban tema para conversar o para
breves lecturas familiares, pero no habia tareas ni nadie
que fuera formal. No se permitia ningun castigo corporal,
ni amenaza, ni palabra violenta.

Il éxito se debié a la feliz eleccion del maestro. Bu-
chanan tenia pocos conocimientos i ninguna esperiencia
de la ensenanza; pero la falta de conocimientos signifi-
caba poco alli donde la comunicacion de los conocimien-
tos era una cosa secundaria, T la falta de esperiencia
podia perdondrsele a un hombre que en grado eminente
poseia paciencia, simpatia, rapidez de recursos i una
facultad intuitiva para el manejo de los nifios.

Grande interes excitaron los esperimentos econémicos
de Owen, de los cuales eran solo una parte los que ha-
cia en la escuela. De 1815 a 1825 Nueva Lanark fué
visitada por cerca de veinte mil personas, algunas de las
cuales se retiraban con la intencion de imitar algo de lo
que habian visto. Lord Brongham, el marques de Lans-
downe, Lord Dacre, Zacarias Macauley, J. Smith, J.
Wilson 1 algunos otros abrieron en 1818 una escnela
de pérvalos en Westminster i contrataron a Buchanan
para dirijirla. Bn Julio de 1820 Wilson abria otra cn
Spitalfields.

Buchanan era amigo de Samuel Wilderspin, ecle-
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sidstico de la iglesia del Nuevo Jerusalen, que habia
pensado mucho en la educacion de los parvulos i tenia
ideas orijinales en la matervia. Cuando se necesité un
maestro para la escuela de Spitalfields, Buchanan pro-
puso a Wilderspin, que fué aceptado.

El dia en que se hizo cargo de sus fanciones, habia
presentes 150 ninos. «Permanecian tranquilamente sen-
tados unos pocos que procedian de una escuela de ninas;
pero todos los restantes, echando de ménos a sus padres,
se acumularon en la puerta. Al ver que no podia abrirla,
un chiquitin grit6 con fuerza:—Mam#, mamé!...I 1o imi-
taron todos los demas. Mi mujer i yo tratamos de cal-
mar el tumulto, pero en vano. En lugar de disminuir,
auments aquel paroxismo de tristeza, i se hizo tan
intolerable, que mi mujer, no pudiendo resistirlo, se
alejo dela sala. Al fin, yo mismo, agotado por el esfuer-
70, la “ansiedad ila bulla, me vi en la necesidad de se-
guir su ejemplo, i los pobres nifios, agrupados en una
masa densa, quedaron llorando, gritando i empujando
la puerta... Pensaba yo en la enorme locura de suponer
que solo dos personas fueran capaces de gobernar tan
gran nimero de ninos, cnando de improviso fijé la vista
en un gorro de mi mujer, adornado con una cinta de
color, que estaba en una mesa; i al observar por alli
cerca un colgador de ropa, se me ocurrié encasquetarle
el gorro e ir con él a la sala. La confusion que en ella
habia, era tremenda: al alzar yo el palo con el gorro,
los ninos guardarvon silencio instantdneamente... Los
aifios habrian vuelto a las andadas, si no hubiera sido

16
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por las marchas, brincos 1 movimientos de todo jénero
que me puse a ordenarles» (1).

En el cumplimiento de sus deberes Wilderspin des-
plegd un entusiasmo sin limites, un profundo conoci-
miento de la naturaleza infantil i una gran facilidad
para inventar o adaptar recursos a toda nueva difi-
cultad.

Lo gque Owen buscaba en primer término, eran los
entretenimientos sanos, las ocupaciones ttiles 1 la for
macion de buenos hdbitos. Wilderspin dié importancia
a la educacion morals de la instruccion relijiosa 1 de los
juegos del recreo hizo una parte esencial de esa educa-
ciou; introdujo las «lecciones objetivasy, las cuales con-
sistian principalmente en indicar el nombre de las cosas,
1 agrego la lectura, la escritura, la aritmética, la jeo-
metria, la botdnica, la historia natural, la jeografia, la
gramadtica i hasta la astronomia, En esto parece haber
sacrificado sus propias conviceiones a las preocupacio-
nes del piblico, porque él mismo establece con precision
el principio del enal se desviaba en la prdctica. Dice:
«Se ha hecho contra el sistema el cargo de que no nos
apuramos lo suficiente por ensenar a leer; etc. Ahora,
aunque me permito declarar que no hai ningun otro
plan que haga adquirir a los nifios el conocimiento del
alfabeto i la formacion de las palabras con tanta rapi-
dez, considero, sin embargo, que ensefiarles a leer es un
objeto secundario respecto del de ensenarles a exami-
nar i encontrar la naturaleza i propiedades de las cosas,

(1) Early Discipline.
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de las cnales las palabras son meros signos. Con las
cosas 1 no con las palabras, es con lo que deseamos que
los nitios hagan relacion» (1).

Wilderspin no habia tenido educacion ni esperiencia,
isas lecturas no le ponian en situacion de aprovechar
la_educacion i esperiencia de los otros. Al reclamar el
honor de haber creado las escuelas de péarvulos, re-
couoce que ignoraba la historia de la educacion i
casi se jacta de su ignorancia. Su sistema, decia, se
ha atribuido a Pestalozzi. «Nunca he negado que Pes-
talozzi haya practicado, hace mucho tiempo, un sis-
tema semejante....pero se dié a luz la primera edi-
cion de esta obra dntes de que yo hubiera leido nin-
guna sobre la educacion de los parvulos; i el sistema que
en ellase describe, es el que la necesidad, madre de la in-
vencion, me sujirio mientras desempeinaba el cargo de
maestro de la escuela infantil de Spitalfield» (2).

Considerando la deficiente preparacion que tenia para
su tarea, es sorprendente que Wilderspin haya vaelto
a descubrir tantas antignas verdades i logrado aplicar
a algunas torrentes de nueva luz; pero es natural que
1o haya podido aplicar con correccion algunas de sus
propias teorias. A pesar de que en el pasaje ya citado
insiste en que las cosas deben presentarse dntes que las
palabras, en la prdctica ignoraba a veces enteramente
las cosas i agotaba su injenio en busca de recursos para
que las palabras se recordaran con facilidad. En vez de

(1) Infont Education.
(@) L id.
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emplear ejemplos concretos para ensenar la tabla de
pesos 1 medidas, se valia de versos como

«Diez 1 seis dracmas son una onza:
En toda tienda se puede verlo.
Diez 1 seis onzas son una libra...
De té, de carne, de harina o queso.»

«Dos pintas hacen un cuarto;
Cuatro cuartos un galon...
Beber poco es tolerable
Beber mucho es un error.»

Despues de abrirse la escuela de Spitalfields, el mo-
vimiento se propagé con rapidez.

B una reunion celebrada en Loéndves i presidida por
el marques de Lansdowne, se acord establecer una so-
ciedad de escuelas de pérvulos cuyo jerente fué Wil-
derspin. La sociedad no tuvo larga vida, i Wilderspin
ocupo el resto de la suya en mostrar de qué eran capa-
ces los ninios que ¢l habia ensefiado, viajando frecuente-
mente para esto de Harden Grange a Keighly, i de
Glasgow a Greenock, a Rothsay i a Edimburgo.

La escuela de Glasgow marché mui bien durante unos
quince dias, pero al fin de este tiempo esperimenté un
golpe formidable. A uno de los alumnos e pregunté su
madre.—«A ver, nifio, cen qué te has ocupé,do hoi?»
—«Hemos estado contando cuentecitas,» respondio el
niiio. Esta contestacion se hizo publica; i al saberla el
vecindario se alarmé creyendo que la escuela tenia por
objeto propagar la relijion catélica romana. Se comisio-
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n6 a un austero protestante para hacer las investigacio-
nes correspondientes, 1 la escuela pudo volver a abrirse
solo cuando éste se convencié de que aquellas cuenteci-
tas no eran de rosario.

Un mes mas tarde, hubo exdmenes en presencia de
no ménos de mil de las personas mds respetables e in-
fluyentes de Glasgow. «Los niiios indicaban la forma, el
tamafio i la posicion de los objetos. Un caballero les
preguntl la posicion de los pilares que servian de
apoyo a la galeria, i todos respondieron que esa posi-
cion era perpendicular. Despues de muchas otras pre-
guntas semejantes, quiso saber si la ldmpara estaba
sostenida o suspendida, a lo cnal los nifios respondie-
ron en el acto que la ldmpara estaba suspendida. Avan-
zando un poco més, les preguntéd qué diferencia habia
entre estar una cosa suspendida o sostenida, i un ninito
sacé del bolsillo una hebra de hilo a que estaba ama-
rrado un cascabel, 1 poniéndose el-cascabel en la palma
de la mano, dijo: —Esto se halla sostenido, i levan-
tando el hilo i retirando la mano:—Esto est4 suspendi-
do, agregé.» :

Invitado por David Stow, habia ido Wilderspin a
Glasgow. Stow transitaba diariamente por uno de los
barrios pobres i, llevado de su espiritu de caridad, siem-
pre visitaba algunas casas de ese barrio. Escandalizado
de la degradacion i perversidad que contemplaba en
todas partes, resolvié emprender una gran reforma.
Convencido de que el éxito seria mas ficil con ninos
que todavia no tuvieran hdbitos arraicados, estableci6
una escuela que se abria los” Domingos en la noche.
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Para impedir que sus esfuerzos se disiparan por el he-
cho de ejercerse en una estension mui considerable,
fand6 una segunda escuela, a la cnal no iban sino alun-
nos de la vecindad. Los resultados fueron tan satisfacto-
rios, que el Sistema Local conté al poco tiempo con cerca
de nueve mil alumnos. Pero, despues de una esperiencia
de diez anos, se di6 cuenta de que pasar una noche en
una atmosfera relijiosa era mui poco para reaccionar
contra la influencia de siete dias i seis noches gastadas
en Ja calle, 1 en 1826 resolvio ensayar una escuela dinr-
ua. «Mi primer propésito fué principiar con niiios de
ménos de seis afos, dntes de que se formaran entera-
mente sus hdbitos morales e intelectualesy.

Bl edificio tenia capacidad para ciento, i el preceptor,
David Caughie, era maestro de vocacion. Stow, en una
visita a Wilderspin, vié el sistema de éste en activi-
dad, i leinvité a ir al Norte. Los resultados despertaron
profundo interes, i se abri6 en 1836 la Fscuela Normal
Lscocesw de la Iglesia de Glusgow, en donde se aplicé
por completo el Sistema Fducativo de Stow.

Este daba mucha importancia a la diferencia en-
tre educar o ejercitar i ensefiar. «Las Bscrituras, dice,
mponen esta 6rden: Fjercita al nifio en el cumino
que ha de recorrer, ila promesa de este precepto es:
1 cuando el nirio llegue « anciano, no se apartard de (L.
Aunque ello puede haberse hecho en el hogar, hasta
aqui nunca se ha educado o ejercitado a los nifos en las
escuelas publicas. En éstas se ha dado ensefianza o ins-
truccion, n6 ejercicio, o, cuando mds, se ha dado ejerci-
cio a la cabeza, né al niio, que es el hombre. No tene-
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mos, por consiguiente, derecho de esperar que se cumpla
la. promesa del precepto... Hutendemos, pues, que el
precepto es ¢jercitar, n6 simplemente ensefiar o hablar,
ejercitar toda la naturaleza del nifio, n6 tinicamente su
entendimiento o su memoria... Bs indispensable ejerci-
tar i educar de nuna manera conveniente los afectos del
uifio i sus hdbitos fisicos i morales.»

Bl fin que Stow se proponia era el ejercicio, el me-
dio de alcanzarlo eva (a pintura con palabras. «Bsto,
dice, se consigue, con varios procedimientos, como cues-
tiones i respuestas individuales, elipsis simultdneas e
individuales mezcladas i arregladas con naturalidad,
analojias e ilustraciones familiares i ejercicios fisicos del
maestro 1 los alumnos, incluyendo la influencia de la
vista, el tono de la voz, ete., i siendo la simpatio de la
multitud lo que facilita toda la operaciony.

Bsta definicion es un poco oscura, pero un ejemplo le
dard alguna claridad. Al visitar una de las escuelas, un
miembro del Parlamento declard que el Sistema Edu-
cativo le parecia mui digno de atencion, afiadiendo que
no entendia exactamente la diferencia entre ensenanza
1 educacion. Tl maestro-educador le vespondié que en
ese momento los ninos se ocupaban-en leer el caso de
los israelitas, obligados a hacer adobes sin paja. Si ¢l
les indicara por qué era necesaria la paja, ensefiaria;
pero si lograba que fueran los nifios quienes se lo dije-
ran a €l, enténces educaria. Por analojia les obligaba a
deduciv que era dificil romper un manojo- de paja, por
delgado que fuera, i cudl seria el efecto de la paja co-
locada en lineas paralelas i mezclada cou barro que se
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pusiera a secar: la paja daria consistencia a los adobes 1
los haria mas tenaces o ménos ficiles de romperse. B
seguida, les hacia inferir que en Bjipto no se-cocian al
tuego los adobes, porque en este caso la paja se reduciria
a cenizas, 1 que en Inglaterra, donde no se emplea paja, se
les cocia a fuego, a causa de que el sol no alcanzaba a se-
carlos ni aun én verano, i todo esto se ensefiaba usando
elipsis i preguntas. Por la naturaleza del clima de Ejipto,
los nifios inferian que los adobes se secaban al sol i que
el barro del Bjipto, que nceesitaba el auxilio de la paja,
no era tan firme, tenaz o sélido como el de Inglaterra.
Asi, por el hecho de ver que en Inglaterra no se nece-
sita paja para dar consistencia a los adobes, inferian
que la arcilla del Ejipto era mas arenosa que la de Ingla-
terra. I solo por medio de la analojia i de ilustraciones
Jamiliares se determinaba el modo como los adobes se-
secaban en Ejipto i la naturaleza de la arcilla de ese
pais i del nuestro.»

Se guarda con carifio la memoria de Stow: pero su
reputacion de pensador, como la de Wilderspin, tiene
por fundamento més la reasercion de antiguas verdades
que la enunciacion de vérdades nuevas. Sin haberla
descubierto, Stow acentué la distincion entre ensefan-
za 1 praetica o ejercicio, entre instruccion i educacion,
entre el cultivo de la memoria i el desarrollo de los
facultades, entre la adquisicion de conocimientos i la
formacion de hdbitos. La pintura o descripcion era la
base de su sistema, 1 la simpatia de las multitudes se
ha hecho sentir desde el dia en que las jentes comenza~
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ron a reunirse para tratar de un interes o un propoésito
comun.

Miéntras Stow procuraba realizar en Escocia un sis-
tema de educacion infantil, se procuraba con igunal celo
realizar otro en Inglaterra; i el mismo afo en que se
establecit en Glasgow una escuela normal para maes-
tros, se principi6 en Loéndres a echar los cimientos
de un colejio andlogo. El Rev. Cdrlos Mayo, profunda-
mente convencido de la verdad de las miras de Pesta-
lozzi 1 prevenido contra sus errores por una larga obser-
vacion de las consecuencias, «resolvi ensayar su méto-
do en este pais, conservando relijiosamente la idea, pero
adaptando la forma a las circunstancias. Bl modo mds
eficaz de hacerlo era dedicarse enteramente a la forma-
cion 1 direccion de una escuela en que se aplicaran préc-
ticamente esos principios. Exhibir el sistema en acti-
vidad, elaborar por medio de esperimentos constante-
mente repetidos un curso de instruceion i, sobre todo,
preparar los materiales para que se viera el resultado
verdadero, todo esto le parecia un procedimiento mis
til i eficaz, annque ménos lucido, que hablar del sis-
tema ante el auditorio recalcitrante de las reuniones
ptiblicas o estenderse sobre sus méritos en Jas publi-
caciones periédicas: se resignaba a que permaneciera en
el olvido durante algnn tiempo, en la certidumbre de
que si poseia la vida de la verdad, habria de surjir con
vigory. Con una de sus hermanas establecié en Surrey
una escuela para ninos de las clases inferiores, i de
cuando en cuando publicaba pequenos libros con el re--
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sultado de sus observaciones. Habiéndose puesto en con-
tacto con Mr. J. Stuckey Reynolds, concibieron ambos
la idea de aplicar a la educacion de los pobres los prin-
cipios de Pestalozzi. Este fué el orijen de la Sociedua
Nacional i Colonial de Escuelas Infantiles, que se
fundé en 1836 para «estender el sistema de escuelas
con arreglo a principlos cristianos i mediante precepto-
res educados cristianamentey.

Este era el mayor servicio que podia hacerse a la
causa de la educacion infantil, i pronto estuvieron a la
vista los benéficos resultados de las tareas de la Socie-
dad. Apenas trascurridos diez aios desde su estableci-
miento, S. Fletcher, uno de los primeros inspectores,
decia que «a los maestros del viejo estilo, que se encon-
traban jeneralmente en las escuelas més antiguas, habia
que reconocerles el mérito de haber sido los primeros en
esplorar el sendero, ya 'hoi bien recorrido, del deber
cristiano....»

«Antes i aun despues de la fecha de su fundacion,
las escuelas infantiles no eran, a juicio de algunos de
sus fundadores, sino simples asilos, con entretenimien-
tos sanos 1 un poco de disciplina i de direccion moral...
condiciones que de ningun modo se han descuidado en
las escuelas modernas. A juicio de otros, ellas facilita-
ban el desarrollo mental, i de los sistemas de Lancaster
i Bell, que no estaban calcalados para parvulos, se
aprovecharon pava introducir la ensenanza de la lectura
1 de la aritmética, i hubo algunos de aquellos fundado-
res que de la instruccion oral sobre las Escrituras hicie-
ron una parte de su plan...Bsto se practicé en una for-

M
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ma tan craday, que Mr. Fletcher «vié muchos rastros del
mal resultado de la ensefianza cuando, no poniéndose en
uso otra facultad que la memoria, se la ejercitaba casi
esclusivamente con palabras de cuyo significado no
teuian los nifos el mds remoto concepto. Bl error més
grave, sin embargo, es la ostentacion intelectnal que
parece haber fermentado en muchos de los primitivos
establecimientos. Bn algunos, los nifios mds despiertos
eran una- maravilla que envidiaban i admiraban todos
los demas; i el colejio en que se exhibian, provocaba
envidia i admiracion en los exdmenes, pequeiio drama
en que los alumnos mis vivos representaban su parte
con la seriedad del loro. Bl mal jenio, la envidia i la
presuncion, todo esto mal dominado por el temor, eran
los mds importantes efectos morales del sistema, i el
mis notable de sus ejercicios intelectuales no era otra
cosa que la embrutecedora repeticion literaly.

Las mds modernas escuelas de parvulos que visité
Mr. Fletcher, se proponian dar educacion fisica, inte-
lectual, industrial, moral i relijiosa a la vez. A estas
tendencias obedecian, mds o ménos, las ocupaciones de
los ninos. Dar al cnerpo, al corazon i al entendimiento
buenos hdbitos que crecieran ise fortificaran al mismo
paso que los alumnos, tal era Ja parte mds séria de la
obra que hacian las mejores escuelas de parvulos, de
cuyos procedimientos da Mr. Fletcher una interesante
descripcion, manifestando los progresos alcanzados
desde el diw en que Wilderspin se sivvio del gorro de su
mujer.

Bl progreso continu avanzando segun la prepara-
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cion de los maestros e infroduciéndose los adelantos que-
la esperiencia sujeria. Las buenas escuelas de 1876 va-
lian mucho mds que las mejores observadas por Mr.
Fletcher en 1846. Pero aun en 1876 las escuelas de:
parvulos no eran sino una copia de las escuelas de ni-
nos de mids edad: se daba en ellas mucha importancia.
a la recitacion de las lecciones, i jeneralmente la ins--
truceion usurpaba el lugar de la educacion. Pocos anos
despues, sin embargo, se habia verificado un cambio:
maravilloso. Habia una transformacion no solo en los:
métodos, sino tambien en los propésitos: la: escuela in-
fantil se convertia en el jardin de los nifios; i aunque no-
se adoptaron de nun modo espreso los métodos del kin-
dergarten, el espiritu de su fandador infundié aliento i
vida al seco esqueleto del formalismo.

En Oberweissbach, aldea de la Turinjia, nacié, en
Abril de 1782, Federico Guillermo Augusto Froebel,
quinto hijo del cura de la parroquia. La madre muri6
cuando el nino cumplia siete meses; i el padre, absor-
bido por los intereses temporales i espiritnales de sus
fieles, no tenia tiempo para ocuparse de él. Hasta la
edad de cuatro afios, el nifio estuvo entregado a sirvien-
tes, que lo olvidaban, i en seguida a su madrastra,
cuya ternura no era de consideracion.

Al frente de la casa se alzaba la iglesia, a los lados.
paredes de cierta altura, i al fondo nn cerro escarpado.
«Durante largo tiempo, dice Froebel en su Autobio-
graffa, permaneci privado de horizonte, pero con un
cielo claro 1 brillante i sintiendo una brisa fresca i pura,
que recuerdo todavia. Mis percepceiones se hallaban li—
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mitadas a los objetos mas proximos. La naturaleza, en
cuanto podia”verlai entenderla, era para mi, con sus
plantas 1 sus flores, un objeto de constanté observacion,
admiracion 1 reflexiony. Su infancia solitaria i retira-
da, ademas de la intimidad en que vivia con las plantas
1 las flores, esplica, pues, hasta cierto punto, lo delica-
do de su salud 1 el hdbito de examinarse interiormente,
que es estrano a los ninos fuertes i robustos.

Bajo la direccion de su padre avanzaba tan poco en
la lectura, que fué wmenester enviarlo a la escuela de
ninas de la aldea. La limpieza, la quietud, lu intelijen-
cia i el orden del establecimiento, ejercieron, dice él
mismo, notable influencia en su desarrollo interior. Tie
impresioné vivamente el canto que las nifias estaban
entonando en el momento de su incorporacion, i hasta
cuarenta afios despues conservaba frescas en la memo-
ria las notas 1 la letra. Froebel no dice si en esta escuela
conocil algan otro libro fuera de la Biblia, pero habla
de que incesantemente se contemplaba, se analizaba i
se educaba, i recuerda la grande alegria que esperimen-
t6 al saber que no estaba condenado al infierno.

Iba a cumplir once afics, cuando en su casa se re-
¢ibid la visita de Hoffmann, hermano de su madre, que
ﬂocﬁpabu una sitnacion importante en la iglesia-de Stadt-
Ilm. Hoffmann, conociendo las influencias desfavorables
que rodeaban a su sobrino, espresé el desen de encar-
garse de ¢l. Fué esta una suerte para el niio, que cam-
bi6 la austera casa de su padre por la mui carifiosa de
su tio, los recelos por-la confianza i la restriccion por
la libertad. Lo pusieron en la escuela de la cindad, i al




254 BSCUBLAS DE PARVULOS

poco tiempo se hizo bastante robusto 1 djil para tomar
parte en los juegos de sus condiscipulos. Froebel goza-
ba con los sermones de sa tio, que eran imspirados por
una hermosa caridad. Gozaba mas todavia con la ense-
nanza relijiosa de su maestro que, anngue mui filoséfica
1 abstracta para uan nifo vulgar, era perfectamente a
propésito para un nifio estraordinario gue amaba natu-
ralmente lo filos6fico 1 abstracto. Ademas de la relijion,
en la escuela se estudiaba lectura, eseritura i aritméti-
ca. Miserablemente se ensefiaba el latin. Eran charlas
de papagayos las tareas de jeografia fisica. «La ense-
nanza, dice, no tenia ninguwa conexion con la vida
real... aunque correctamente decfamos el nombre de las
manchitas de color que habia en el mapa... En cuanto
a la ensenanza del aleman, no se pensaba en ella, pero.
nos ensenaban a escribir cartas i a deletrear. No sé con
qué ramo. estaba relacionado el deletreo, pero creo que
uo lo estaba con ninguno: se cernfa en el airey.

Pensando en su vida escolar, observa «lo perjudicial
que es, en la educacion i en la instruccion, considerar
nicamente cierto circulo de actividades faturas o cierto
rango de existencia. Una educacion ad /oc, fatigante, a
la moda antigua, deja siempre sin desarrollarse muchas
nobles facultades de la naturaleza humanay.

Antes de darse cuenta de la carrera que le convenia,
Froebel cambié de rumbo varias veces. Ocupé dos afios
aprendiendo el oficio de guarda-hosques, i en seguida
fué a la Universidad de Jena, en donde estudié durante
afio i medio, pasando en prision nueve semanas por una
deuda de cinco libras. Se trasladé despues a Franc-




o
n
St

BSCUELAS DE PARVULOS

fort para cursar arquitectura, 1 uno de sus amigos, que
era maestro de escuela, le dijo:—«Déjese Ud. de arqui-
tectara, no es su vocacion. Hdgase maestro. Se necesi-
ta uno en nuestra escuelay. Froebel acepto i eseribié a su
hermano:——«Mis deberes no me han parecido estrafios,
ni en el primer momento. Me parecia haber sido siem-
pre maestro 1 haber nacido para ensefiar. Alora veo
con claridad que no tengo otra vocacion. Al hacer mis
clases, me siento en mi elemento, como un pez en el
mar o un pajaro en el airey.

Era ya maestro, cuando leyendo algo a propésito de
un colega suizo Hamado Pestalozzi, cuyas miras llama-
ban la atencion, resolvid ir a hacerle una visita. Bn 1805
pasé quince dias en Iverdun viendo la prictica de los
métodos. Los observé con 'mas interes que criterio, por-
que las tinicas nociones que tenia de ensenanza eran el
recuerdo de su tiempo de colejio, i el sistema de Iver-
dun no se basaba en ningan principio concreto i sélido.
Cunando a Pestalozzi se le pedia una esplicacion de sus
ideas o propésitos, acostumbraba responder:—«Vaya a
ver Ud. mismo: el sistema trabaja espléndidamentey».—
«Mui bien, dice Frobel, pero siempre que se supiera ver,
oir 1 percibiry.

Bn 1808 fué nuevamente a Iverdun. En Julio del
ailo anterior, se habia hecho cargo de la educacion de
tres hijos de un caballero de Francfort, bajo estas dos
condiciones: los nifios vivirfan en el camp) i estaria n
tinicamente a sus ¢rdenes. Ya se hallaba disgustado de
los métodos que habia visto, aunque todavia faltaba
mucho tiempo para que lograse arreglar los suyos en
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série ordenada 1 con unidad orgénica. Al principio, la
rutina a que sometia a sus alumnos, «consistia sim-
plemente en vivir 1 haraganear al aire libre. Conforme
al modo como yo mismo me habia cultivado, me dedi-
yué enteramente a desarrollar todos los sentimientos
que la naturaleza despertaba en mis alumnos, en quie-
nes luego produjeron los objetos naturales un goce que
daba vida i la levantaba. Al afio-siguiente, este sistema
se fortifico con el cuidado de nn pedazo de terreno que
les cedi6 su padre, para que hicieran un jardin.y Cuan-
“do, con la llegada del invierno, fué imposible permane-
cer al aire libre, Froebel encontré ocupacion para s i
sus alumnos en la fdcil tarea de hacer figuras con pe-
dacitos de papel, carton i madera. Sin embargo, a pesar
de todo lo que pensaba i se injeniaba, llegé a conven-
cerse de que era su propia falta de preparacion lo que
le impedia dar a otros una eduncacion adecuada, i pidi6
permiso para irse con los ninos a Iverdun.

Allf fijaron su residencia cerca del colejio, i tomaron
parte en todos los actos de la vida escolar. Como ante-
riormente, noté Froebel que en ella habia mucho de im-
perfecto; pero esperimenté el mismo vigor i entusiasmo
que cuando se encontraba bajo la influencia de Pesta-
lozzi. Signi6 todos los cursos, i asi logré formarse una
teorfamas completa isélida que la de Pestalozzi mismo.

Le gustaban mucho los juegos al aire libre, i se di6
cuenta de la influencia poderosa que tenian para des-
pertar i fortificar la intelijencia i el alma tanto como el
cuerpo. Descubri6 en ellos el orfjen de la faerza moral
-que animaba a los alumnos de la instituciou. Al nivel
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de los juegos en su aspecto moralmente fortificante es-
taban los paseos, especialmente cuando los dirijia Pes-
talozzi. : ‘
Reuniendo sns impresiones, dice Froebel: «Hn Tver-
dun pasé un tiempo admirable, elevado en tono i criti-
-camente decisivo para mi vida posterior. Al fin, sin em-
bargo, senti con mas claridad que nunca la falta de
anidad 1 relacion interior i de comprension i perfeccion

esterior que alli habia en la ensefianza.y

Volvié a Francfort en 1810. En 1811 se incorporé a
la Universidad de Gotinga, en 1812 se trasladé a la de
Berlin, i en 1813 entré al ejéreito para resistir la inva-
sion de Napoleon. Su carrera de soldado no fué san-
grienta, pero tuvo un efecto importante para el desarro-
1lo de su sistema, porque le di6 por compafieros a dos
estudiantes de teolojia, Enrique Langethal i Guillermo
Middendorf. que habian pensado mucho sobre la edu-
cacion. Ambos discutian en el campamento las teorfas
de Troebel i, hecha la paz, se le agregaron para poner-
las en prdctica. En 1816, establecié en Griesheim el
Instituto Fducativo Aleman Universal, en que él era el
dnico maestro i los tinicos alumnos sus cinco sobrinos.
Al afio siguiente, el Instituto fué trasladado a Keihlhau,
figarando entre los profesores aquellos dos amigos i te-
niendo mayor nimero de alumnos.

En 1828 Froebel habia anotado en su gran libro, L
FLiducacion del Hombre, la estremada importancia del
desarrollo continno desde un punto tnico. «Is alta-
mente pernicioso considerar qne son distintoslos perfodos
del desarrollo humano, infancia, ninez i virilidad, i né

i1
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continuos en si mismos, sin transiciones violentas, como
los presenta la vida: es altamente pernicioso considerar
que el nifio se diferencia absolutamente del adulto...»

La reflexion 1 la esperiencia lo convencieron mds pro-
fundamente de la verdad de este principio. La educa—
cion continua era un corolario indispensable del desa-
rrollo continuo;i de esto deducia Froebel que la reforma
prdctica méds urjente consistia en la creacion de escue-
las para nifios de ménos edad que los admitidos en las
existentes. En 1837 abrié el primero de estos estableci-
mientos en Blankenburgo.

Contaba ya con una casa para la realizacion de su
idea, pero ésta necesitaba un nombre. Una vez se le
ocwrri6 Nlamarla Bscuela-Plantel de Nifios o Institucion
Docente por si misma. En‘otra ocasion se inclinaba a
adoptar un titulo mas largo: Institucion para el Culti-
vo de la Vida Familiar ¢ para lo Educacion de la
Vida Nacional ¢ Individual mediante el Cultivo del
Instinto de Actividad, Curiosidad ¢ Creacion, inkerente
al ombre, esto es, en el Nifio, como miembro de lo Fu-
milia, de la Nacion, de lo Humanidad, lo Institu-
clon que ensenia por si mismd, la Bducacion i el Culti-
o del Hombre por medio de Juguetes, de Actividad
Orvjinal ¢ Creadora, i de Instruccion Voluntaria pare
las Familias i Escuelas Nucionales.

Bajo el peso de un nombre semejante, la institucion
10 podia progresar, i Froebel se atormentaba el cerehro.
para encontrar uno mejor. Un dia, andando de paseo.
con uno de sus compaieros, se detuvo de Improviso i
esclamé:—«jAh!'si pudiera encontrar un nombre a pro-
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posito para micreacion!...» Un instante despues cadqui-
rieron sus ojos un brillo estraordinario, casi refuljente,
1 en seguida, con voz que repercutia por todas partes,
esclam(:—«Enreka! ya lo tengo! La nueva institucion
se llamard Kindergarteny. Diffcilmente podriamos es-
plicarnos el placer que le causé este nombre, si no su-
piéramos en cudl pensaba hasta ese momento: AZein-
kinderbeschiftingungsanstalt (1).

Aquel nombre no era de pura fantasfa. «Asi como en
un jardin, con el favor de Dios i mediante el cuidado
de un jardinero esperto e intelijente, se cultivan las
plantas en conformidad alas leyes de la naturaleza, ast
en nuestro Jardin de los Nifos, en nuestro Kindergar-
ten, lo mds noble de cuanto se desarrolla, el hombre,
esto es, el nifio, jérmen i raiz de la humanidad, se cul-
tivard en conformidad a las leyes de su propio sér, de
Dios i de la naturaleza». HEsa palabra servia tambien
para indicar que «debia formar parte de la obra el cul-
tivo de la naturaleza, especialmente el de las plantas i
las flores.»

La Institucion fué solemnemente bautizada el 28 de
Junio de 1840, dia en que se celebraba con gran pompa el
aniversario de la invencion de la imprenta; perono lo-
grando crecer con robustez, languidecié hastaestinguirse
en 1844, Froebel muriéen 1852, despues de ocupar el
tiempo transcurrido entre ambas fechas en popularizar
sus opiniones 1 en educar maestros que las pusieran en
practica. Bn su tumba, que se encuentra en Schweina

(1) Quich, EDUCATIONAL REFORMERS.
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hai un pedestal con el cubo, la esferai el cilindro del
segundo de sus dones. Este recuerdo material es inne-
cesario, porque a la memoria de I'roebel hai erijidos en
todo el mundo tantos monumentos vivos i permanentes,
cuantas son las escuelas con nifios hdbil 1 cuidadosa-
mente educados cuyas facultades naturales se desarro-
Ilan mediante el ejercicio de su actividad.

A pesar de la persistencia con que procurd Froebel
formarse una idea clara i completa de los principios que
servian debase al sistema educativo de otros maestros,
es imposible adquirir, en la lectura de sus obras, una
idea clara i completa de los que servian de hase al suyo
propio. Los métodos que llevan su nombre, crecieron
con lentitud; i como sus obras estuvieron publicdndose
durante un periodo de treinta afios, en ellas no aparecen
ideas ya maduras (1), sino en estado de desarrollo. No
hai ninguna que se exhiba en plena luz: todas estdn os-
curecidas por el mal estilo i por una tendencia constan-
te al simbolismo ().

s tan diffcil presentar el esqueleto de sus libros
como el deuna ostra de perlas. Lo tnico que se puede
hacer es mostrar unas pocas de estas perlas.

(1) Sus opiniones completas no aparecen ni aun en sus obras
completas. Siempre esperaba que le fuera posible hacer para el 1il-
timo periodo de la infancia lo que habia hecho para el primero.

(2) Pueden citarse muchos ejemplos como los que siguen:

«Lia esfera es el simbolo de la diversidad en la unidad i de la
unidad en la diversidad... Es la representacion de la diversidad
desarrollada de la unidad de que depende, tanto como la re-
presentacion de la referencia de toda diversidad a su unidad...
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«En todas las cosas vive i reina una lei eterna...Esta lei su-
prema es base necesaria en la Unidad que todo' la penetra, que
es enérjica i viva, que tiene conciencia de si misma i que, por lo
tanto, es eterna... Esta unidad es Dios... El destino i la obra de
todas las cosas consisten en-desplegar su esenciay...

«Damos espacio i tiempo alas plantas ia los animales de poca
edad, porque sabemos que, en conformidad a las leyes que les go-
biernan, han de desarrollarse i crecer; se da descanso a los anima-
les ia las plantas, i se evita molestarles durante su crecimiento,

Bs lo jeneral i lo particular, lo universal i lo individual, uni-
dad e individualidad al mismo tiempo. Es el desarrollo infini-
to i la limitacion absoluta; es Ia perfeccion i la imperfec—
cion.)—EDpucAcioN pEL HoMere, Ed. de Hailmann.

«El cristal perfecto i puro, que representa hasta en su forma es-
terior la intensidad relativa en las diferentes funciones de la
fuerza interior, se forma cuando todas las particulas individuales
1 todos los puntos individuales de la fuerza activa se sujetan a la
lei superior de una exijencia comun i de la representacion inte-
gra de la lei de formacion, lei superior que, aunque estorbe i en-
rede particulas o puntos individuales, ofrece, sin embargo, el
producto mayor, perfectamente formado.»—Zbiden:.

«El ntimero cinco... aparece en la naturaleza i entre las formas
con vida uniendo el caricter de los ntimeros dos i tres...Como
desarrollado bajo la influencia de la fuerza vital, es verdadera-
mente el niimero de la vida analftica i sintética que representa la
razon, el incesante desarrollo i la elevacion de uno mismo.y—70.

«Escojiendo palabras como fiesh, fiee, frolil, freaq, fruit, friend,
Jfry, i como Jee, flight, flamme, flow, flood, floor, flesh, fleet, se encuen-
tra en la primera série la espresion de espiritualidad manifiesta en
la diversidad de actividades esteriores indicadas por el sonido /i
ien la segunda série la espresion de espiritualidad manifiesta en
una actividad continua e interna indicada por los sonidos /. En

- ambas séries el sonido f indica la espiritualidad, i 7 i 7 sus dife-
rentes manifestaciones.»—170.
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porque haciendo lo contrario se las perturba en su desarrollo; pero
en los pequerios séres humanos no vemos sino un pedazo de cera, un
puiado de harro, al que podemos dar la forma que nos plazcay...

«Es indispensable mirar al nifo, desde el instante de su naci-
miento, en conformidad a su naturaleza, tratarlo correctamente i
darle el libre uso de todas sus facultades... No hai que favorecer
el uso de algunas facultades ni de algunos miembros a espensas
de los otros... Desde temprano, el nifio sabe encontrar en si mis-
mo el centro i apoyo de tedas sus facultades i miembros, buscar
en éstos su sosten i, afirmdndose en ellos, moverse libremente i
ser activo, asirse cow las manos, pararse con los piés, ver i obser-
var con los ojos i valerse simétricamente de todos sus miem-
brosy... §

«Bl sentimiento de comunidad, al unir primeramente al niio
con la madre, el padre i los hermanos, i al descansar en una uni-
dad espiritual més alta, a la cual se agrega despues el descubri-
miento de que el padre, la madre, los hermanos, séres humanos
todos ellos, se sienten i se notan en comunidad i unidad con un
principio mds elevado, con la humanidad, con Dios, este senti-
miento de comunidad es el primer jérmen, el primer principio de
todo espiritu verdaderamente relijioso, de todo sincero movi-
miento hécia la completa unificacion con el Eterno, con Diosy...

«El desarrollo i cultivo completo i vigoroso de cada edad de-
pende del desarrollo completo, vigoroso i caracteristico de todas
i cada una de las edades precedentesy...

«Lia palabra i el dibujo se esplican i completan miituamente
El dibujo tiene su lugar propio entre la palabra i la cosa, partici-
pa de las cualidades de ambas, i en consecuencia es mui Gitil para
el desarrollo de los niflos... La facultad de dibujar es en el nino,
en el hombre, tan innata como la facultad de hablar i tan impe-
riosamente como ésta mnecesita desarrollarse i cultivarse: la es-
periencia lo demuestra claramente en el amor que los nifios
sienten por el dibujo, en su deseo instintivo de dibujary...

«Los nifios, vuestros nifos, oh padres, os siguen siempre, en
dondequiera que esteis, a dondequiera que vayais, sea cual sea
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Io que hagais. No los rechaceis con aspereza; no os impacienteis
con sus continuas preguntas...Pero no les digais verbalmente
mucho mas de los que ellos puedan descubrir sin vuestras pala-
bras. Encontrar por su propio esfuerzo la cuarta parte de una
respuesta es de mas valor e importancia para un nifio que hacer-
e oir i entender la mitad de ellas con las palabras de otro, por-
que esto produce la indolencia mental. En consecuencia no res-
pondais de una vez i directamente a las preguntas de un niiio;
pero en cuanto tenga la fuerza i esperiencia suficientes, propor-
cionadle el medio de encontrar la respuesta en la esfera de lo
que ya conozcay...

«Con toda claridad revelan al observador los cuentos de hadas
el efecto que producen en lo mas profundo del entendimiento
de los nifios... Cualquiera cosa que sea lo que sienten en el cora-
zon, cualquiera cosa que sea lo que se ajita en su alma, cualquie-
ra cosa que sea lo- que pueden espresar con palabras, ellos se
deleitan cuando 4lguien se la espresay...

«jCudnto se regocijan los nifios con el canto!... Sienten en el
<anto una nueva i verdadera viday...

Froebel insiste en que la educacion es obra combina-
da de laescuela i del hogar, i da diez reglas para «ésta
vida combinada de la escuela ila familiay. BEsas re-
glas son:

1.* Despertar, fortificar i cultivar el sentimiento reli-
Ji0so: con este fin aprender de memoria espresiones re-
lijiosas a proposito de la naturaleza, los hombres i las
relaciones de éstos con Dios, particularmente espleﬂo-
nes que se usen en la oracion.

R.% Considerar, conocer i cultivar el cuerpo, que debe
desarrollarse en ejercicios estrictamente graduales.

3. Observar i estudiar la naturaleza i el mundo es-
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terno, procediendo-de lo mds proximo a lo mds remoto.
(Bsto significa paseos 1 escursiones escolares.)

4.2 Aprender de memoria poemas cortos sobre la
naturaleza i la vida, especialmente poemas que den
vida a los objetos naturales de los sitios mds proximos:
i en consecuencia a los incidentes del hogar.

5.8 Fjercicios de lenguaje.

6.* Hjercicios para representar las formas esternas
por medio de lineas.

7." Hjercicios para representar las formas esternas
por medio de papel, carton, madera, etc.

8. Hstudios de los colores i su representacion por:
medio de perfiles. :

9.% Juegos o representaciones i ejercicios de toda es—
pecie en actividad libre.

10.* Narracion de cuentos, leyendas, ete., con referen-
cia a incidentes del dia, de las estaciones, ete.

Lia esencia de la teorfa de Froebel consiste en que el
desarrollo del hombre es continuo, debiendo en conse-
cuencia ser tambien continua su educacion, i en que el
educador debe promover la actividad del educado en
todas las fanciones de su sér, cuerpo, entendimiento i
espiritu. Para la completa educacion de los nifios con—
forme a esta teorfa, Froebel inventé una série de dones
i juegos.

Los dones son:

1.2 Seis pelotitas de lana de diferentes colores, rojo,
naranja, amarillo, verde, azul i violeta.

2.° Una esfera, un cubo i un cilindro de madera.
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3.2 Un cubo grande compuesto de ocho cubos pe-
(UELLOs.

4. Un cubo grande dividido eun ocho ladrillos
oblongos.

5. Un cubo grande, que, con cada dimension dividi-
da en tres partes, forme veintisiete cubos pequenos.

6. Un cubo grande dividido en vientisiete partes
oblongas. Seis de éstas se cortan por la mitad para
formar doce: tres se cortan a lo largo para formar seis
columnas, resultando treinta i seis piezas.

7.° Cinco cajas de tablillas pintadas de diferentes co-
lores.

La primera caja contiene cuadrados.

La segunda tridngulos rectdngulos isGeeles.

La tercera tridngulos equildteros.

La cnarta tridngulos iséceles obtusingulos.

La quinta trigngulos escalenos.

8.2 Palitos.

9.2 Anillos 1 medios anillos. S

10.° Materiales de dibujo.

11.° Materiales para perforar.

12.° Materiales para hordar.

13.° Materiales para cortar papel i combinarlo en
piezas.

14.° Materiales para trenzar.

15.° Palitos para entrelazar.

16.° Palitos combinados.

17.> Materiales para tejer.

18.> Materiales para plegar.
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19.° Cuentas i alambres.

20.° Materiales para modelar.

En varias obras prdcticas, tales como Kl Paraiso de
la Infancia por Wiebe i el Guia del Kindergarten por
Miss Bates, se describe estensamente el uso a que estos
dones estdn destinados. Como ilustracion afiadimos aqui
el tratamiento que Miss Bates hace del segundo don:

Il segundo don consiste en una esfera, un cilindro i
un cubo de madera, que se guardan en una caja oblon-
ga igual a la del don primero.

«) T1 don segundo es lo que une el don primero i el
tercero.

b) Bs una excelente preparacion para los dones i
ocupaciones subsiguientes. Bl circulo del cilindro i el
cuadrado del cubo sirven de preparacion para el dibujo
ila escritura i tambien para los dones ITI, IV, V i VI,
que estdn estrechamente relacionados con él.

¢) A los ninos les gusta mucho ver el movimiento i
conocer las propiedades de los distintos objetos.

La primera leccion sobre el don IT principia con una
conversacion acerca de la caja. Esta es de la misma
forma que la del don I, aunque un poco méas corta, por-
que no sirve para guardar tantas cosas.

Se muestra la esfera i una de las pelotas, i se hace
que los ninos las palpen.

La pelota es blanda, la esfera es dura.—«;Por qué
es dura la esfera?—Porque es de madera.—;Por qué
es blanda la pelota?—Porque es de Janay.—«La esfera es
suave i la pelota es dspera. Ahora sintamos el peso de
la pelota i de la esfera. (Hdgase que un nino tome la
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esfera en una mano i la pelota en otra). La esfera es
pesada, la pelota es liviana. Si dejamos caer la pelota,
1o hace ruido; la esfera hace uno fuerte.»

La esfera sirve para todos los juegos del don I i los
distintos movimientos de halanceo, salto, ete. En la es-
fera hai un arito de metal, a que se amarra la cuerda
cuando se le da movimiento.

—¢;Qué cosa puede hacer el cilindro i n6 la pelota?—
El cilindro puede rodar.—;Por qué puede rodar?—Por-
que es redondo.—Pero no es redondo como la pelota: jen
qué estd la diferencia?— Rl cilindro es plano en las es-
tremidades. La pelota tiene una sola cara, pero el cilin-
dro tiene tres, i en dos de éstas puede pararse.—;Qué
cosas hal parecidas a un cilindro?—Un rodillo, un
jarro, ete.

Ll cilindro, suspendido de un ganchito que hai en cada
uno de los lados planos, puede usarvse para los movi-
mientos del don T.

Haciendo diversos ejercicios con el cilindro, los nifios
principian a aprender que una forma estd contenida en
otra, que en la esfera estdn contenidos el cubo i el ci-
lindro, i en éste el cono. Cuando sepan modelar en ar-
cilla, se comprobard esto por los mismos nifios.

La esfera es redonda, no es redondo ningun lado del
cubo, todos los lados de éste son cuadrados. Veamos
cudntos lados tiene el cubo. Uno adelante i uno atras,
son dos. Uno a la derecha i uno a la izquierda, dos més.
Uno arriba i otro abajn, otros dos. (Los nifios les tocan
los lados, 1 los cuentan). El cubo enténces tiene seis
lados, miéntras la esfera tiene uno solo que es-redondo,
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1 todos los lados del cubo son cuadrados, El cubo, en
cousecuencia, tiene esquinas. Cuéntenlas. Son ocho, 1 la
esfera no tiene ninguna. Il cubo tiene bordes alrede-
dor de sus caras en cuadro. Cuenten los bordes. Son
doce, miéntras la esfera no tiene ninguno.

Tratemos de hacer rodar el cubo. No puede. ¢Por
qué no puede? Las esquinas 1 los bordes se lo impiden.
Pero puede pararse. ;En qué se para? Se pdra en cual-
quiera de sus caras en cnadro. ¢Puede pararse en los
hordes o en los rincones? N¢, si no le sujetamos.

Si del centro de una de las caras se suspende el cubo
de nna cuerda 1 se le da vuelta con rapidez, se ve un ci-
lindro.

Si del medio de uno de los bordes se suspende un
cubo 1 se le da vuelta rdpidamente, se ve algo como el
punto céntrico de una rueda.

Si se le suspende de una esquina 1 se le da vuelta,
parece un cono doble.

Se ven en seguida los tres objetos en un tiempo, ise
notan las semejanzas. Bl cilindro puede rodar como la
esfera i pararse como el cubo, tiene cualidades del cubo
i de la esfera: en consecuencia, es el anillo que une estas
dos formas.

Se ejercita a los ninos en la distincion de los objetos
solo por el tacto. Se le tapan los ojos a uno; i despues
de hacerle palpar la esfera, el cubo o el cilindro, se le
pregunta qué objeto es el que ha palpado. Cuando el
nifio indica el nombre verdadero, el maestro le interro-
ga:—;1 como ha sabido usted que era el cilindro? I se
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anima al nifo a esplicar las razones que le hacen creer
que fué el cilindro, i n6 el cubo ni la esfera, lo que ha
- tocado con la mano. Parte tan importante del sistema
de Froebel constituyen estos juegos, que su sobrino
Cirlos considera que Ia mejor traduccion de Kinderga-
ten es Fscuela de Jueqos o Reereos. Pero el término
games que empled Froebel, tiene una significacion mu-
cho mds estensa que la palabra juego: indica un entre-
tenimiento hdbilmente dirijido para el ejercicio de los
miembros, la espresion de las emociones, el robusteci-
miento del cardeter i-hasta para la adquisicion de cono-
cimientos. Los juegos comenzaron naturalmente a crecer
desde la publicacion del Mutter und Kose Lieder, hecha
en 1843. Como lo indica el titulo, éste es un libro de
cantos destinado al uso de las madres. Cada canto iba
acompanado de nn comentario en que se describian los
movimientos apropiados para el nifio i en que se apun-
taba su significacion moral o educativa. Respecto de
uno de los juegos, el libro dice que «tuvo su orfjen en
~el esfuerzo para hacer de los movimientos impulsivos
del nifio el medio de que éste conociera las actividades
con que cuenta i sus reciprocas relaciones. El nifio re-
cibe de la madre el pan o la galletita, que tanto le gusta.
La madre, a su turno, la recibe del panadero. Hallamos
ast dos anillos en la gran cadena de la vida i los servi-
cios. Hagamos que el nifio sienta que estos dos anillos
completan la cadena. El panadero no podria hacer ga-
lletas, si el molinero no produce harina; el molinero no
produce harina, si el agricultor no cosecha grano en
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sus tierras; las tierras no dan grano, si las fuerzas de
la Naturaleza no concurren a su produccion; las fuer-
zas de la Naturaleza no concurren a su produccion,
sino mediante el Poder omnisciente i benévolo que
les incita i gufa hdcia un fin préviamente determi-
nado.» .

De manera, pues, que 1éjos de proponerse reemplazar
a la madre en la educacion de los nifos, Froebel publicé:
s Muiter und Kose Lieder con el objeto de que el tra-
bajo de la madre fuera mds intelijente i eficaz. Con
todo, creia que, por intelijente i eficaz que fuera, siem-
pre habria necesidad del Kindergarten. En el hogar, el
nino no anda mezclado con sus pares. Los padres se en-
cuentran en un plano superior; i si tiene hermanos,
éstos son mayores o menores que ¢él. En la escuela est
reunido con muchosnifios de sumisma edad; al relacionar-
se con ellos, se le desarrollan los sentimientos sociales
se le obliga arefrenarse isele obliga a respetar el derecho
de los demds. Siendo el Kindergarten un complemento
del hogar, el canto que el nifio entona con la madre, se
completa por medio de los cantos que jugando entona
con sus comparfieros. Froebel compuso muchas cancio-
nes, i a éstas ha agregado muchas otras el injenio de
los maestros.

Bn esta materia, como en todas, es posible un pro-
greso continuo. Lo tdnico que se necesita es no copiar
los detalles, sino aplicar los principios del método. «La,
letra mata, pero el espiritu vivifica». Bien dirijida, toda.
escuela de parvalos puede ser un verdadero Jardin de
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DE LAS PRESCRITAS POR EL IjEPARTA,MENTO DE EDUCA-
CION DE INGLATERRA PARA LA PRUEBA FINAL DE LOS
CANDIDATOS AL PRECEPTORADO.

©)

ORDEN. — ATENCION, — DISCIPLINA

1. ¢Por qué deben los maestros evitar, en cuanto
sea posible, el uso de castigos corporales:

«) Bn interes de los alumnos?

6) In su propio interes?

2. Enunciense algunos medios que hagan util la dis-
ciplina escolar para producir hdbitos de cbediencia, 1
némbrense algunos rasgos caracteristicos de una buena
disciplina. -

3. Modo de hacer que los nifios m4s grandes ayuden
a mantener la disciplina escolar.

4. Manifiéstese que en clase la desatencion puede
provenir de taltas del maestro o de causas estrafias a
los alumnos.

5. Manifiéstese que la severidad o la falta de veraci-
dad del maestro influyen en el cardcter i la conducta de
los nifios euando se hallan fuera del colejio.
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6. Manifiéstese que /u copin, especialmente en arit-
mética, puede ser resultado de la mala ensenanza o
mala diseiplina. ;Qué precauciones pueden tomarse
para impedir la formacion de este hdbito?

7. ;Se define bien la buena disciplina diciendo que
es el poder ejercido por el maestro sobre los alum-
nos? [ndiquense algunos ejemplos de buena disciplina.

8. Lo que en los nifios se llama estupidez, puede ser
resultado de faltas del maestro. Entnciense algunas de
estas faltas.

9. ¢Qué es veracidad? Ejemplo de un acto en que
T nino no sea veraz sin decir una sola palabra.

10. Si la clase estd descuidada i somolienta, ja qué
causas supone usted que se debe esta sitnacion, i ¢cémo
la remediaria?

11. ;Cudles son los mejores medios que usted conoce
para correjir a los alumnos refractarios o irregulares:

@) En una escuela de parvalos?

6) Bn una de ninos?

12. ;De qué medios especiales se valdria usted para
promover entre sus alumnos la veracidad i la puntua-
lidad? Qué incentivos usaria usted en favor de la cons-
tante observancia de la veracidad 1 puntualidad?

13. Dé su opinion respecto del valor de las recom-
pensas i los castigos, e indique los principios con arre-
glo a los cuales ipiense usted que deben adminis-
trarse.

14. Mencione alganas de las dificultades con que
asted ha tropezado para gobernar nifios, e indique el

modo como las ha vencido.
18
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15. Esponga, segun su esperiencia practica, la im-
portancia vital de asegurar el 6rden en una escuela.

16. ¢Qué tratamiento acostumbra usted dar a los ni-
1os torpes, flojos u obstinados, i qué medios especiales
adopta usted para asegararles la atencion?

17. 4Qué métodos conoce usted para correjiv estas:
faltas: la desateneion, la ausencia de veracidad, la pe-
reza, la impertinencia, la obstinacion, i qué efecto le han
producido?

18. ;Como puede un maestro, por otros medios que-
las lecciones, hacer que mejoren los hdbitos, las mane-
ras 1 el cardcter de los ninos de una escuela? Mencione:
algunos de los medios que un maestro pueda usar con
huen éxito.

19. ¢Qué entiende por buena disciplina? Cudl es la
manera de mejorar la disciplina?

20. ¢Cudles son los mejores espedientes que conoce:
para despertar i asegurar la atencion de una clase lin-
guida o desordenada?

21. En algunos paises se prohibe absolutamente ak
maestro imponer castigos corporales. Diga por qué me-
dios es posible, en tales condiciones, el mantenimiento
de la disciplina.

22. ¢En qué cousiste una leccion de critica? Bajo ek
encabezamiento de disciplina, ja qué puntos atenderia.
usted en una leccion de esa especie?

23. ¢De qué manera puede el estudio de los caracté—
res de los nifios adelantar el éxito de una clase?

24. ;Qué causas i remedios tiene en clase la inquie—
tud de los nifnos?
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25. ¢06mo es posible aprovecharse de esa inquie-
tud?

26. Enuncie las dificultades que un maestro tiene
que vencer por causa de la voluntad, la disposicion i los
hdbitos, eindique el modo de vencerlas.

27. ;Qué castigo puede aplicarse a la petulancia, la
desidia i el mal humor, i por qué?

28. ¢Qué se entiende por buena disciplina? Si se le
nombra a usted para una escuela desorganizada, squé
haria para restanrarla i reorganizarla?

29. ¢Qué parte del cardcter moral de un nifio estd
especialmente al alcance de la influencia del maestro?
Aparte de las lecciones directas, ;de qué medios se val-
dré usted para formar entre sus alumnos buenos prin-
cipios i buenos hébitos?

30. En las Instrucciones Revisadas (1) se dice que la
ensefianza i disciplina de un buen colejio ejercen una in-
fluencia mui favorable sobre las maneras, la conducta i
el cardcter de los ninos. ;Con qué especie de lecciones 1
con qué otros medios considera usted que un maestro
pueda alcanzar ese tipo de distincion?

31. Se ha dicho que cardcter es una voluntad ente-
ramente modelada. ;Qué significa esto? Por qué especie
de disciplina i ejercicio puede en una escuela educarse
la voluntad?

32. ¢Las acciones son producidas por el cardcter o el
cardcter por las acciones? Desarrolle esta cuestion e in-
dique el modo como la conducta que usted observe en

(1) Del Departamento de Educacion.
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un colejio, serd afectada por la respuesta que dé a la
cuestion. -

33. ¢En qué se diferencia la obediencia del alumno
de nn colejio de la obediencia de un adulto respecto de
las obligaciones impuestas por el sentimiento del deber,
i como puede la primera convertirse en la tltima?

34. ;Cudl debe ser la relacion del hogar con la escuela
respecto de ) la disciplina 1 0) las lecciones?

35. ¢Cémo un maestro puede, desde la clase, ayudar
materialmente a la formacion del hdbito de la veraci-
dad?

36. ;Por qué debe el maestro considerar que la asis-
tencia regular i puntnal de los alumnos es parte esencial
de su tarea?

37. ¢A qué recursos apelaria usted para que la asis-
tencia sea puntual? Cudles son las razones mds impor-
tantes para considerar que la asistencia es digna de
mucha atencion?

38. ¢De que modo puede el maestro ejercer una in-
fluencia 1til en la conducta que los nifios observan fuera
de la escuela?

39. Haga una leccion moral para parvulos fundada
en una anéedota ilustrativa, o nna leccion para nifios mas
grandes sobre la laboriosidad o la temperancia.

40. ;Qué se entiende por hdbito, i cudles son las le-
yes de ciencia mental que gobiernan la formacion de los
hibitos? Qué puede hacer la disciplina escolar en favor
de los hdbitos buenos?

41. ;Qué se entiende por hdbito? Por qué medios se
forma i fortifica el hdbito? Hai hébitos juveniles, de pen-
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samiento o accion, que especialmente se hallen al alcance
del maestro?

42. Haga un corto hosquejo de una leccion para adul-
tos sobre el uso moral de los juegos, o de una para nifnos

~ sobre la veracidad.

43. Compare los buenos i malos efectos de la com-
petencia por premios i becas con el resultado de esta,
competencia sobre la salud i el cardcter i sobre los verda-
deros fines de la educacion.

44. Mencione premios i recompensas de honor apro-
piadas para 2) pdrvulos o 6) alumnos de mds edad.

45. ¢De qué modo puede recompensarse a los nifos
por su buena conducta o su aprovechamiento? Qué es-
pecies de recompensas considera usted lejitimas,i cud-
les susceptibles de objeciones?

46. ¢Qué objeciones se hacen al castigo corporal? Por
qué medio podria usted disminuir la necesidad de usar-
lo? Qué otras formas de correccion le parecen mds le-
Jitimas?

47. Discuta esta cuestion: ¢debe trasewrrir algun in-
tervalo entre el momento en que se cometa en el colejio
alguna falta séria i el momento en que se la castiga?
Cudnto se puede prolongar este intervalo?

48. Un aya, al ver que el nino a quien cuida se separa
de su lado i corre hécia la piedra de la esquina, se als-
tiene de detenerlo, prefiviendo que se caiga para que
tenga esperiencia. jHasta donde es justificable esta for-
ma de disciplina?

49. Iha corriendo cerro abajo una niiita, i la sefiora
que andaba con la madre, grité:—«;Cuidado!» La madre
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respondio:—a«Déjela, Ja prudencia es hija de la esperien-
cia.» ¢ La madre obraba bien o mal?

50. ¢Cudles son los castigos més saludablesi eficaces
en una escuela? Bs necesario el castigo corporal? En qué
forma puede 1mponerse?

51. Definicion de castigo. sCudles son los objetos prin-
cipales del castigo? Qué males produce el castigo, desde

el punto de vista del educador? Fije algunos limites claros -

al uso del castigo.

52. 7Qué se entiende por castigo apropiado a la falta?
Cudl es la ventaja que resulta de apropiar asi el cas-
tigo?

53. ¢Qué diferencia hai entre atencion voluntaria e
involuntaria? Dé ejemplos de ambas, i de las condicio-
nes bajo las cuales se fortifica mejor el poder de concen-
trar i fijar la atencion de los alumnos.

54. ;Qué es atencion? Cémo se la puede cultivar en los
ninos?

55. Analice la facultad de la atencion, e indique hasta
dénde depende o n6 de la voluntad. Enuncie la especie
de lecciones u otros espedientes que mejor sirvan para
formar i fortificar el hdbito de Ja atencion.

56. ¢Esmis dificil asegurar la buena conducta en
un esternado que en un internado? ;Por qué? ;De qué
modo; por medio de los preceptos o del ejemplo, puede
mantenerse en una escuela elemental ?

57. Tispliquese la importancia i el alcance préctico
de la siguiente frase: «Yo respeto la libertad huma-
na hasta en el nifo mas pequeno.»

58. J. A. Richter dice: «Respetemos la felicidad de
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los ninos.» ¢De qué modo puede un maestro, de parva-
Lo 0 adultos, seguir este consejo sin disminuir la efica-
_cia del colejio como sitio de trahajos sérios?

59. ¢Cudl es el mejor método para hacer que los ni-
no0s se abstengan de ser crueles con los animales i de
tener hibitos peligrosos, como tirar piedras, jugar con
tuego, ete.?

60. A los inspectores de S. M. se recomienda tomar
en consideracion, al juzgar de la disciplina de una es-
cuela, el interes con que los nifios desempefien sus ta-
reas. ;Por qué se considera ese interes como un rasgo
esencial de la disciplina?

CUEBSTIONES ORALES

1. Espliquese la diferencia de naturaleza i propésito
de las cuestiones empleadas al principio, al medio i al
fin de una leccion oral. ;Bn qué se emplea con utilidad
€l método eliptico de preguntas? ‘

2. (Qué se entiende por buen estilo de preguntas i
en qué distingne usted una pregunta buena de una
mala? Discuta el valor de los catecismos.

3. ¢Cudles son las ventajas i las desventajas de hacer
que en clase los alumnos se interroguen entre si al fin

de una leccion?

4. Haga la critica de las siguieuntes preguntas, que
sirven de introduccion a lecciones colectivas. Diga si
aisted las considera bien o mal concebidas.

@) ¢Por qué se hace escaso el carbon de piedra?
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b) ¢Qué animal se paréce mds al perro?

¢) En esa ldmina, ges larga o corta la cola del ave?

d) Ustedes son amigos de las flores, ¢no es verdad?

¢) ¢Qué monarca goberné antes de la reina Tsabel?

5. Indique algunas razones para hacer que los nifios
respondan en sentencias completas.

LECCIONES DE COSAS

1. Haga una lista de veinte lecciones sobre animales
domésticos, i esplique el érden en que las arregla.

2. ¢Qué cualidades escojeria usted al dar a nifios una-
leccion de cosas sobre el acero, 1 por medio de qué es-
perimentos o ilustraciones haria nacer las ideas dntes.
de dar nombre a las cualidades?

3. Detalle los aparatos necesarios para una leccion
sobre minas de hulla i sobre las estaciones, i dibuje los
diagramas necesarios para ésta tltima.

4. Enuncie algunos usos de las lecciones de cosas en
escuelas de miros, e ilustre su respuesta con breves
notas de una leccion sobre la ballena o el fierro.

5. Escriba breves notas de una leccion sobre el vi-
drio, i esplique el objeto que usted se proponga al en-
sefiar el nombre de sus cualidades.

6. Haga una lista de lecciones sobre cosas comunes.
para ilustrar la presion atmosférica, i haga un corto
sumario de una de estas lecciones.

7. ¢Qué ventaja resulta para los nifios de lecciones.
sobre asuntos como la arafias la lana o el aztcar? Enu_
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mere las cualidades o peculiaridades a que en cada
caso llamaria usted la atencion de los alamnos.

8. En una leccion de cosas, jeudl es el propésito del
maestro al usar los términos que denotan las cualidades
o peculiaridades del objeto? ¢Qué se entiende por len-
guaje vulgar 1 pedantesco?

9. ¢Qué clase de lecciones se comprenden bajo el
nombre de fenémenos de la naturaleza i de la vida co-
mun? Haga una lista de doce lecciones de esa especie
para ninos de siete afos. :

10. ¢Qué clase de restimen o bosquejo debe haber en
la pizarra al fin de una leccion colectiva sobre una de
estas materias: ) el fierro, 4) el maiz, ¢) el trigo,
ceudl es el mejor uso que puede hacerse de él, despues
de escribirlo? .

11. Uso propio de la pizarra como auxiliar de la re-
capitulacion. Haga una muestra del bosquejo que debe
haber en la pizarra al fin de una leccion de cosas.

12. ;Qué es una leccion de cosas? Manifieste que el
mero hecho de ver no produce necesariamente el cono-
cimiento.

13. Las lecciones defectuosas participan de la natu-
raleza de una conferencia, un exdmen o una simple con-
versacion. Desarrolle esta verdad.

14. ;Cudl es el fin de la ensefanza objetiva? ;Como:
se obtiene el mayor beneficio de un curso de lecciones
objetivas? Haga una lista de veinte lecciones objetivas:
@) para una escuela rural, b) para una urbana.

15. Esplique el valor i el uso de las lecciones ob-
Jetivas. Diga cudl es su propdsito educativo, i como



CUESTIONES SELECTAS

130
@)
{803

se arreglaun curso de ellas. Dé una lista gradual de
veinte materias apropiadas para alummnos de seis o
diez anos.

16. Escriba breves direcciones para un alumno nor-
malista que vaya a tomar nota de las leceiones: «) so-
bre el nso de un texto, &) sobre la cantidad de materia,
<) sobre el modo de auxiliar la memoria, ) sobre el
modo de poner en juego las facultades del raciocinio.

17. Al criticar la leccion dada por un maestro, sa qué
puntos principales hai que dirijiv la atencion? Dé re-
glas a los normalistas para ayudarles a juzgar de los
méritos 1 defectos 1 para formar un cdlculo exacto del
éxito de una leccion.

18. Haga una lista de materias pava lecciones de
ciencia elemental en las clases inferiores de un colejio
que en las clases superiores ensefia mecénica o fisiolojia
animal.

19. 4Qué se entiende por facultad de observacion?
Por qué debe ejercitarse esta facultad, i cémo se la
educa 1 fortifica en los ninos?

20. ¢Qué es induccion? Bosqueje una leccion en que
se emplee el método inductivo, tomando una de estas
materias: @) los verbos pasivos, 4) las propiedades del
agua, ¢) el clima.

21. Distinga entre observacion i esperimentacion, i
muestre como aprendemos por medio de la esperimen=
tacion lo que no podemos aprender simplemente por
medio de la observacion.

2R. ¢Qué entiende por Notas de una Leccion? Hs-

v 1]
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ponga con claridail los principios sobre los enales deben
ellas hacerse. .

23. En cada caso, esponga brevemente una lei natu-
ral que deba ilustrarse esperimentalmente en lecciones
sobre el microscopio, el termémetro, la balanza, los glo-
bos, los buques, e indique el esperimento que usted ha-
ria para ilustrarla.

24, ;Para qué objeto préictico le serviria el museo de
una escuela, 1 qué clase de ejemplares haria figurar
en ¢él? !

LECTURA

1. ;(Qué se entiende por lectura simultdnea? Cémo
hai que dirijirla, i cudl es sa uso?

2. En lectura, jqué se entiende por tono, acento, én-
fasis i espresion? Por qué necesitan estas condiciones
una atencion especial, i cudl es el mejor modo de tra-
tarlas?

3. ¢Qué especie de lecciones de lectura ha encontra-
o usted mds interesantes para los ninos? Enuncie la
manera como usted trata de asegurar la articulacion
precisa o distinta.

4. Indique algunas palabras cuya lectura sea dificil
para los nifos por la presencia de letras mudas.

5. ¢Qué se entiende en lectura por articulacion dis-
tinta? Nombre algunas palabras que presenten dificul-
tad especial, e indique la forma de ejercicio que crea
més util para correjir la articulacion defectuosa.
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6. Esplique el uso que debe hacer el maestro de la
lectura modelo 1 simultdnea, i diga qué objeciones pue-
den hacerse al empleo excesivo de ese método.

7. Al ensenar los rudimentos de la lectura, jes mejor
principiar con palabras cortas i despues llamar la aten-
cion a las letras, o principiar con el alfabeto para llegar
despues a las palabras? Dé las razones.

8. jCon qué dificultades se tropieza principalmente
al ensenar a leer? Indique los aparatos que sean nece-
sarios para ninos de ménos de siete afios.

9. Indique alganas de las ventajas i desventajas de
ensenar a leer por el método alfabético. :

10. Escriba sentencias que contengan cinco o seis
palabras dificiles para los tres cursos inferiores, i espli-
que el cardcter progresivo de su método.

11. Describa los varios métodos comunmente emplea-
dos para dar las primeras lecciones de lectura. Diga
cudl prefiere, 1 por qué.

12. ;Cémo ha de prepararse, en cuanto al lenguaje i a-
la materia de la leccion, un alumno normalista dntes.
de hacer una clase de lectura a un carso inferior?

13. ¢De qué cuidado especial hace usted objeto a los:
alumnos ménos avanzados de su clase, 4ntes, durante i
despues de una leccion de lectura? Coémo pueden utili-
zarse las lecciones caseras para la ensefianza de la lec-
’cura?

¢Qué se hace con el nino que ya conoce la forma.
de las letras 1 el poder de las vocales? Dé ejemplos de
algunas lecciones.

15. Esplique como leyendo dizilogos 1 recitaciones
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puede remediarse la falta de intelijencia en la lectura.
¢Se debe emplear en cada clase un libro de lectura?

16. ¢Qué materias pueden ensefiarse mejor en libros
de lectura, i qué otras por medio de lecciones orales?
D¢ los motivos de su elasificacion en cada caso.

17. Enuncie algunas cualidades de la buena lectura.

18. ¢Qué auxilio especial debe darse a un nino atra-
sado en la lectura para evitar que siga en clase con ni-
nos mds pequenios? Qué mal resulta de que haya un
nino en esas condiciones? l

19. Enuncie usted algunas de las reglas que seguiria
para asegurar «) la articulacion distinta, &) la espresion
intelijente en la lectura. .

20. ¢Cudles son las faltas mds frecuentes que usted ha
encontrado en la lectara de los nifios? (‘6mo las ha co-
rrejido?

21. A vecesse ha notado que hai nifios que no leen
bien a causa de que sus lecciones de lectura se interrum-
pen constantemente con el deletreo oral de las palabras
mis dificiles. jConsidera usted necesaria esa interrup-
cion, i cémo puede conseguirse un buen deletreo sin
ella? .

22. Esplique lo que puede hacerse mediante los li-
bros de lectura para comunicar informaciones histéricas
1 jeogrificas en escuelas en que no se ensefian especial-
mente ni jeografia ni historia.

23. 4Qué se entiende, en lectura, por estilo i espre-
sion, 1 c6mo pueden ensefiarse?

24. ;Cudl es el mejor medio de arreglar nna clase de
lectura para asegurar ) la emision clara de la voz i b)
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la facilidad de los alumnos para observar i correjir los
errores?

25. Discuta las ventajas i desventajas de ensefiar los
rudimentos de lectura por el método fonico.

26. Algunos nifios saben sus libros de lectura casi
de memoria, 1 cuando se les examina, se limitan a reci-
tar sin leer. ;Cémo logrd usted descubrir esta falta 1
ponerse en guardia contra ella?

27. ¢Como se usa la lectura modelo al ensenar aleer?
Indique algunas faltas frecuentes que un buen maestro
debe esforzarse por evitar en tales lecciones.

28. Espligquese el mejor uso que puede hacerse de una.
caja de letras movibles en una clase de nifios pequenos.

29. ¢Cudles son los puntos principales que hai que
tener en vista al enseniar el arte de la lectura? Enumere:
las ventajas del ejercicio en lectura silenciosa.

30. Esplique el uso que usted juzgue més convenien-
te de la lectura simultdnea i de la lectura modelo, i dé
las razones en favor del método adoptado por usted.

31. Distinga entre articulacion i énfasis i pronuncia-
cion. ;Qué método adoptard, usted para estar seguro de
que ellas sean respectivamente claras, precisas i correc-
tas?

32. ;Qué ventajas tiene sobre unanarracion continua
una série de cortos trozos selectos para servir de lectu-
ra con propositos literarios en la educacion elemental?

33. Enumere las condiciones de un buen libro de
lectura. ¢Cudles son las faltas mds comunes en los més
elementales?
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34. (Qué significa leer agradablemente, 1 como pue-
de esta lectura cultivarse mejor en la escuela?

35. ¢ Cudles son las condiciones de la buena lectura?
Discuta la importancia i utilidad de la lectura modelo,
de Ja lectura en silencio, i de la lectura simultdnea.

36. Mencione las principales condiciones de gne de-
pende la buena lectura i describa los ejercicios que mds
ayudan a obtenerla.

37. ¢Qué instrucciones daria usted a un alumno nor-
malista sobre el modo de hacer una clase de lectura?
Indique especialmente la manera como se aseguraria
de que laleccion se entiende enteramente.

38. En las altimas Znstrucciones. Oficiales se aconse-
Ja a los examinadores preguntar mds hien el sentido de
sentencias breves que definiciones o sinénimos de pala-
bras aisladas. ¢ Porqué? Dé algunos ejemplos de lo que
quieren esas instrucciones,’i mencione casos en’ que sea
util pedir la definicion de palabras aisladas.

~ 39. 4La biblioteca escolar es un suplemento impor-
tante de los libros ordinarios delectura? Dé algunas
instrucciones para la seleccion, arreglo i uso de una bi-
blioteca escolar.

40. (Qué condiciones hai que tener presentes al for-
mar una buena biblioteca escolar? Mencione el titulo
de veinte de los libros que usted escojeria para una bi-
blioteca. ;Qué reglas estableceria para su manejo?

41. Diga de qué modo pnede un maestro ejercer ttil
influencia sobre la lectura de los ninos que se han reti-
rado de la escuela?
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DELETREO

1. Nombre ocho palabras en cuyo deletreo se equi-
voquen jeneralmente los ninos,1 esplique los ejercicios
por medio de los cuales se evitan o corrijen esos errores.

2. Iistablezca distincion entre el uso de las lecciones
de dictado1 el de la traseripeion pava nifios que acaben
de salir de una escuela de parvulos. :

3. ¢Acostumbra usted dar lecciones de dictado?
Como corrije los ejercicios? Como impide las copias?

BSCRITURA

1. Arregle las letras del alfabeto segun el érden de
sus dificultades, e indique como agrupa las més ficiles
para dar las primeras lecciones.

2. ;Qué especie de reglado en pizarras i cnadernos
es mds a proposito para ensenar la forma i proporeion
de las letras? Dé las pruebas.

3. Hscriba seis letras maytsculas manifestando la
forma i proporcion de sus partes. ;Como daria una lec-
cion sobre ellas?

4. Indique la posicion del cuerpo al escribir, el modo
de tomar la pluma i el mejor modo de hacer las mues-
tras para las clases superiores.

5. (Qué elementos son comunes a las letras 05 U (05107
d, y? Bn qué orden i en qué combinaciones ensefia s
ted a los ninos estos elementos?
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6. ¢Cudles son las primeras dificultades de los nifios
al principiar con las mintsculas? De qué modo las
trata usted?

7. Arregle las siguientes palabras seguu la dificultad
que su escritura ofrezca a los principiantes, i dé sus ra-
ZONES: MUAN0, MANA, MAMAT, MASCO, MeNt, mosto.

8. Indique las partes componentes elementales de
las letvas @, /i, m, g, d.

7. ¢Bnsefia a escribir en pizarra o en papel? Cudles
son los puntos importantes a que debe atenderse al en-
senar a escribir? >

8. ;Como agrupa o clasifica las letras del alfabeto
Ppara ensenar los elementos de la escritura a nifios mui
pequeinios? Bsplique por medio de figuras el mso que
puede hacerse del triple reglado en pizarras o cna-
dernos.

9. (Qué uso puede hacerse del calco en la ensefianza
de la escritura? Escriba en letra gruesa las mayusculas
B, K, Q, M, W, e indique las faltas mas comunes en los
que principian a hacerlas.

10. Indique el curso que debe seguirse para ensefiar
la escritura a las diversas clases de una escuela de par-
vulos, dando ejemplo del tamario i estilo de las letras
que usted adoptaria.
~ 11. ;Prefiere usted en esa ensefanza las muestras
grabadas o las muestras hechas por el profesor en la
pizarra? Dé lasrazones de su preferencia i escriba, co-
mo ejemplo de la verdadera forma i proporcion de las
letras, cuatro mayusculas i cuatro mintsculas, agrapan-
dolas con aquel propésito. :

19
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12. Clasifique las mayusculas segun la semejanza de-
sus formas i segun el 6rden en que usted las ensenaria.
Haga seis mayusculas cualesquiera, cuidadosamente:
escritas, para indicar sus proporciones 1 las reglas de su
formacion. ;

13. ;Qué ventajas tiene la ensefianza de la letra
grande dntes de la pequelia o corriente, i hasta cudndo:
es deseable continuar la préctica de la grande en las
clases superiores? Haga una muestra de ambas letras.

14. Dé algunasreglas sencillas sobre el modo de di--
rijir una clase de escritura.

15. ;Cémo ensefia usted a los ninos a tomar propia-
mente el lapiz? Contra qué falta hai que precaverse pa-
ra, esto?

16. Cuando se escribe en cuadernos, hai tendencia a-
repetir el mismo error en toda la- pédjina. ;Cudl es el
mejor método de correjir esta tendencia?

17. ¢Con qué objeto se usa el calcoen los primeros-
ejercicios en cnaderno, 1 qué objeciones suscita esta préc-
tica?

18. ¢En una escuela de parvulos qué ocupacion ma-
nual es mds 1til para auxiliar la ensenanza de la escri-
tura? Esplique e ilustre la respuesta.

19. Describa la posicion que un niio debe tomar al
escribir, 1 manifieste los efectos de una mala posicion.

20. sCudles son los hdbitos 1 tendencias frecuentes
que es menester cambiar para asegurar esta posicion?’

21. ;Qué error cometen jeneralmente los nifios al es-
cribir las letras a, f; &, j, s, t, w, ¢, ¢? Cémo se les co-
rrije?
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22. Agrupe las maytsculas segun el cardcter de las
lineas que las componen i el 6rden en que deben ense-
narse. Indique el método que juzgue mejor para reglar
pizarras, i diga por qué.

23. Discuta las ventajas relativas de las muestras en
el pizarron, de las muestras impresas i de los cuadernos
con muestras al principio de las lineas.

24. HEsplique con claridad a un alamno normalista
el sistema de ensenar a escribir que usted prefiere.

25. Esplique el sistema de Mulhiuser. Compare las
ventajas de comenzar la ensefianza con letra gruesa o
fina.

26. Indique algunos de los mejores auxilios mecdni-
cos e ilustraciones que usted ha visto para ensefar la
forma 1 proporciones de las letras.

ARITMETICA

1. ¢Qué objeto u objetos tiene el maestro al ensetar
la aritmética? Cudles son las facultades mentales que
especialmente se ponen en ejercicio con el estudio i la
practica de la aritmética? Dé ejemplos.

2. ¢Qué entiende usted al decir que la aritmética es
ciencia i es arte? Ilustre su respuesta mostrando el mo-
do como usted ensenaria la proporcion cientifica i préc-
ticamente.

3. ¢Qué facultad mental se ejercita especialmente
con el estudio de la aritmética? Dé un ejemplo del mo-
do como usted ensenaria alguna regla mds bien para el
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ejercicio ntelectual del alumno que para obtener el re-
sultado correcto de una operacion.

4. ;Cudl de las-entretenciones manuales de Froebel
es mds 1til para ensenar los elementos de la aritmética?
Dé ejemplos de una leccion de ntimeros para pérvalos.

5. ¢Son utiles los nimeros pintados, los cubos u otras
ilustraciones visibles para ensenar a los nifios las ver-
dades aritméticas? :

6. ;Por medio de sencillas lecciones sobre medidas
es posible dar claridad a las ideas que tenga un nifio
sobre el ntumero i la magnitud?

7. ¢Hai, ademas del tablero-contador, otros medios
visibles 1 palpables para que los nifios aprendan a
contar?

8. (Considera usted que el tablero es un medio com-
pleto o deficiente para la ensenanza de la aritmética?
Con qué otros auxilios mecdnicos pueden ensefiarse mis
facilmente la adicion i la sustraccion?

9. ¢Usa ntumeros abstractos al ensefiar la aritmética?

10. Dé ejemplos concretos del procedimiento que si-
gue para dividir 30 en tres partes en la razou de 2,
S5

“11. Bn forma de apuntes para una leccion, manifieste
como ensefaria usted la numeracion i la notacion. Dé
ejemplos de cuestiones bien adaptadas para ninos de 6,
8110 afios, que tengan buena preparacion.

12. ¢Qué hace usted para estar cierto de la exacti-
tud de la numeracion i notacion miéntras los alumnos
se ocupan en reglas més avanzadas de la aritmética?

13. ¢Cémo ensefia la sustraccion simple a un curso
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de adultos? Indignelo con el siguiente ejemplo: 505-66.
Escriba todos los apuntes necesarios para la leccion.

14, Una clase va a principiar la multiplicacion sim-
ple: esplique con claridad todo lo que hace, i manifieste
que la multiplicacion es solo una adicion abreviada.

15. ¢Cudl es el objeto de las partes alfcuotas? ;Qué
conocimientos debe tener una clase dntes de principiar
esta regla? Manifieste la manera de esplicar a ninios esta
operacion. :

16. ¢Por medio de qué ejercicios se procura mas efi-

.cazmente la rapidez de computacion? ;Cémo se asegura

la exactitud? ¢ Cudles son las principales dificultades que
hai que vencer en-la primera leccion sobre los deci-
males?

17. ¢Cudles son los usos principales de la aritmética
mental? Dé una série de ejemplos progresivos para una
primera leccion sobre suma de fracciones.

18. Indique la leccion demostrativa que usted haria
para priheipiar la reduccion de pesos 1 medidas, i los
cdlculos mentales correspondientes.

19. Haga doce ejercicios orales calculados para faci-
litar el estudio de las fracciones.

20). Manifieste brevemente como ayudaria usted a un
alumno a encontrar por sf mismo la regla o prineipio
de la multiplicacion de fracciones.

21. ;Cémo es posible apelar a la vista para ensefiar
la division de fracciones? ;Por qué deben las fracciones
ensenarse antes que la proporeion?

22. Bn la ensefianza de la aritmética, indique la ven-
taja. de analizar una cantidad para mostrar el signifi-
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cado1 valor de cada cifra. Ilustre la respuesta con el
andlisis de un problema de division compuesta o partes
alicuotas.

23. ¢De qué modo pueden ensefiarse mds facilmente
las tablas de pesos 1 medidas? /

24. Indique el modo como procede usted con los ni-
fios al presentarles un nuevo tipo de cuestiones.

25. Haga una esplicacion, para principiantes, del mé-
todo de la larga division, itrate este problema manifes-
tando Ja importancia i el valor de cada cifra en la res-
puesta: Dividir £ 23,782 10s 6 por 17.

26. Describa el mejor sistema que conozea para en-
senar la numeracion 1 la notacion.

27. Bl reglamento impone los ejercicios de adicion
répida. Haga una columna de cifras para este ejercicio,
1 diga usted como asegura la rapidez i exactitud en la
operacion.

28. Por medio de ejemplos, indique como esplicaria
en clase la razon de cunalquiera de estos dos procedi-
mientos:

@) Encontrar el denominador comun dé tres o mas
fracciones.

4) Reducir millas a pulgadas.

29. Indique todas las formas de ejercicio mental que
pueda usted hacer con el ntimero 2.

30. Esplique el uso del tablero-contador. Suponga
que usted no tiene este aparato: esplique como podria
ensefiar a contar por medio de otros objetos que se ha-
Ilen en la escuela.
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31. ;Como esplica el valor del resto obtenido en Ia
livision de 349 por 42, cuando la division se ha hecho
respectivamente por los factores 6 1 77

32. Distinga la ensenanza de la regla de tres por el
método de la unidad i de la proporcion, i compare sus
ventajas. /

33. Bscriba una regla para convertir una fraceion
periédica en fraccion comun, i ponga un ejemplo que dé
a conocer la razon de la regla.

34. Escriba dos o tres problemas de aritmética men-
tal que necesiten la aplicacion, por lo ménos, de tres -
de las reglas compuestas.

35. Haga diagramas para esplicar lo siguiente:

36. Trabaje en un ejemplo de partes alicuotas com-
puestas por un procedimiento mds breve que el método
cordinario de multiplicacion compuesta.

37. Para ensenar la sustraccion hai dos métodos quie
se emplean jeneralmente: el de adiciones iguales i el de
«descomposicion. Esplique el que usted acostumbre em-
plear, i ponga una série gradual de cantidades que lle-

~ ven del procedimiento mds ficil al mas diffcil en sus-
traceion.

38. ¢Qué significa el término reglus compuestas? ;Por
qué se les da este nombre?

39. JA qué usos comunes se aplican las tablas de
medida de peso, de liguidos i cuadrados? Dé ejemplos



296 CUESTIONES SELECTAS

de problemas mentales en que usted emplearia cada una
de esas tablas. :

40. Bscriba las reglas para hacer mentalmente las:
siguientes operaciones: precios de docenas, de veintenas,
multiplicar por 99, dividir por 60.

41. Una clase puede multiplicar hasta 9. ;Qué racio-
cinios i prdctica intermedia se necesitan para multipli-
car con conocimiento de causa por un ntmero como 67?2
Dé ejemplos cuya dificultad vaya aumentando.

42. ;Qué tablas de pesos i medidas deben ensenarse
en primer lugar? Justifique su seleccion por el uso de
las tablas.

43. Sujiera algunos métodos para multiplicar € 3 11s
9d por 99. ¢Cudl es el que usted considera més corto o
sencillo? ;s conveniente ensefiar a los nifios més de un
método? Dé sus razones. :

44. Una clase entiende la notacion de nimeros hasta
10, esclusive. ;06mo ensefiaria usted la notacion entre
101 207

46. ;Qué productos se retienen en la memoria com
mis dificultad al aprender la tabla de multiplicar? Es-
plique alguno de los casos més dificiles.

47. A un curso que puede multiplicar por 7, £COmo:
se le ensena a multiplicar por 777?

48. ;Cémo principia usted la ensenanza de la arit—
mética en una escuela de parvulos, i como se maneja
usted para ensefiarla a nifios menores de 7 afos?

49. ¢Qué objeto se propone la ensefianza de la arit-
mética mental? ¢Cudl es el mejor modo de conseguirlo?
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50. ¢C6émo esplica usted a una clase de principiantes
la razon de cualquiera de los siguientes procedimientos
aritméticos:

@) Reduccion ascendente;

b) Sustraccion de fracciones

51. Multiplique 74,086 por ‘.)()U, i espligue, como en
clase, el procedimiento i el valor especial de cada linea
de cifras. :

52. Iisponga 1 esplique, en la misma forma, la regla
para multiplicar un niimero entero por una fraceion.

53. ;Cudl es el medio méds corto de hacer mentalmente
las siguientes operaciones: 57 x 25, 3 docenas de articu-
los a 74 peniques cada una, 85 x 992

54, Método para ensenar la adicion a ninos de seis
1 siete afios, i por medio de qué ejemplos visibles se hace
ese método intelijible para alumnos de esta edad.

55. ¢Mediante qué objetos e ilustraciones visibles
puede hacerse intelijible a una clase de principiantes la
regla para la adicion de fracciones?

56. Algunos ejemplos de ejercicios de aritmética
mental a propésito para la clase superior: seémo puede
asegurarse en estos ejercicios la rapidez i la exactitud?

57. Algunas indicaciones para hacer interesantes ejer-
cicios orales.

58. Indicar cudntas formas de ejercicio mental puede
usted hacer con el niimero 30 en una clase de alummnos
de siete anos, impartiéndoles algunos conocimientos de
aritmética simple 1 conereta 1 fraceional.
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BL IDIOMA

¢Para qué sivve el estudio de la gramética? ¢Cémo
se le quita la sequedad o aridez i el formalismo? ;Qué
ramo elemental adelanta con €l conocimiento de la gra-
mdtica? ;Qué conexion tiene la gramdtica con la léjica?

2. A veces se ha definido la gramética diciendo que -
es el arte de hablar i escribiv el idioma con propiedad.
¢Hasta dénde es verdadera o adecuada esta definicion?
iPor qué otros medios se puede enriquecer el arsenal de
palabras de un alumno i hacer que las use con pre-
cision?

3. ¢A qué puntos hai principalmente que atender
cuando se corrije la composicion de una carta de una
clase superior?

4. Enuncie algnnas equivocaciones frecuentes de los
nifios en el uso de los pronombres relativos, conjuncio-
nes i puntuacion.

5. ¢Qué reglas jenerales de composicion daria usted
a nna clase que tuviera que escribir de memoria el re-
stumen de un cuento corto?

6. Una misma palabra puede, en sentencias diversas,
ser sustantivo, adjetivo o verbo. Resuelva usted esta di-
ficultad, en las sentencias siguientes, ante nifios que
conozcan esas partes de la orvacion:—ZFrancisco, llena
esw taza.—La taze estd lena,—Juan me ayuda mucho.
—La ayuda no es mui grande—El pan estd caliente—
No caliente tanto el pan.

7. Haga un cuadro indicando las partes principales
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e una sentencia simple i diciendo brevemente el mé-
todo que usted sigue para esplicar el término atributo.

9. ¢Cémo pueden desde el principio ensenarse simul-
tdneamente la gramdtica i la composicion? Iin senten-
cias simples formadas por los ninos, dé ejemplos para
indicar la posicion del verbo i del adjetivo.

10. ;Prefiere usted comenzar por las partes de la ora-
cion o con sentencias simples i completas? Indique las
razones de su preferencia, 1 su modo de proceder con el
método que prefiera.

11. Esplique la influencia que la preparacion cuida-
dosa de la repeticion tiene en las clases superiores de un
colejio.

12. Indique cnatro o cinco poemitas o estractos poé-
ticos que, a juicio de usted, sean a propdsito para que
los alumnos de nueve i doce afios los aprendan de me-
moria, 1 enuncie las razones de su preferencia.

13. Despues de que una clase ha reproducido por es-
crito una narracion corta leida préviamente por usted,
¢qué método emplea para revisar los ejercicios?

14. Deseriba los mejores ejercicios que conozca en
ccomposicion, i el mejor modo de correjirlos.

15. Arregle las partes de la oracion en el érden en
«que usted crea que deben ensenarse, 1 diga sus razones.

16. D¢ algunos ejemplos de los ejercicios con que
usted demuestre que la clase a que pertenece una pala-
bra, depende enteramente del modo como se la usa, i
que la misma palabra puede usarse de varios modos.

17. ¢La definicion de un término gramatical debe
enseniarse 4ntes o despues de usar i espliear los ejem-
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plos de la misma? Dé las razones de su respuesta,
1 diga como son léjicamente distinguibles ambos
métodos.

18. ;Qué se entiende por caso? ;Qué ejemplos hai de
la inflexion de casos?

19. ¢Cémo ensefia a niftos de ocho anos lo que signi-
fica sujeto, atributo 1 verbo?

20. Agrupando un gran ntmero de palabras que
tengan un elemento comun, v. gr., palabras terminadas
en cion, ;qué jeneralizacion puede hacerse 1 como se
consigue que los alumnos hagan la jeneralizacion por
s mismos?

21. Emplee las palabras demostrable 1 demostrati-
vo, fortificar 1 fortaleza, residencin i residente, ausen-
cia 1 ausente: en cada caso, tomando en cousideracion
la estructura, muestre la relacion que hai eutre ellas, i
haga intelijible el significado de cada una sin dar a la
clase definiciones en forma. v

22. Se ha dicho oficialmente que el principal objeto
de los ejercicios del idioma nacional es «enriquecer el
almacen de palabras del alumno». ;Por qué se tiene
este proposito, 1 con ejercicios de qué especie puede este
fin realizarse con mds eficacia?

23. ;Puede ensenarse pricticamente la gramdtica por
medio de las respuestas orales i los ejercicios eseritos
de los alumnos?

24. ;Por qué se dice que el anilisis es un ejercicio
esencialmente deductivo i que es inductivo el estable-
cimiento de las leyes de la sintdxis? Ilustre su res-
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puesta bosquejando una leceion sobre sentencias o cliu-
sulas adjetivas. ’

25. En las Instrucciones del Departamento . los
Inspectores se dice que «desde el principio la ensenan-
za del 1dioma debe hacerse por medio de simples ejer-
cicios de composiciony. Hsplique en detalle el modo
como cumple esta 6rden con nifios de ocho 1 nueve anos.

26. ¢Cudl es el desarrollo gradual de la reproduccion
deun cuento o historieta desde el principiodela vida esco-
lar?. Dé un sumario de la leccion sobre tal reproducion.

27. ¢Qué tarea preparatoria hai que dar a un curso
superior dntes de ordenarle que aprenda de memoria
un trozo de poesia?

28. ¢Qué se entiende por literatura cuando se la en-
sefia en las escuelas publicas elementales? Cuéles son
las principales ventajas que se obtienen de su estudio?
Tlustre su respuesta tratando un corto trozo de una

_ poesia selecta.

29. ¢Cndl es el uso de la pardfrasis como ejercicio de
lenguaje? Tsponga ante un alumno normalista del lti-
mo curso algunas de las reglas que deben observarse al
intentar la parafrasis de una poesfa, i agregue un breve
ejemplo de una buena pardfrasis que haya hecho usted
mismo de alguna poesia familiar.

JEOGRAFIA

1. ¢BEn qué se distinguen la jeografia fisica, la po-
litica, la matemdtica 1 la industrial? ;Cudl debe ense-
fiarse primero, i por qué?
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2. Indique Jas ventajas de interrogar a los nifios ).
sin tener a Ja vista ningun mapa, 1 4) con uno en el
cnal no haya ningun nombre de lngar. ;Cudl es la me-
Jjor manera de combinar estos dos métodos de exdmen?

3. Dibuje un mapa de la escuela i de los caminos o
calles adyacentes, i diga el uso que se hace de él para
ensenar los elementos de la jeografia.

4. Bscriba notas de una leceion, para nifios de diez
anos, sobre el departamento de usted.

5. Haga el plano de la sala de clase, e indique el
modo como se vale de él para ensefiar la escala i pro-
porcion del levantamiento.

6. ¢Cudles son los puntos principales de que debe ha-
blarse en una leccion sobre un rio, i el érden en que Jos
diversos puntos se presentan a la clase? Ilustre la res-
pnesta tratando algun rio del pais.

¢En qué difiere un mapa de una limina? Bsplique
el modo como usted llena las deficiencias ante una cla-
se que comienza el estudio de la jeografia.

8. Enumere, en érden progresivo, los aparatos que se
necesitan para dar lecciones de jeograffa, i manifieste
como logra usted que los nifios se formen concepto de la
escala 1 proporcion en el dibujo de los mapas.

9. Enumere algunos de los medios que le sirven para
sostener la atencion de la clase en una leccion de jeo-
graffa de treinta minutos, de modo que no tengan que
sufrir los nifios torpes o atrasados.

10. Enuncie los usos principales de un globo en la
ensefanza de la jeografia, i esponga el empleo que hace
de ¢l al dar nuna leccion sobre el dia i la noche.
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11. ¢Con ejemplos de qué especie da alos nifios las
primeras ideas de rios i montanas: con cosas que ellos
ya conozcan o por medio de la pizarra?

12. Bs jeneral la queja de que la jeografia que se en-
senia en las escuelas es una simple lista de cabos, altura
de montarias, ete. ;Son utiles estas listas 1 para qué obje-
to? Ilustre la respuesta con algunos accidentes del pais.

13. ¢C6émo principia a ensenar la jeogratia a una clase
de nifios pequefios? Dé un estracto de sus primeras lec-
ciones.

14. Describa los aparatos e ilustraciones visibles de
que con mds éxito se vale un maestro para dar las pri-
meras lecciones de jeografia.

15. Despues de esplicarles el efecto de las cadenas de
montaias sobre el clima, jeémo logra usted que los ni-
nos busquen por si mismos otras pruebas?

16. Al dar una leccion sobre un rio, jcudl es el mejor
plan: hablar primero de un rio que los nifios hayan vis-
to, o principiar con una definicion i una descripcion je-
neral? D¢ las razones de su opinion.

17. Al ensefiar a ninos de siete afios los elementos de
la jeografia, ¢qué ayuda puede obtenerse de los métodos
de kindergarten?

18. ;Qué lecciones daria usted en el primer trimestre
a ninos de siete afos?

19. Indique su manera de usar el globo al ensenar
elementos de jeograffa. ¢A qué otras ilustraciones visi-
bles acudiria en sus primeras lecciones? Bosqueje una
leceion sobre formacion i uso de los rios.

20. ;Qué aparatos pueden hacer los maestros i los
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alumnos de cierta edad para la ensenianza de la jeografia?
Describa el modo como se hace cualguiera de ellos.

21. ¢Coémo ensena el significado i uso de un mapa,
1 como da a los ninos la idea de escala?

22. Describa el mejor método que usted conozca para
ensenar a los ninos a hacer mapas. ;Qué variacion in-
troduce usted al ensenarles a hacer mapas de Inglate-
rra, Rusia 1 Australia?

23. ;C6mo avanza la ensefianza de la JLOOI‘Ifl& con”
el nso de mapas en blanco, de mapas de una localidad
familiar 1 de dibujo de mapas?

24. Describa un buen método de ensenar o) los ele-
mentos de la jeografia patria a alumnos mui pequefios
0 ) la latitud i lonjitud.

25. ¢Bajo qué encabezamiento clasificaria las infor-
maciones que usted quisiera dar a los nifios respecto
del departamento en que habitan?

26. Describa ante una clase avanzada «) las circuns-
tancias que han determinado el asiento de las industrias
manufactureras en Gran Bretafia 14) las causas a que
puede atribuirse la importancia de Liverpool, Glasgow,
Manchester, Dandee, Hamburgo, Nueva York, Hong
Kong. Bombay, Constautinopla i Malta.

Compare un método bueno i uno malo de ense-
fiar jeografia. Muestre la conexion de la jeografia con
la historia, e indique algun suceso que necesite el €Oono-
cimiento de ambos ramos.

28. ;Qué relacion hai entre la jeografia i la historia,
1L c6mo pueden ensenarse de manera que se ayuden
muttuamente?
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HISTORIA

1. ¢Con qué objeto se enseiia historia en las escuclas,
1 qué especie de hechos histéricos son mds importantes
e interesantes para la instruccion de los ninios?

R. Indique el uso de las baladas o leyendas en la en-
senanza de la historia, 1 ponga ejemplo de algun trabajo
de esa especie.

3. Iiscriba los tépicos principales para una leccion
sobre el reinado de un monarea de Inglaterra.

4. (Qué plan seguiria usted al describir una batalla
famosa? Sirvanle de ejemplo las de Flodden o Wa-
terloo.

5. B el cardcter de Roberto Bruce o Nelson escoja
rasgos atrayentes para los ninos, i escriba alguna anée-
dota que ilustre cada rasgo. .

6. En la historia de Inglaterra del siglo X VII anote
aquellas fechas que considere dignas de figurar en la
memoria de los ninos, e indique las razones de esa se-
leccion.

_ 7. Diga algunas narraciones de historia inglesa que,
a su juicio, sean mas atrayentes para los nifios, i las ra-
zones de esta circunstancia.

8. Se suele sostener que la biografia es uno de los
mejores medios de ensefiar historia. Bsplique esto. Nom-
bre cinco o seis personas cuya biografia dé mucha luy
sobre la historia del siglo XVIIL, i haga un lijero es-
tracto de una de ellas.

9. En una leccion sobre el duque de Wellingtou,

20
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¢qué uso haria usted de la comparacion 1 el contraste
con otro cardcter historico?

10. ;Qué uso hace usted de los cuadros cronoldjicos?
Es mejor ensenar la fecha dntes o despues de que los
alumnos sepan algo de algun acontecimiento 1 se inte-
resen por ¢é1? Dé sus razones.

11. ¢Qué método puede usted sujerir para que los ni-
nos adquieran una idea de la continuidad de la his-
toria?

12. Manifieste como puede aprovectiarse el principio
de asociacion de ideas para enseiiar historia. Manifieste
tambien la necesidad de ensenar la jeografia -del pais
cuya historia se estudia.

13. ¢De qué ejemplos puede usarse con ventaja en la
ensenianza de la historia? Esplique como se aprovecharia
de uno de ellos al dar una leccion sobre un aconteci-
miento histérico.

14. ;De qué modo puede emplearse ttilmente la bio-
grafia como auxiliar para la ensefianza de la historia?
Dé unos pocos nombres de eminentes personajes que
puedan escojerse para ese fin, i haga el estracto de la
vida de uno de ellos para ilustrar con él la historia de
un periodo.

LA EDUCACION DE LOS PARVULOS

1. Tndique los puntos de una leccion sobre los tres
colores principales, i diga qué objetos, ldminas o apara-
tos necesita para hacer interesante i util la leccion,
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2. Describa el mejor sistema que usted conozea para
ensenar la forma 1 el color. '

3. Bsplique los términos Aindergarten 1 dones de
Froebel, e indique el uso educativo de los dones segun-
do i cuarto.

4. Detalle alguna de las propiedades jeométricas que
pueden ensenarse doblando pedazos cuadrados o rectan-
gulares de papel, 1 haga diagramas ilustrativos.

5. Dé ejemplos de ejercicios de kindergarten para
estimular la invencion i la imitacion.

6. numere los siete primeros dones de- Froebel, i
muestre la naturaleza progresiva de esas lecciones.

7. ¢Con qué objeto se dan a los nifios lecciones sobre
la forma i el color? Indique el 6rden en que deben en-
senarse las principales figuras planas. )

8. Describa las primeras lecciones de dibujo que se
dan en una escuela de pavvulos.

9. De los diferentes ramos de estas escuelas, aparte
de la ensenanza de la lectura, escritura i aritmética,
seudl es el que usted considera mds util e interesante,
1 por qué? :

10. El reglamento dice que «en las escuelas de pdr-
vulos habrd para los nifios, ademas de instruccion en
lectura, escritura i aritmética 1 cosas comunes, tareas
que les sean apropiadasy. ;Cudles son las mejores de
estas tareas 1 cudl es su fin educativo?

11. ¢En qué 6rden usa usted los dones del kinder-
garten? ;Como se dirijen las lecciones para ejercitar me-
Jjor la intelijencia i observacion de los nifios?

12. «Is indispensable tener presente que es de poca
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utilidad adoptar los dones 1 tareas mecdnicas de kin-
dergarten con otro objeto que el de procurar una verda-
dera educacion en la exactitud del ojo 1 de la mano, de
la intelijencia 1 de la obedienciay. Esplique e ilustre
este pasaje, e indique el modo como un maestro puede
realizar la recomendacion.

13. Haga una buena leccion sobre el color, i diga
qué ilustraciones reuniria dntes de darla.

14. ;Cémo podria, por medio de dobladuras del pa-
pel o de simples dibujos, hacer visibles a los nifios las
propiedades de un cuadrado? Espligne los usos de esta
leccion. ¢Qué ideas simples de forma puede usted dar a
la clase doblando un cuadrado de papel con un solo
pliegue?

15. ¢Cudles son las principales carvacteristicas de la -
infancia que se relacionan con el sistema de Froebel?

16. Describa las principales caracteristicas de los mé-
todos de Froebel 1 diga como se emplean més eficaz-
mente estos métodos: 1.° en la clase inferior, i 2.° con
ninos de diez afos.

17. Haga un corto restimen de los principales acon-
tecimientos de la vida de Froebel i de los principios
mds importantes que Froebel planteé.

18. Haga un restimen de la carrera i el cardcter de
Froebel, 1 enuncie brevemente dos o tres de los més
importantes principios que traté de corroborar.

19. Discuta estas frases de Froebel i déles aplicacion
practica en la obra deun maestro elemental: «En estos
Juegos he descubierto el principal orfjen de la fuerza
moral que anima a los alumnos. BEstrechamente unidos
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a los juegos en su aspecto moralmente fortificante esta-
ban los paseos... especialmente cuando eran dirijidos
por Pestalozzi mismoy.

20. Indique el uso i el abuso del swtenm de kinder-
garten, ¢Hasta dénde cultiva los hibitos de observacion
i reflexion?

¢Is apropiado el término kindergarten? ;Qué re-
lacion hai entre Froebel i Pestalozzi? ;En qué fué ori-
jinal el primero?

22. Indique Ja naturaleza progresiva de los dones de
Froebel, 1 manifieste que toda ensefianza cientifica se
apoya en prineipios idénticos.

23. Haga una lista de las tareas i ejercicios manunales
que usted considere mds ttiles e interesantes en la edu-
cacion de nifios mui pequeios i diga cudl es el especial
valor educativo de cada uno.

24. ;Hasta dénde son eficaces los métodos de Froe-
bel para alentar la invencion i el esfuerzo individual de
los ninos? Dé ejemplos.

25. Diga por medio de cudles de los ejercicios de
Froebel, o por medio de qué otra disciplina, es posible
despertar en los nifos la facultad de invencion.

6. ;Qué propdsito especial en conexion con el desa-
rrollo de la intelijencia i del cardcter se propone el me-
todo de kindergarten? ;Cudl de las tareas manuales o
de otra especie aconsejadas por Froebel es mejor para
cumplir ese propdsito?

27. Se ha dicho que los principios de Froebel son
aplicables no solamente a la escuela de pérvualos, sino
tambien a la disciplina e instruccion de nifios de mds
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edad. Bsplique esto 1 manifieste de qué modo los ejerci-
cios manuales i de otra especie usados en el kindergar-
ten se estienden o modifican para ser utiles en las cla-
ses superiores.

28. ¢De qué modo i en qué limites las tareas de kin-
dergarten pueden desarrollarse en colejios para ninos de
mis edad? Discuta la importancia de tal desarrollo.

29. Haga una lista de doce lecciones colectivas, cal-
culadas para ninos de cinco anos. Diga las considera-
ciones que lo han guiado al hacer esta seleccion.

30. ¢Bs conveniente en una escuela de parvulos el
uso de los cuadros? jQué clase de cuadros recomendaria
usted? ¢Qué uso haria usted de un cuadro en una leccion -
sobre ferrocarriles?

31. ;Cémo puede cultivarse el hdbito de observar
atentamente la caracteristica distintiva de los objetos
que se presentan a los nifios?

MISCELANEA

1. Enuncie alguna de las principales causas de la
inasistencia que provenga de los maestros, de los padres
o de los ninos. ;Qué se hacia en su colejio para dar
cuenta a los padres de la irregularidad de la asistencia?
¢Qué castigo se imponia a los inasistentes?

2. ¢Habia medios especiales para asegurarse la coo-
peracion de los padres? ;Producian resultado?
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3. En las instrucciones a los inspectores se dice que:
«aparte del curso usual de instruccion, toda buena es-
cuela trata por otros medios de ser util a los nifos que
la frecuentany. Indique alguno de esos medios 1 diga
cudles le parecen méds eficaces.

4. ;Cudl es, a su juicio, el deber diarvio de un maes-
tro con relacion a los ausentes?

5. ¢Por qué en las escuelas elementales se considera
Jeneralmente que son asuntos de primaria importancia
la lectura, la escritura i la arvitmética? Qué otro asunto
colocaria usted inmediato a éstos por su utilidad?

6. ¢Es correcta la idea popular de que la lectura, la
escritura 1 la aritmética son la base de la educacion?
¢En qué 6rden colocaria usted el valor educativo de,esos
ramos? Cnal es la posicion propia del lenguaje en la
educacion mental?

7. La buena escuela ayuda a sus alamnos no solo a
recibir instruceion, sine tambien a pensar en lo que han
aprendido. . Piga con qué formas particulares de ejerci-
cio puede obtenerse mejor el 1ltimo de esos dos pro-
906sitos.

8. Se ha-dicho que el objeto de la educacion escolar
1o consiste solamente en comunicar conocimientos, sino
en hacer que el alumno piense 1 obre por sl mismo. Es-
plique como i con qué especie de leceiones puede usted
realizar este principio @) en una escuela de parvalos i
b) en otra de alumnos de mds edad.

9. ;Bn qué circunstancias conviene ensefiar a todas
las clases los mismos ramos a las mismas horas? En
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qué drden ensenarfa usted la lectura, la escutum 1 la
aritmética, 1 por qué?

10.. ;Como se hace de la escuelm un lugar agradable
para los ninos? ;Por qué medios, ademas de la inteli-
Jjencia del maestro, se hace atrayente una escuela para
ninos de la clase mds pobre?

11. Bseriba un corto ensayo sobre el valor de la edu-
cacion mannal 1 la intelectual, i manifieste como es
que ambas deben preocupar al maestro.

12. ;Cudl de los ramos siguientes considera usted de
especial valor disciplinario i educativo, aparte de su uti-
lidad préctica: aritmética mental, jeografia, andlisis 16-
Jico, ejercicios de dibujo de Froebel?

13. Dice Pestalozzi: «A los nifios debe ensendrseles
desde mui temprano la leccion de que el esfuerzo es in-
dispensable para la adquisicion de conocimientosy.
¢Iista nota estd en armonia con la méxima de que debe
hacerse agradable el aprendizaje?

14. Defina los términos educacion e instruccion. Bs-
plique: «lza naturaleza misma seniala el camino, i las fa-
cultades que deben desarrollarse en primer término son
aquellas en que hai ménos temor de esfuerzos exaje-
radosy.

Mencione algunos libros, relativos a la filosoffa o
a la educacion histérica, que deba leer todo el que
aspire a la profesion de maestro, o que usted espere
leer cuando se halle de descanso, i dé las razones de su
preferencia.

16. ;Qué lecciones son las que le inspiran mds con-
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fianza para cultivar en el nino las facultades de racio-
cinio? '

17. Discuta la comparacion del arte de educar nifios
con el arte de la jardineria, e indique el motivo que hai
para tratar el cardcter del nifio como anglogo a un or-
ganismo en desarrollo.

Q)












