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Santiago, enero de 1962,
Sefior Ministro:

Por decreto numero 1,479, de 6 deabril de 1900, me
confirié el Supremo Gobierno de la Republica la comi-
sion de estudiar en Europa la organizacion de los esta-
blecimientos de instruccion secundaria para sefioritas, i
procurando cumplir debidamente con la érden recibida,
me permito presentar esta Memoria, mencionando los
resultados obtenidos i detallando los ultimos adelantos
hasta hoi dia introducidos en dichos institutos.

Consta este informe de dos partes: la primera trata
del desarrollo histérico i de la organizacion actual de los
liceos de ninas en Alemania, Francia, Inglaterra, Sue-
cia, Noruega, Dinamarca, Paises Bajos, Italia, ‘Eslnaﬁa,
Portugal i Rusia; la segunda trata de los nuevos métodos
de ensenanza de algunos ramos de cspecial importancia,
por ejemplo, los idiomas, la jeografia ¢ historia, las cien-

“cias nalurales, la aritmética, el dibujo, la jimndstica,
ptey, on los licens de niflas en Alemania,
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Otras muchas observaciones tuve ocasion de anotfar en
Europa respecto a la metodolojia, pero no las esplayo
en ol presente informe, por no darle una estension exce -
siva,
“ Pienso escribir oportunamente el resultado de todas
estas observaciones, i las publicaré en articulos sueltos.
Como puede ver V. S., todos los datos que he recopi-
lado en el presente informe, tienen interes para la orga-
nizacion de la enseiianza de la mujer en Chile. Por este
motivo me permito rogar a V.S. se sirva ordenar se
impriman estos datos en un folleto especial, que puede

ser util para ser consultado.
Mi informe se basa en datos tomados personalmente.

Las cifras estadisticas de la primera parte son absoluta-
mente exactas, tomadas la mayor parte de los informes
de los mas afamados pedagogos contemporaneos que se
dedican a la instruccion de la mujer, como el sefior doc-
tor Watzhold, Sommer, Hecht, Groth, Regel, Hubert,
Flinzer, Altmann, Hessling, Vogel.

Para visitar los liceos de Alemania, qus dependen
del Ministerio del Culto e Instruccion, obtuve una au-
diencia del Consejero secreto de S. M. el Emperador de
Alemania, sefior Schneider, quien dié érden de que se
me recibiese en todes los liceos, i se me permitiera visi-
tarlo. '

J. GREMLER.

Al sefior Ministro de Instruccion Piiblica.
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Dol principio a mis informes esponiendo una lijera
idea del orijen i desarrollo progresivo de los liceos de
nifias en Alemania, siendo este pais el primero que visité,
i el lugar donde por mas tiempo permaneci.

El liceo aleman de nifias ha tomado su orfjen en co-
lejios o institutos particulares que se han aumentado i
desarrollado paulatinamente; aun hoi dia se ven algunos
de cardcter particular. Mui pocos de estos estableci-
mientos pertenecen al Estado; la mayor parte son de las
municipalidades; es decir: han sido fundados por estas
comunidades o subvencionados por ellas. Estos liceos
subvencionados, ya sea por el Gobierno o por comuni-
dades, se hallan, con respecto a la vijilancia, en las mis-
mas condiciones . que lo estan los subvencionados en
Chile, es decir, estan bajo la inspeccion del Gobierno.

En resumen, i propiamente dicho, todos los liceos del
Imperio, va sean del Gobierno, ya sean de las comunida-
des, subvencionados o parficulares, estan bajo la viji-
lancia del Gobierno. Para poder aclarar el sentido de
mis frases, denominaré los liceos del Estado o del Go-
bierno i de las comunidades, PuBLICOS; i los otros, PAR-
TICULARES.

Particulares eran todos los liceos de nifias del Imperio;
pues el Gobierno di6 principio a la educacion de los ninos
dntes que a la de las niflas. Pero, ya en los comienzos del
siglo proximo pasado, hallamos liceos publicos de nifias.
Di6 el ejemplo Hannover, fundando en 1802 el primero
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de estos establecimientos de ensenanza; i en 1803 se
fundé otro en Frankfort del Mein. Siguicron a estos la
escuela episcopal de Santa Catalina cn Stutleardt, fun-
dada en 1818, i la escuela real de Santa Isabel instituida
en Berlin en 1827. Desde esa época, se ha multiplicado
estraordinariamente el numero de liceos, algunos de cllos
subyencionados por el Municipio, aunque algunos otros

colejios particulares se desorganizan i aun sc cierran por
motivos especiales. Segun los ultimos datos estadisticos,
que tengo a la vista, cxisten en Prusia 227 liceos publicos
de nifias, ien todo el Imperio aleman 863; pero ei nume-
ro de liceos es en realidad mucho mayor si se atiende a
los muchos institutos particulares existentes en Prusia.

Estudiados con detenimiento los motivos por los cua-
les las autoridades del Imperio introducen modificacio-
nes en el ramo de la instruccion publica, i hacen consi-
derables sacrificios en beneficio de los liceos de nifias,
se neta que tales mejoras se deben a la necesidad, cada
dia mayor, de proporcionar una esquisita instruecizn a la
mujer, i a la falta de condiciones hijiénicas i pedagojicas
en la ensenanza de los liceos oficiales i colejios de insti-
tucion particular’especialmente.

Desde la fundacion de dichos establecimientos, habfase
practicado la ensefianza sin atenerse a un plan determi-
nado de estudios; en cada colejio se observaba un méto-
do particular distinto de los restantes; pero en 1872, en
una asamblea de profesoresi directores de liceos reunida
en Weimar, se determind, despues de importantes i es-
tensos debates, el cardcter jeneral de estas fundaciones.
La nueva organizacion alrajo la atencion de los gobier-
nos, 1 el Ministro del Culto, en Prusia, convoco en 1873,
a un gran numero de personas versadas en la materia,
para celebrar en Berlin un congreso pedagéjico en el
cual fueran discutidas i concretadas las disposiciones
acordadas en Weimar. Pero hasta el 31 de mayo de
1894 no comenzo el Ministerio de Instruccion Publica a
interesarse por los liceos de nifias, redactando los artfcu-
lok del réglamento por que habidn de téjirse, éh 103 clin-
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les se dispuso que cada alumna hiciese los estudios en
el trascurso de nueve aios, en lugar de los diez que
rejian hasta aquella fecha en el 70 por ciento de los cole-
jios prusianos.

A pesar de esta disposicion gubernativa, el sistema de
los diez aiios ha permanecids intacto en casi todos los
colejios, i la institucion de los nueve afios no tardard
probablemente en desaparecer.

El plan de estudios de estos colejios abraza las asiz-
naturas siguientes:

Relijjion,

. Aleman,

. Frances,

. Inglés,

. Matemaéticas,

. Historia,

. Jeograffa,

Ciencias fisicas 1 naturales,
Dibujo,

Caligrafia,

. Labores,

Canto,

13. Ejercicios de jimnasia.

S OO O R

e
AV

Cada una de estas asignaturas se ensefia en todas las
clases, con arreglo al numero de horas consagradas al
trabajo, como puede verse en la tabla que copio a con-
tinuacion.
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En este punto me parece mui apropésito esplicar aun-
que brevemente, cada uno de los cursos que se han to-
mado como base para la ensefianza.

Las horas dedicadas a la asignatura de relijion son 24,
conviniendo notar que la esplicacion en las clases infe-
riores estd encargada a profesoras versadas -en la mate-
ria, i en las clases superiores se halla encomendada a
sacerdotes.

En esta asignatura se persigue el fin de que las alum-
nas adquieran no solamente los conocimientos indispen-
sables, sino doctrinas profundas en relijion, con el ob-
jeto de que mas tarde sientan estimulo para cumplir
con sus deberes morales, relijiosos i sociales: en una pa-
labra, se procura en este ramo alcanzar un fin verdade-
ramente practico i estético, a la vez que moral.
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Mui andlogas son las disposiciones tomadas respecto
de la ensenanza del aleman, a la cual se dedican 54 horas
semanales. La profesora, que en esta clase levanta el
espiritu de la juventud, despertando en ella el amor por
las glorias nacionales, con el estudio de la literatura,
ensefia, por medio de narraciones, cuentos i leyendas,
principios de literatura jeneral i particular, antigua i
moderna. Enséiianse los Niebelungos, epopeya alemana;
Minna von Barnhelm de Lessing; Hermann i Dorotea, de
Gothe; las Baladas de Uhland; Guillermo Tell, Maria
Stuart, Wallenstein, etfc., anadiéndose a esto otras mu-
chas materias modernas cuando alcanza el tiempo o es
escaso el numero de discipulos.

A la ensenanza del aleman sigue la de la historia i
jeografia, para la cual se han fijado 24 horas semanales;
esta asignatura corresponde casi por completo a las
clases medias i supericres, de cuatro a seis afos esco-
lares. Aqui no solo se exije el conocer los acontecimien-
tos, sino que debe llegarse a comprender las relaciones
de la vida social en los tiempos modernos, estudiandolas
en sus ultimas fases 1 estado de progreso, i es necesario
interpretar las ideas que ponen en constante movimiento
el espiritu de los hombres contempordneos, colocando
asf en primera linea la Historia de la Civilizacion. No
solamente se ensena la historia de Alemania, sino tam-
bien las de las principales naciones cultas, especialmente
las de Francia ¢ Inglaterra, feniendo tambien una parte
necesaria e importante la historia antigua.

De las 24 horas de la asignatura de historia i jeogra-
fia, dedicanse al estudio de la ultima 14 horas semana-
les; 1, asi como en {a instruccion de la historia, trdatase en
esta asignatura de profundizar en el estudio jeografico .
del Imperio. La jeografia del pais es, por tanto, la que
se ensefia coll mas esmero, i cuyo conocimiento se es-
tiende considerablemente de afio en afo, debiéndose
notar que en modo alguno se descuida la instruccion de
la jeografia de los demas paises europeos i de ultramar,
ique despues de bien fijados los puntos mas impor-
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tantes mediante la jeografia fisica, se repite el estu-
dio, ya mas profundo, del Imperio Aleman. En esta
repeticion, que es de todo punto esencial, sc tienen en
cuenta las vias de comunicacion i el desenvolvimiento
industrial del Estado.

Los idiomas en que se instruye a las alumnas son el
frances i el inglés; i se han destinado a su ensenanza
27 1 12 horas semanales, respectivamente. La instruc-
cion en la lengua francesa comienza a los cuatro afios, i
en la inglesa a los seis de haber ingresado la alumna al
colejio. Deben aprenderse estas lenguas practicamente,
usando de la esplicacion verbal i del ejercicio escrito
tanto como sca posible, consiguiéndose el conocimiento
de las obras literarias de un modo en estremo satisfac-
torio, especialmente en los liceos de diez clases, donde
el numero de horas empleadas por semana suele ser de
32 115, respectivamente. Se observa aqui que como el
numero de profesoras que han permanecido en el estran-
jero es mas considerable que el de profesores, son sefio-
ritas las que esplican esta asignatura aun en las clases
superiores.

El estudio de las matemdticas, aparte de la gran im-
portancia que tienen como ciencia, entrafia, como prin-
cipal objeto, ofrecer los conocimientos i las relaciones
necesarias en la vida prdctica. Espldnase una serie de
ideas de interes inmediato para la economia doméstica, i
relacionadas con las necesidades que derivan de la vida
social, como son el estudio de las rentas vitalicias, i de
invélidos, contabilidad doméstica, administracion de
bienes, ete.

A la ensefianza de las ciencias fisicas i naturales, a las
cuales se dedican 12 horas, en las clases medias i supe-
riores, no se da en el Imperio Aleman tanta importan-
cia como en Jas naciones vecinas, aunque se hace todo
lo posible para obtener los mas excelentes resultados,
practicando constantemente trabajos de andlisis i de
sintesis quimicos, i conocimientos fisicos de interes para
la vida privada, sin olvidar la importancia de la hijiene.
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Indudablements es de gran transcendencia este estudio;
pero, por desgracia, no estd dirijido por profesoras, por
ser escasisimo el nimero de las que se consagran a es-
tudios cientificos.

Los cursos técnicos que se dan en los colejios de nifas
son el dibujo, la caligrafia, las labores, el canto i la jim-
nasia.

Comienza el dibujo en el quinto afio de colejio, i se
ocupan en esta asignatura dos horas semauales, conti-
nuando de este modo hasta hallarse en disposicion de
asistir a las clases superiores. Durante los dos afios pri-
meros dibuja el profesor los modelos, 1 las alumnas los
copian, fomentande despues el talento individual i dan-
dole toda suerte de facilidades para que copien por si
mismas los objetos que presenta la naturaleza, i desen-
volviendo las aptitudes de cada alumna para la industria
o las artes.

La ecaligrafia constituye un ramo especial de instruc-
cion; pero solamente en el segundo, tercero i cuarto aio
de colejio, ejercitindose en esta clase la enseiianza de
los caractéres alemanes 1 latinos hasta que se posee una
letra correcta, clara i de excelente forma. La ensenanza
de las labores se tiene en todas las clases, por lo ménos,
dos horas semanaleg, i1 se incluyen en esta clase los tra-
hajos que son verdaderamente indispensables en el ho-
gar, como son el crochet, el punto de media, la costura,
el bordado izurcido, i en las clases superiores se aprende
a coser a maquina.

El canto i los ejercicios jimnédsticos practicanse tam-
bien en todas las clases, destinando a cada uno de ellos
dos horas semanales. Del estudio de las canciones popu-
lares, que son aprendidas por las discipulas de tal modo
que pueden ser cantadas sin necesidad de texto alguno,
se pasa progresivamente a cantos de dos, tres i mas vo-
ces, salmos, himnos i coros, que, en muchas ocasiones,
en las fiestas populares, son irreprochablemente ejecu-
tadas.

La ensenanza de jimnasia comienza en los cursos infe-
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riores por juegos de movimiento, durante los cuales can-
tan las alumnas, cambidndose mas tarde tales juegos,
por ejercicios de ordenanza, que suelen ser practicados
al aire libre, i con utiles de jimnasia apropiados. Actual-
mente, en algunas grandes ciudades alemanes, se da a
las ninas, en dias previamente sefialados, las llamadas
tardes de recreo, que vienen a ser como complementos
de los ejercicios ordinarios, i que no pueden practicarse
en Alemania mas que en la temporada de verano. En
Essen hai disposiciones andlogas para el tiempo de va-
caciones. Antes, solo podian concurriv alumnas de las
clases primarias de la misma ciudad; pero hoi ha tomado
tal desarrollo i estension la institucion de estos juegos
que tambien toman parte en ellos las alumnas de los li-
ceos de ninas o institutos de ensenanza secundaria.

Una creacion novisima en la instruccion de la mujer
es el Jimnasio de Ninas, nombre con el cual, en 1893,
se abrio un instituto en Karlsruhe, en el cual se obtiene
la preparacion necesaria para seguir una profesion. Hol
dia existen jimnasios en todas las principales ciudades
de Alemania. Estos establecimientos han debido su ori-
jen al ferviente deseo de la mujer de consagrarsc a pro-
fesiones cientificas; pero como el estudio de estas solo
puede hacerse en las universidades, i, para obtener la
autorizacion correspondiente, es necesario haber asistido
a un jimnasio, se procura que las alumnas se asimilen
estos conocimientos preparatorios en los jimnasios de
ninas. En Chile el Gobierno procura allanar todas las
dificultades, i ofrecer a la mujer toda la instruccion nece-
saria por los medios mas adecuados. Desde el momento
en que una joven ha dado el exdmen de bachiller, tiene
abiertas las puertas de un instituto pedagéjico o de la
universidad, para dedicarse, al estudio que esté mas en
armonia con sus inclinaciones.

Como las alumnas dejan los liceos jeneralmente entre
los 151 los 16 afnss, edad en que no se considera termi-
nada la educacion, hai todavia, para completarla, diver-
sos establecimientos, de los cuales, los siguientes son
los principales:
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1. Centros pedagoéjiccs (Seminarien}, que preparan
para el profesorado;

2.2 Liceos superiores (Maedchengymnasien), donde
las alumnas se preparan para el bachillerato i pueden en
seguida ingresar a una Universidad, a cualquier carrera
cientifica, medicina, abogacia, pedagojia, etc., ete.;

3.° Establecimientos en que se perfecciona o la indus-
tria o el arte (Fortbildungsschulen). Estos existen en
todas las grandes ciudades de Alemania sostenidos por
el Ayuntamiento o por el Gobierno. Estos centros se
dividen en varios grupos, lo; principales son:

a) Los que perfeccionan en labores de mano, algo
por el estilo de la Escuela Profesional de Santiago;

b) Los que perfeccionan en la economia doméstica,
cuidado de nifas, de enfermos, conocimientos de bene-
ficencia publica, estudios de jardineria i formacion de
profesoras para Kindergarten;

¢) Grupo del arte industrial (Kunstgewerbe), donde
se forman dibujantes, pintores i fotografos;

d) Grupo donde se ensefia para el comercio: matema-
ticas, contabilidad, correspondencia comercial, conoci-
mientos de mercaderias, jeografia comercial, taquigrafia
1 caligrafia. _

Como he dicho, cada grupo de estos constituye una
escuela separada; pero, en las grandes ciudades, hai al-
gunas, como la Lette Schule en Berlin, que comprenden
todos los grupos.

Por su importancia este establecimiento daria motivo
a una memoria especial, pero no es del caso en este in-
forme; '

4.° Escuela de Arte. Aqui se perfeccionan las alum-
nas en las artes. Cuando salen, pueden tener su tftulo de
profesoras de dibujo, pintura i escultura para los liceos
de nifas.
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En Francia permanecié durante mucho tiempo la ense-
flanza en manos del clero, 1 aun actualmente muchas
familias educan a sus hijas en conventos.

En los comienzos del siglo pasado, notése un gran
movimiento en favor de la enseflanza secundaria de la
juveatud femenina; pero no se observaron muchos pro-
gresos. En 1867 se constituyé en la Sorbona la Asso-
clation pour lenseignment secondaire des jeunes filles, i se
fundaron los cours libres; pero fracasé la empresa, i en
Paris, no obstante la proteccion oficial, disminuyé el ni-
mero de discipulas hasta el punto de contar en 1879 sola-
mente 128. 5

Hace algunos afios, la instruccion sccundaria para
nifias ha alcanzado una excelente organizacion, i con-
forme a un bien meditado plan de estudios, gracias al
diputado por Alsacia, Camille Sée, quien presenté un
proyecto el 21 de diciembre de 1880. La lei Sée dice, en
su articulo 1.°; «Il sera fondé par I'Etat, avec le concours
des Départements et des Communes, des établissements
destinés & l'enseignment secondaire des jeunes filles.»

Las instituciones de ensefianza fucron fundadas i lla-
madas, comé las de los nifios, Lycées; pero con la dife-
rencia esencial de que los colejios de ninos tenian que
ser esclusivamentes parainternos, miéntras que los Lycées
de filles eran solamente paraesternas. El Ayuntamiento
ejercia el derecho de mandar fundar colejios i_pensiones;
pero no se creyé oportuno obligar al Estado a ser res-
ponsable de las malas condiciones hijiénicas de los
locales.

Las condiciones especiales de las alumnas han hecho
introducir algunas modificaciones, existiendo actualmen-
te tres clases de discipulas, a saber: esternas, que son las
que viven en caza de sus padres; internag, las que estan
bajo la vijilancia divecta del Lycée; i de medio pupilas
las que viven en log colejios fundadas por ¢l Ayunta-
mionte,
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El plan de estudios es proximamente el mismo que en
Alemania, con la unica diferencia de dar mas amplitud e
importancia a los estudios de historia i lengua i litera-
tura francesa, siendo estos los cursos principales.

El plan de estudios, en armonia con el articulo IV de
la lei Sée, es el siguiente:

1. Enseilanza de la moral.

2. Lengua francesa.

3. Literatura antigua i moderna.

4. Historia nacional i nociones de historia jeneral.

5. Aritméfica, elementos de jeometria, fisica e histo-
ria natural.

6. Hijiene.

7. Economfa doméstica.

8. Labores de aguja.

9. Nociones de dzrecho natural.

10. Dibujo.

11. Canto.

12. Jimndstica.

Conforme con las disposiciones reglamentarias publi-
cadas por el Consejo de Instruccion Publica en 1882, se
prolongé el tiempo de la instruccion hasta cinco afios, i,
con algunas escepciones, hasta los seis estudiando las
alumnas desde los 12 hasta los 17 o 18 afios de edad, i
siendo los cursos obligatorios en los tres primeros afios,
i de libre eleccion en los dos ultimos.

La disposicion es la siguiente:
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CURSOS OBLIGATORIOS
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El nimero de horas resulta bastante reducido; pero la
materia que debe estudiarse es estensa!

El principio de division de los cursos en obligatorios
1 libres se ha conservado de tal modo que la comision
inspectora nombrada en 1899 por el Parlamento mantu-
vo tambien una division andloga en los Lycées de ense-
nanza secundaria, introduciéndose los llamados cours
gradués. Los Lycées de Filles esperimentaron una gran
mejora con haberles agregado las escuelas preparatorias
(classes enfantines). Las escuelas preparatorias fueron
fundadas en la razon de hallarse las discipulas en mui
variadas condiciones de capacidad i de conocimientos.

Contaba Francia en 1896 treinta i dos Lycées de Filles,
perfectamente organizados, i tres en construccion; i ade-
mas veinte 1 siete colléges de jeunes filles; pero estos no
pueden compararse con los otros liceos fundados i sos-
tenidos por el Estado. Forman el mayor numero de

84
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alumnas las esternas, que pertenecen casi todas a la
clase media (las familias mui catolicas i la nobleza no
envian a sus hijas a estos establecimientos publicos).
Estos liceos estan dirijidos por mujeres casi en su tota-
lidad, a cuyo efecto fué necesario facilitar a la mujer el
mismo grado de instruccion que a los profesores, permi-
tiéndoseles el estudio en la Universidad i la asistencia a
todos los exdamenes publicos de filolojfa.

Los Lycées, pues, tienen como principal objeto pro-
porcionar conocimientos jenerales adaptados a las nece-
sidades de la vida doméstica.

Respecto de otras asignaturas introducidas, puede afir-
marse que se sigue el mismo plan de enselianza que en
los iiceos alemanes. advirtiendo solamente que la Histo-
ria de la Civilizacion es complemento de la Universal; la
cosmografia va unida a la jeografia; la fisiolojia a las
ciencias naturales, i el derecho va incluido en el estudio
de las matemaéticas. .

No se olvid6 Sée de reservar un pequeno espacio para
las labores i la jimnasia. Quéjase el citado fundador de
que el Consejo de Instruccion Publica haya introducido
en la ensenanza una serie de examenes supérfluos. Asi,
dice Sée, estos establecimientos no son instituciones de
enseiianza ni de educacion; sino «Fabriques de trevelés.»
Desea el diputado por Alsacia que de los Lycées salgan
meénos graduados i profesores; pero Si que haya mujeres
cuya educacion sea mas solida, ¢ cuyas aptitudes se desen-
vuelvan con mas metodo.

Hai, ademas, establecimientos especiales que comple-
tanla educacion de lamujeri en ellos se estudia: historia,
literatura, bellas artes, i otras asignaturas, ddndose la
instruccion gratuita, i siendo visitados por jévenes de
ambos sexos i1 de todas edades.

Todo lo espuesto, sefior Ministro, es fruio de mi propia
esperiencia; i trataré de verificar las indagaciones que
me proporcionen un conocimiento mas perfecto de las
insiituciones publicas de ensefianza de la mujer en
Franoia, ;
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Para el perfeccionamiento de las profesoras, se dis-
pone de un considerable numero de Institutos Pedagdji-
cos, 85 en 1892, con 3,707 oyentes; 85 directoras, 36 ad-
ministradoras, 361 profesoras ordinarias, 219 profesores
ausiliares de @mbos sexos.

INGLATERRA

En Inglaterra, la organizacion moderna de la educa-
cion superior de la mujer es debida enteramente a es-
fuerzos femeninos, i el adelanto actual se ha alcanzado
en los ultimos 70 afios desde el siglo pasado hasta hoi dia.
Por modelo para sus reglamentos i materia se han to-
mado los de las universidades de Oxford i Cambridge.

El Gobierno inglés no se mezcla en este ramo de la
instruccion, ni por medio de presupuestos-ni por la le-
jislacion, ni por la vijilancia.

Hasta mediados del siglo diezinueve, las nifias de la
aristocracia i otras familias influyentes se educaban en
la casa o en colejios privados, mui costosos 1 esclusivos,
que recibian solo un numero limitado de alumnas. Pero,
a pesar de esta aparentemente organizacion reciente de
la educacion superior de la mujer, con base definitiva i
cientifica, hace siglos que se preparaba el camino para
su rapido desarrollo, con el respeto que se ha prestado
siempre a la mujer en la sociedad i en la familia, i con
la alta posicion que se le di¢ en la vida moral e intelec-
tual de la nacion inglesa.

Bajo la presidencia de la Princesa Luisa, se form¢ en
el ano 1371, la National Union for the Improvement of
Womens Education, Unzon Nacional pare el mejora-
miento de la educacion de la mujer. De aquella’ Union
ee desarrolié, un ano despucs, la Girls Public Day School
Company Compania del Colejio Publico de Nedias, com-
pafiia anénima para la formacion de colejios superiores,
con capital de £ 100,000 (cien mil libras), en acciones de
£ 5 cada una. Cerca de cien colejios superiores, en va-
rias ciudades de Inglaterra, ha fundado esta compaifa,
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Sus fondos aumentaron por donaciones voluntarias, de
particulares i de sociedades.

The North London Collegiate and Camden School for

girls cuenta con mas de mil alumnas. Tuvo su orijen en

" una pequefia escuela particular de una sefiora Buss i su
sobrina. En 1869, bajo la presidencia de Lord Lyttleton,
se form6 una comision (un consejo) para trasformar el
colejio privado en un colejio publico con fondos publicos
(Endowed Public School.) La primera colecta de estes
fondos di6 la suma de £ 700 (setecientas libras) de dona-
ciones privadas.

Sigui6 la Compaiia de los Cerveceros (Brewer’s Guild)
con £ 20,000 (veinte mil libras); la Compania de Teje-
dores con £ 3,000 (tres mil libras), una donacion privada
de £ 1,000 (mil libras).

La Princesa i el Principe de Gales, los reyes actuales,
abrieron con gran solemnidad este colejio superior, cu-
yos consejeros son la actual Reina Alejandra, el Obispo
de Londres i el Obispo de Rochester.

Este es el tipo de formacion de la mayor parte de estos
colejios publicos en Inglaterra. Como puede verse, de-
ben su existencia a esfuerzos individuales i al espiritu
nacional de ayudarse i dirijirse por sf mismo el individuo

Al lado del Girls Public Day School Company, Compa-
7ita de Colejios Diarios de Nifias, cuyas escuelas tienen
una clausula de conciencia, que quiere decir el estudio
facultativo de la relijion, i que aceptan disidentes de la
relijion del Estado, aun judios, hai The Church School
Company, Compaiiia de las Escuelas de la Iglesia, las
cuales dan alta importancia a la lealtad a la iglesia del
Estado.

A pesar de esta diferencia, los fines de dmbas especies
de colejios son los mismos: fundar i mantener colejios
en los cuales las jovenes reciban la misma educacion
sanai completa que los jovenes en los mejores liceos,
con este hecho se ha procurado colocar en igualdad de
condiciones de cultivo intelectual a dmbos sexos. La
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consecuencia de esto ha sido que los exdmenes publicos
han quedado abiertos a la mujer inglesa.

No es el Estado quien nombra las comisiones para estos
exdmenes publicos: son las corporaciones de las grandes
universidades, especialmeute de Cambridge iOxford,o
sindicatos libres, como el de la Universidad de Londres.

Todas las escuelas publicas superiores preparan alum-
nas para estos exdmenes.

Las alumnas ingresan a estos institutos a los ocho o
o nueve afios de edad, i permanecen en ellos hasta los
dieziocho o diezinueve.

Ningun colejio superior ensefia los prineipios elemen-
tales. Estos los adquieren los nifios en el hogar o en
jardines infantiles (Kindergarten) o pequenos circulos de
instruccion. ‘Hai escuelas preparatorias en conexion con
las escuelas superiores, pero organicamente separadas.

El afio escolar se divide en tres periodos, de doce a
trece semanas cada uno. El primero comienza despues
de las vacaciones de verano, que duran cerca de tres
meses. La pension esta calculada de manera que el ins-
tituto pueda mantenerse por si.

El plan de estudios de un colejio superior inglés para
sefioritas abraza los ramos siguientes:

Relijion (facultativo); inglés historia i literatura i jeo-
grafia; aritmética i matematicas, frances, aleman, latin;
hijiene, economia politica i economia domeéstica; dibujo
de modelos, de ornamentos i dibujo a maao libre; fisica,
historia natural i quimica;canto en coro, labores de
mano, caligrafia i teneduria de libros; jimnasia (calis-
thenics).

De algunos de estos ramos, cada alumna toma los que
le convienen segun su posicion, su preparacion, sus in-
tenciones futuras, los exdmenes que quiere rendir i su
inclinacion individual. Se deja a la inclinacion individual
cierta libertad, especialmente en las clases superiores,
sin perjuicio de seguir un plan en cada érden de cono-
cimientos; asi una alumnano puede seguir los cursos de
latin o aleman si no tiene bastantes conocimientos del
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inglés i frances. Los ramos de inglés, historia i otvos
son obligatorios.

El dia escolar principia a las nueve, i dura hasta la
una o una i media, con una comida (luncheon) despues
de las primeras lecciones. Las alumnas que tienen ta-
reas que concluir se cquedan en el instituto despues de
esta hora hasta las cuatro bajo la vijilancia de una pro-
fesora ausiliar. Dichas alumnas reciben en seguida otra
comida.

Toda la materia tratada es clara i limitada; las profe-
soras i alumnas saben hasta los menores detalles de las
tareas matemdticas, todo lo que se exije de ellas.

La ensenanza se limitard siempre i en todos los ramos
a lo necesario,—es eminentemente practica.

La instruccion inglesa no se preocupa del por gué,
ni en idiomas ni en hisloria o literatura; por principio
se contenta con el para qué; toda otra clase de especu-
lacion le es estrana. No se persigue tanto el desarrollo
de conocimizntos jenerales como el desarrollo de uno u
otro grupo de cecnocimientos para un fin determinado.
La nifa no aprende solamente para desarrollar su inteli-
jencia, sino tambien para agrégar su esfuerzo individual
ala vida de trabajo de su nacion. Por ‘este motivo el
plan i el sistema de ensenianza de las escuelas de nifias
corresponde en jeneral a los de las escuelas de nifios.

La ensenanza de las grandes escuelas superiores se
distribuye en cinco hasta seis clases (no hai prepara-
torias, como ya se ha dicho). Luego se dedica la alum-
na a los estudios especiales’en que ella quiere perfeccio-
narse, pues dichos planteles de ensefianza se forman no
solamente de las clases fundamentales, sino de una serie
de divisiones o grupos i circulos de ensefianza, con pro
fesoras especiales para cada ramo.

Las directoras son esclusivamente mujeres: escepcio-
nalmente ensenan los hombres. :

Las profesoras buenas son mui apreciadas,

La Universidad de Cambridge fué la primera en inau-
gurar un instituto pedagdsjico.
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Girton College i Newnham College, en Cambridge,
i otros, preparan profescras de mafematicas e idiomas
clasicos.

NORUEGA

En Noruega se han formado los liceos publicos de
nifias solo en el udltimo tiempo, tomando por modelo
los liceos de nifios.

El liceo de nifas se compone de tres cursos prepara-
torios, de seis cursos medios i de tres superiores.

Para poder subir a los cursos superiores, se necesita
dar un exdmen.

Los liceos de ninas que se han formado libremente de
colejios particulares cuentan solo con diez cursos.

Por lei de 15 de junio, 1878, se permitio que las jove-
nes que quisieran dedicarse a una profesion rindiesen
un exdmen jeneral de competencia para entrar a dichos
liceos.

Los colejios particulares han arreglado tambien su
plan de cstudios segun los de los liceos de nifios del
Estado. :

La Comision del Stortling (para la inspeccion de los
colejios superiores) declaré en 1896 que la educacion de
las nifias debe ser igual a la de los hombres, con escep-
cion de la economia doméstica i la hijiene del hogar que
hai que agregar a su pian de estudios.

En Noruega, siempre que faltan a una ciudad los re-
cursos para fundar dos colejios igualmente buenos, para
los hombres i para las nifias, se recomienda’fundar uno
solo para ambos sexos. :

Los ramos que se enseian en estos liceos son doce.

En los liceos, de diez cursos, se ensenan: relijion, no-
ruego, aleman, inglés, frances, historia, etc.

El numero de horas semanales sube, de 18 en los pri-
meros aflos, hasta 30 a 31, en los cursos superiores.

Las alumnas que han cursado los tres cursos superio-
res, pueden preseatarse al exdmen del bachillerato.
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Desde el afio 1888 al 1896, se presentaron al bachille-
rato 166 ninas.

La lei de junio de 1884 permite a las mujeres de No-
ruega incorporarse a todos los estudios i grados univer-
sitarios. :

Desde el afio 1889, las mujeres son tambien elejibles
en la seccion de los consejos de ensefianza.

SUECIEA

. En Suecia existian ya en el afio 1893, hasta 124 escue-
las superiores primarias particulares, de las cuales 76
eran subvencionadas por el Estado.

Los demas establecimientos de educacion eran soste-
nidos por comunidades, corporaciones o particulares.

Los mas importantes de estos colejios estdn completa-
dos por tres cursos que preparan para las universidades.

Las alumnas entran por lo jeneral a los dieziocho afios.
- Cinco de estos liceos de nifias tienen el privilejio de
tomar examenes de bachiller. Tres de éstos funcionan
en Estockolmo. Hai tambien muchos liceos mistos; estos
son dia a dia mas favorecidos por el publico.

Ya desde el atio 1890, las niflas que han finalizado sus
estudios, pueden ser sometidas al bachillerato. Hai dos
secciones.

En la primera seceion son pref‘er‘idas las lenguas vivas,
(aleman, frances e inglés), i se exije mas en matemati-
cas, fisica, quimica, ']Ponmf a e historia.

La seccion del latin (Latinlinel) comprende: relijion,
latin, frances, aleman, matematica, fisica, historia, jeo-
grafia, ciencias naturales, propedéntica, filosofia jeneral.

La,s e\uem las en la Iengua materna son iguales en las
dos secciones.

Hai libertad de elejir entre el aprendizaje del inglés,
griego i hebreo.

Las universidades son accesibles a la mujer en Suecia
con escepcion de la teolojfa.

Son admitidos a los exdmenes universitarios i a ]os
grados estudiantes de ambos sexos.
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El numero de bachilleres del sexo femenino fué de
126 en los afos comprendidos entre 1890 i 1894, de los
cuales la mayor parte se dedicé al estudio de idiomas i
de la medicina.

DINAMARCA

En Dinamarca datan los liceos de nifias desde ¢l afio
1851, en que la sefiorita Natalia Zahle fundo un colejio
superior de ninas en Kopenhagen. Se agregé a este co-
lejio un instituto para profesoras. Cuando, en el afio
1875, la Universidad de Copenhague abri6 sus puertas a
la mujer, se abrieron en dicho liceo dos cursos para pre-
parar alumnas para el bachillerato

Ultimamente los liceos de hombres admiten tambien
niiias.

El Gobierno no toma aun parte alguna en la fundacion
i sostenimiento de los liceos de nifias.

PAISES BAJOS

Todas las universidades de los Paises Bajos, escep-
cion de las catolicas, de Mastricht 1 de Breda, estdn
abiertas a la mujer. En los ultimos anos alcanzé a mas
de 50 el namero de mujeres matriculadas en las univer
sidades. La mayor parte de los liceos de nifics son tam-
bien accesibles a las nifias. Ademas hai unos doce liceos
de grado medio que solo reciben ninas. La mayor parte
de las alumnas se matriculan en la seccion de los
alumnos. j

En estos liceos se enseiian, fuera de la lengua, mater
na, aleman, frances e inglés.

FTALEA

Como en todos los paises catolicos, la mayor parte de
las nifas de la aristocracia i la burguesia mas acomo-
dada recibe su educacion en los conventos.

En jeneral, solo las hijas de las familias ménos aco-

modadas, i las que desean dedicarse al profesorado fre
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cuentan los.liceos del Estsdo. El deseo de tener una
buena educacion es mas comun en el norte que en el
sur de Italia.

El primer liceo de ninas se fundé en Milan en 1861;
el segundo en Turin. Hai tambien un liceo (jimnasio de
ninas) que prepara para las universidades. :

En los colejios de ninos para los estudios cldsicos
(jimnasios) se aceptan tambien ninas. Las universida-
des preferidas por los estudiantes del sexo femenino son
Turin, Padua, Bolonia i Pisa.

Hai cinco liceos de ninas fundados i sostenidos por el
Estado, de los cuales tres funcionan en Napoles.

Cuarenta i dos de los liceos de nifias fundados por el
Estado sc¢ sostienen con sus propios recursos i por me-
dio de subvenciones del Estado o de los ayuntamientos.
Setenta i tres han sido fundados por las ciudades i las
provincias. /

El nimero de liceos de ninas que sostienen los con-
ventos es de 1,500 mas o ménos.

A pesar del gran interes del Estado i de la reina viuda
Margarita, por dar una cultura superior a la mujer, to-
davia no ha echado raices esta idea en la nacion ita-
liana.

La Italia actual unida, estuvo precedida por siglos de
pobrisima cultura, de modo que ha tenido que hacer es-
fuerzos estraordinarios para levantar su nivel intelectual.
Por este anhelo se ha tratado de levantar, casi de golpe,

-aeducacion de la mujer, anhelo imposible de realizar,
pues las costumbres en educacion no pueden crearse
por medio de leyes si éstas no corresponden a necesi-
dades de una nacion. Donde éstas faltan las mejores
intenciones fracasan.

ESPANA I PORTUGAL

La PenfysuLA [Birica.—En los dos estremos de la
Peninsula [bérica, algunas mujeres intelijentes 1 enérji-
cas han hecho esfuerzos para levantar la ensefianza de la
mujer en las clases superiores:
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En Portugal, por la lei de 14 de junio de 1880, las niiias
conquistaron su entrada a los liceos de ninos, i actual-
mente mas de 4,000 nifias frecuentan los liceos de ninos.
En los colejios particulares e internados de las monjas
se da mas importancia a la ensefianza de los idiomas:
por lo demas, solo se imparte una educacion elemental.

En Espaiia la asociacion para la ensefianza de la mu-
jer ha abierto cursos de enselianza superior para las
ninias en Madrid. En ellos, ademas de ramos comercia-
les, se ensenan pedagojia 1 lenguas vivas.

Pero, en jeneral, tambien en Espafia la ensefianza
secundaria de la mujer estd en manos de los conventos.

AUSTRIA

Huneria.—Desde el afio 1875, la Hungria posee liceos
publicos de nifias. El modelo de ellos es el liceo de Bu-
dapest.

El curso propiamente dicho dura solo cuatro atios; se
le ha anexado un curso superior de dos afios. En la cla-
se inferior se aceptan solo ninas que han concluido los
cursos de un colejic elemental de seis clases, o los dos
cursos inferiores de un liceo.

Los siguientes ramos se cursan en el liceo de nifas de
Budapest: relijion i moral (una hora por semana en cada
curso); lengua materna, lenguas alemana, francesa e
inglesa; pedagojia (en el curso superior); historia, jeo-
grafia, ciencias naturales, meteorolojfa, hijiene, fisica,
quimica, aritmética i jeometria, dibujo, labores manua-
les, economia doméstica, canto. Las horas semanales
son entre 24 i 32.

Por decreto ministerial se concede entrada a las uni-
versidades de Budapest i Klausenburg a la mujer que
compruebha su competencia para ingresar a ellas.

RUSTA

En Rusia fundé la emperatriz Catalina el primer ins-
tituto superior de nifias destinado & las hijas dela aris-
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tocracia, con el cardcter de internado; anexa a ¢l hai
una division para las hijas de los empleados publicos i
dela burguesfa.

En estos establecimientos ha imperado un despotismo
liberal.

Los fines de la ensefianza i educacion son:

1.° Preparar a la mujer para sus papeles de esposa i
madre;

R.° No recargar el cerebro femenino con conocimientos
que no tengan importancia en este sentido, i que se
considera servirdan solo para gastar fuerzas que la natu-
raleza debe conservar para ese solo fin.

La emperatriz Maria Teodorowna fundé mas tarde
gran numero de instituciones para hijas de la aristocra-
cla i de la clase media.

Las emperatrices que la siguieron fundaron tambien li-
Ceos para ninas.

Hoi dia esta clase de liceos son los mas aristocrdticos
de todos los institutos superiores para ninas. Son 34, i
todos son internados. Solo desde los 20 afios, mas o
ménos, se aceptan medio pupilas i esternas.

El segundo grupo de institutos para nifas son, en Ru-
sla, los jimnasios, que dependen del Ministerio.

El tercer grupo lo forman los liceos de ninas, que
dependen de la inspeccion del Santo Sinodo, i que se
han fundado en cada uno de los obispados. Alcanzan
a 59. Son frecuentados casi esclusivamente por las hijas
del clero ortodojo. '

De las bachilleras de estos colejios salen las maestras
de las escuelas primarias de Rusia.

Por todo, frecuentan unas 100,000 alumnas estos tres
grupos de institutos de nifnas.

Ultimamente, el Ministerio de Instruccion Publica,
bajo el principe de Wolkowski, ha hecho confeccionar
un plan de estudios uniforme, que debe rejir en los tres
grupos de liceos de nifnas.

Desde 1872, se han abierto las puertas de las univer-
sidades a la mujer rusa para los estudios de historia rusa



i literatura jeneral. Segun el decreto que di6 este per-
miso, las mujeres pueden frecuentar las universidades
de Kasar, Peterburg i Kiew.

Ultimamente se ha fundado en Peterburg una univer-
sidad especial para las mujeres que quieran dedicarse
al estudio de la medicina.

Rusia ha graduado mas de mil médicas.

Tambien hai escuelas especiales para boticarias.

Sin embargo, la mujer rusa busca de preferencia la
ensefianza cientifica en Zurich, Jinebra, Berlin i Paris.






SEGUINDD ALEA RIS

Metodolojia.—Progresos en los liceos de Alemania.
Idiomas estranjerss

Para la ensefianza de los idiomas estranjeros, en los
colejios de Europa, se toma siempre en consideracion el
cardcter del pais en que dichos idiomas se ensefian, i,
aunque en los rasgos principales los métodos modernos
estdn calcados de los antiguos, hai diferencias transcen-
dentales en los nuevos sistemas.

Es imposible, en un informe, aunque sea estenso,
tratar detalladamente de la ensefianza de los idiomas
estranjeros. Daré no obstante un corto bosquejo de los
métodos introducidos, tal como se siguen con provecho
en los liceos de ninas de Alemania.

INGLES

Hace mas o ménos medio siglo que se introdujo el in-
glés como ramo obligatorio en los liceos alemanes de
nifias, pues dntes el frances era el unico idioma estranje-
ro considerado util en la ensenanza de dichos liceos.

En cuanto a la ensefianza del inglés las traducciones
de varias abras de la literatura de este idioma, hechas
por eminentes escritores alemanes, es lo que en primer
término ha despertado el interes jeneral por un idioma
cuyos principales representantes literarios presentan
ejemplos de una sana moral, caracter, fuerza 1 valor, al
Jado de notables dotes intelectuales i poéticas.

Vinieran en segunde lugar los intereses polftices, ¢q-
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merciales i sociales a motivar el decreto que hizo obliga-
torio el estudio del inglés en los colejios secundarios de
niftas en Alemania.

Las reformas de los ultimos dos decenios han dado
excelentes resultados practicos, i se puede esperar de
ellos algo mas todavia en lo futuro.

No obstante, los métodos empleados en los principales
colejios no estdn tcdavia en perfecta armonia: hai aun
cierto antagonismo acerca de su importancia entre los
eminentes pedazogos que ios aconsejaron. Estos méto-
dos, que a menudo se emplean conjuntamente para ob-
tener el fin deseado, son: :

1.° La ensefianza por medio de las facultades percepti-
vas, sea por la observacion de todo lo que rodea inme-
diatamente al educando o por medio de demostraciones
pictéricas, o bien por observaciones mentales (sistema
Gouin).

2. El método analitico (por medio del libro de lectura).
Los dos anteriores forman lo que juntos llaman el mé-
todo imitativo, entrando en él como subdivision la imita -
cion de lo ofdo.

3.° El método misto (analitico-sintético).

4.° El método gramatical.

Para obtener resultados practicos, cualquiera que sea el
sistema seguido, es absolutamente necesario al principiar
tomar por base la pronunciacion o acento del idioma,
es decir, aprender a hablar.

Sobre esta lei de la ensenianza, todos los pedagogos
estdn de acuerdo, i su unanimidad al respecto es el pri-
mer mérito de la reforma. .

Se da gran importancia a las primeras lecciones,
1 la mayor parte de las autoridades en este ramo son de

opinion que las faltas comotidas en las primeras leccio-
- nes de un curso son mui peligrosas i dificiles de correjir
despues.

La ensefianza segun el sistema fonético desempena un
gran papel, i la union de la fonética con la ensefnanza
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por la observacion u objetividad da excelentes resultados
durante los dos primeros afios de estudio. (1)

Para la ensefianza por medio de la observacion visual,
los cuadros de Hoelzel son los mas populares—entre
ellos, las estaciones, que entran tambien en el libro de
lectura de Schmidt,—dmbos aceptados i empleados con
buen éxito en el liceo numero 1 de niflas de Santiago de
mi direccion. La mayorta de los profesores modernos
evitan en lo posible los estudios gramaticales.

Las nociones gramaticales que incluye el lector de
Schmidt, ya mencionado, bastan para un liceo de nifas.
Es mui conveniente que los ejercicios gramaticales se
armonicen i graduen con las lecturas. ‘

La antigua costumbre de traducir frases sin conexion
entre sf, es poco usada hoi dia, por el poco provecho
intelectual i sicoldjico que ofrece esta clase de estudios.
Al contrario, la ensefianza mnoderna aspira a dar a las
nifias una obhra completa de ideas ligadas debidamente
lo mas pronto posible, i exije que esta obra sea, no sola-
mente a proposito para desarrollar las facultades mora-
les e intelectuales, sino, tambien, que presente a la alum-
na fases de la vida nacional, que sean ala vezinteresantes
de por si i adecuadas a su edad.

Nunca debe perderse de vista la estética en la eleccion
de las lecturas, i por ningun pretesto se debe tolerar una
obra débil, pueril, sin fuerza real ni valor literario. Mut
recomendable es, por ejemplo, la sencilla historia de In-
glaterra: «A Child’s History of Englan», por Charles Dic-
kens. (2).

(1) Nota:—La ortografia fonética no estd permitida en los co-
lejios prusianos.

(2) En el liceo que tengo a mi cargo, empleamos un libro
mas moderno, breve i a propésito para las nifias, porque con-
tiene cuadros ménos carzados de descripciones sangrientas i
mas positivos, a la vez que mui interesantes, tanto por su ma-
{eria como por sus ilustraciones, es el librito: «Stead’s History
for the Bairns», que tiene ademas la ventaja de su precio mg-
dicon,

el
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La formacion de una biblioteca que contuviera obras
de lecturas interesantes en los idiomas estudiados, obras
que pudiesen prestarse a las alumnas, ayudaria mucho
a desarrollar un interes independicnte de los estudios
escolares. Bibliotecas de este jénero se encuentiran en
las principales instituciones alemanes. Mas adelante ten-
dré ocasion de volver sobre este punto.

Para las clases superiores, cualquiera que sea la ma-
teria elgjida para la lectura de idiomas estranjeros, la
escuela debe ofrecer una obra que sea l6jica, espiritual,
apropiada a las facultades intelectuales, i que ayude a
combatir la tendencia de las nifias a exajerar.la impor-
tancia de las pequefieces de la vida, con perjuicio de la
seriedad i nobleza del caracter.

Ademas, la lectura debe dar entusiasmo a la alumna
para seguir, despues de dejar el colejio, la vida espiritual
de las nacianes estranjeras. (Ad. Miiller).

La traduccion verbal de la lectura es una cosa mui ne-
cesaria al principio.

La conversacion ha de tratar sobre el cuadro i sobre la
lectura hecha. Tambien animan la clase las preguntas i
contestaciones de las alumnas entre si.

El ejercicio por escrito, mas natural i primitivo, es el
de dictado. Al principio el dictado de palabra ya conoci-
das; despues el de trozos leidos i escritura de memoria i
ejercicios libres desde los primeros pasos, comenzando
por los mas féciles, i siguiendo de tal mianera que el
ejercicio escrito sea una jimnasia mental, en la cual la
alumna se dé cuenta de su trabajo i domine la materia
- tratada. Se han obtenido excelentes resultados con este
método en los examenes finales del liceo que se halla
bajo mi direccion.

La opinion de los pedagogos sobre la traduccion escrita
varia mucho. En jeneral, hai una corriente contraria es-
pecialmeite contra la traduccion de la lengua materna
al idioma estranjero, que ofrece tan grandes obstdculos
sicoldjicos a la nifia, que, segun la opinion de algunas
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autoridades, constituye mas bien un retardo que un ade-
lanto intelectual,

METODOLOJIA DEL FRANCES

Hace de treinta a cuarenta aflos que comenzé a desa-
rrollarse en Alemania el método moderno para la ense-
fianza del frances. Esta reforma fué consecuencia del
camino cientifico recorrido por la filolojia moderna. En
segulda, vino a dar mayor importancia al estudio de los
idiomag vivos el comercio internacional, el cual tomo
tal incremento que multiplicé las exijencias de dicho
aprendizaje.

Los reformadores de la ensefianza del frances se diri-
jieron especialmente contra los siguientes vicios de la
antigua escuela:

1. Contra la ensefianza del idioma por medio de frases
sueltas; de contenido heterojéneo. Pues, por el contrario,
hai que llevar al alumno al conocimiento de un idioma
por medio de trozos de lectura que presenten interes, por
medio de frases que tengan conexiones l6jicas entre si:
el método debe ser analitico e inductivo.

2.° Contra el aprendizaje de reglas gramaticales deta-
lladas; contra las traducciones del idioma materno al
frances, pues el tiempo i la enerjfa gastados en este tra-
bajo no corresponden al éxito obtenido. El fin que se
procura alcanzar es la espresion libre de un idioma es-
tranjero, verbalmente i por escrito.

3.° Contra el aprendizaje de la pronunciacion por me-
dio de reglasi por medio de la palabra escrita. Hoi para
aprender bien la pronunciacion, hai que servirse de soni-
dos, no de signos; el método debe ser fonético, pues la
fonética nos da el orfjen i la naturaleza de los sonidos de
un idioma.

Esta reforma motivé una lucha ardiente, que dividi6 a
los maestros en dos campos: uno, el de los partidarios
del antiguo método sintético, que ya habia sido sometido
ala prueba; otro, el de los precursores del nuevo método,
que, en cierto modo, no era sino el antiguo reformado.
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Pero los mismos reformadores no estaban de acuerdo por
completo. Gel laberinto de puntos discutidos, voi solo a
tocar los siguientes:

1.° ;Hai que ensefiar sistematicamente las reglas de
Ja fonética?

2. (Hai que enseiar una oriografie fonética, es decir,
una escritura que represente los sonidos?

3.° ;Hai que cetiiv la ensenanza al trozo de lectura
que s: ha tratado, o conviene de vez en cuando el em-
pleo de frases sueltas?

4£.° iSe aceptan las traducciones del idioma materno al
frances?

Despues de algun tiempo sucedieron a la acalorada
lucha !a calma ila reflexion. Fruto de ellas fué el escla-
recimiento delos principales de estos puntos. No <olo los
partidarios de la reforma, sino tambien ia mayoria de
los que estaban en contra de las ideas modernas, les pres
taron su aprobacion. Los planes de estudio posteriores,
tanto de los liceos publicos de nifios, como de los de ni-
fias, se han hecho con arregle a esta reforma.

En lugar de la gramadtica abstracta i de las reglas
muertas, se enseia de una mancra inductiva; la lectura
es el centro de la ensenanza; las traducciones de la len-
gua materna al frances han sido reemplazadas por la
reproduccion verbal i por escrito de trozos en frances;
para adquirir una buena pronunciacion no se parte de
la letra ila palabra escritas, sino del sonido; pero con es-
clusion ce la ortogralia fonética.

Los autores de los libros de ensefianza para el frances
deben ceiiirse 2 estas conclusiones.

M¢étodos actuales:

1.° Método sintético modificado; o metodo analitico-
sintético.

2.° Método fonético-analitico directo o imitativo.

3. El mitodo objetivo.

A fin de ev.tar equivocacones, voi a dar una lijera es-
plicacion de lo qu: se entiende por estos métados.

1.2 Bl método sintético modificado ejercita especialv
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mente la gramdtica, por medio de frases sueltasi de
las traducciones de la lengua materna al frances, i vice-
versa; pero, lo mismo que en los otros métodos, se pro-
cura el ejercicio gramatical por medio de trozos de lec-
tura, i se agrega la pronunciacion por el método foné-
tico.

2. El método analftico directo enseba la pronuncia-
cion segun principios fonéticos, tomando a veces por
base la escritura fonética, 1 proporciona los conocimien-
tos gramaticales solo por lecturasi ejercicios en el libro
de lectura, como en la ensefianza de la lengua materna;
se sirve esclusivamente del frances para ensenar; no to-
lera traducciones de un idioma al otro, sino como reca-
pitulacion de las lecturas, emitaciones, aspira a la com-
presion clara de la lectura, i a la practica verbalmente i
por escrito del {rances.

3.° El método basado en la ensefianza objetiva aspira
al mismo fin, pero cree alcanzarlo mas facilmente, sir-
viéndosc unicamente de la vista, i tomando asunto, ya
de los objetos de nuestro alrededor, va de cuadros es-
peciales. La lectura acompanada db la g gramadtica, se une
a la ensenanza ohjetiva.

Innumerables son los testos que hai aplicables a G‘:iO‘S

meétodos.
Historia i Jeografia

HISTORILA

La importancia de la historia como ramo de ensefian-
za se ha reconocido desde el prineipio.

Ks dificil hacer la cronica del desarrollo de este ramo
en el presente informe, pues se llenaria un volumen con
la lista solo de los mas notables reformadores sobre la
materia.

La historia como ramo de la ensefianza publica de Ale-
mania, fué introducida en Prusia por el reglamento del
ano 1763, considerandosela un ramo de valor pedagdéjico
bien reconocido desde siglos atras. Aunque hasta fines
del siglo X VI fueron las escuelas superiores las que
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se aprovecharon de la enseiianza de la historia; tan ade-
lantadas eran ya las opiniones de los pedagogos de este
tiempo sobre la importancia de este ramo que se nota en:
tre ellos, desde antes de esa época, un esfuerzo jeneral
para abandonar los métodos mecdnicos, que recargan la
memoria sin desarrollar la intelijencia ni las facultades 16-
jicas i éticas, i dar, por el contrario, una ensefianza que
trate la historia de la cultura humana mas bien que la
enumeracion de fechas, nombres i acontecimientos politi-
cos. Hicieron época en la ensefianza de la historia en los
colejios de ninas el libro del historiador Schoezer: « Vor-
bereitung zur Weltgeschichte fur Kinder Preparacion
para la Historia Universal, al alcance de los ninos,
Geottingen, 1799;1la obra de Doelz, «Leitfaden zum
Unterricht in der aligemeinen Menschengeschichte fir
Burgerschulen, Leipzig, 1797, Programa para la ensenan-
za de la Historia Universal para escuelas pitblicas. La hija
de Dchoezer, Dorotea, tenia fama en el mundo cientifico
por sus estensos conocimientos histéricos.

En una critica del libro de Doelz, del afio 1815, que
aparece en un programa pedagéjico de Ziegenbein,
tenewos la opinion de esta notable autoridad en los
asuntos pedagojicos mas discutidos en su época. Ella
espone la teorfa mui moderna de que la ensenanza de
la historia debe procurar darles a conocer a las nifias ca-
récteres que han sabido formarse una posicion con sus
propios esfuerzos morales o intelectuales; que debe evi-
tarse tanto como sea posible la enumeracion de fechas i
nombres; que la narracion de las crueldades i falsfas po-
liticas de los conquistadores dotados de una supremacia
brutal no conviene a las nifias. El pequerio libro de la
historia inglesa de Stead, recientemente publicado, i
usado en el liceo de mi direccion, estd escrito en con-
formidad con estas doctrinas; en él se evita en lo posible
todo lo que puede dafiar el sentimiento ético i presenta
de preferencia caracteres notables por su fuerza moral i
su valor, su utilidad social i su elevacion intelectual, ete.

A pesar ds los sanos esfuerzos de tan eminentes pe-
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dagogos, la créonica de la ensefianza de la historia mues-
tra las huellas de muchos pasos en falso dados hasta
nuestros tiempos: por ejemplo, la narracion insulsa de
los hechos, precisamente por el exajerado temor de herir
el sentimiento ético.

Faltaba un sistema definitivo, aunque a principios del
siglo estaban por vez primera todas las autoridades peda-
gdjicas de acuerdo sobre la necesidad de la ensefianza
de la historia para ia mujer.

Ruehs, en un plan para la ensenanza de la historia, en
el ano 1811, se queja de la falta de sistema en esta ense-
nanza, i dice «que merece una atencion especial i una
forma que tome en consideracion los motivos de esta
ensefianza de la mujer, haciendo conocer especialmente
lo que eran las mujeres de otras épocas en su vida ma-
terial i moral». Desde enténces, la ensenanza de la his-
toria alas ninas se ha desarrollado, siguiendo el sistema
de los liceos de ninos, aunque se empeiia por alcanzar
caracter individual. Oeser, en su «Historia Universal
para las mujeres», 1853, da alta importancia al estudio
de la historia griega, a fin, como dice el autor, que «se
contemple como el mundo helénico, que se inspir6 en la
naturaleza, fué cambiado, merced a un tiempo irregular
e influjos falsos, en un amaneramiento torpe i cay6 en
la- afectacion». Aunque esto era exajerado, la obra de
Oeser marca un paso adelante, i mucho de lo que dice
responde a las opiniones de grandes pedagogos, como
Woltmann, Poelitz, Luden, Bredow, Kohlrausch i Bec-
Irer. Enfre otras observaciones sanas, espone su con-
viccion de que «en una historia para minas lo principal
es representar biogrdfica i etnograficamente ¢l alma
humana en caracteres individuales, escenas i partidos,
no en jenealojfas infinitas de reyes, cuyos nombres i
existencia son a menudo tan problemdticos como mu-
chos asuntos de mitolojfa».

Ménos interes, pueden tener todavia, para ellas, las
guerras i batallas: basta hacerles ver el trabajo del hom~
bre i pasar lijeramente los perfodos en que la humani-
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dad se muestra mas destructora que edificadora. Mucho
mas hai que detenerse cuando se trata de la cultura hu-
mana, de las costumbres, maneras, artes, cienciasi re-
lijion, i el mayor tiempo posible en el cardcter de las
mujeres célebres o notables. Tres doctrinas han influido
en el desarrollo de la ensefianza de la historia en las
escuelas superiores desde mediados del siglo XIX.

1.° El humanitarismo, representado en Alemania, por
Peter Camper Jacger.

R.° La que pone de relieve la cultura, por Schloezer,
Loebell i Biedermann.

3. La nacional, por Herbert, Diesterweg, Zillig,
Herbst, Martens, Kaemmel.

Desde entonces se dividen mas i mas los sistemas de
ensenanza de este importante ramo, de acuerdo con el
gran poeta i pensador Gohte, que dijo: «Lo mejor que
hai en en la ensefianza de la historia es la impresion que
ella produce: debe seruna impresion fresca, clara, viva,
asi como un plan fijo, moderado en su estension, sin las-
tre de fechas ni nonibre “.ll”lll;"‘! Con :-‘*I.}tlbl--ii atencion
a la ]'uston-a, patria, pnnupaimenu—, a su organizacion
social, la historia de su civilizacion i sus grandes carac-
seres morales e intelectuales.»

A pesar de la antigiiedad de la ensefianza de la histo-
ria, no existe todavia una férmula concreta para elk.
En mayo de 1894, se decret6 en Alemania un regla-
mento sobre sus métodos i materia, pero hasta hoi que-
dan sobre cste asunto cuestiones cuya solucion perte-
nece al porvenir.

Para seguir las doctrinas pedagéjico-diddcticas en
el ramo de la historia, hai que considerar tres grupos
de enseilanza:

1. La ensenanza segun su objeto o fin (telelojia).

2.° La enseifianza de la materia (plan i seleccion).

3. El método (arreglo de la materia i manera de en-
sefiar).

La ensernianza de la historia tiene dos fines:

1.° Formar la intelijencia;
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R.” El desarrollo de sentimientos nobles.

El primero se obtiene por conocimientos exactos i
ejercicios intelectuales; i el segundo por el influjo que
ejerce sobre el sentimiento los deseos i las aceiones.

La formacion de la intelijencia exije la asimilacion de
la materia histérica, i con ella la estension del horizonte
intelectual. Kste aprendizaje influye favorablemente en la
educacion séria, pues, aunque la cantidad de nombres,
fechas i hechos se ha reducido a lo mas indispensable,
quedan siempre en buen nimero paraque la memoria se
fortifique aprendiéndolos. De maysr importancia aun se
COH&:IL[GIJ. la historia para el desarrello de la fantasia, i,
en las clases superiores, para desarrollo del juicio i las
facultades i6jicas. Porla personificacior de sentimientos
éticos, patriotismo, nobleza, lealtad, eic., se buscan ti-
pos, se estimula a la alumna a pensar independiente-
mente, a busecar las diversas causas de los fenémenos po-
liticos, industriales i sociales, a fin de desarrollar la
espontaneidad de las facultades de la intelijencia.

El nuevo reglamento de 1894 da la mayor importan-
cia a la historia como medio de educacion de los senti-
mientos. El pedadago Herbart, Ziller, cuyas opiniones
espone bien esta teoria, dice: «A la historia, conjunta-
mente con la relijion i el aleman, y el idioma patrio en
jeneral, corresponde la tarea de dar a las nifias una
concepcion mas elevada de la vida, de afirmar en ellas
el amor a la patria.»

Las alumnas alcanzan esta elevada concepcion moral
cuado se estienden sus centros de reflexion, 1 ellas se
ven asimismas como una parte de la gran familia huma-
na, cuyo desarrollo es el fruto delargos trabajos i gran-
des sacrificios.

Por medio de este ramo se sabe combatir el egoismo,
desarrollar el sentimiento de los deberes para con la
patria, i sobre todo ensenar la tolerancia i la amistad
para con los habitantes de todos los paises.

«Estos sentimientos, dice el doctor Ernst Groth, cuyo
mforme ohma] es 18 base de las doetrinas thodernas en
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la ensenanza de la historia, no deben ser exaltaciones
pasajeras, siné tener sus raices en el entendimiento cla-
ro de le historia. De ahi viene el verdadero entusiasmo
por tode lo grande i hermoso que la humanidad ha pro-
ducido; en ellos estan las fuertes raices de la relijion que
ve, por encima de los cambios de fortuna de la naciones,
‘la sabiduria divina.»

La seleccion de la materia depende en primer lugar
de su importancia, prefiriéndose hechos 1 personas que
han tenido influencia sobre la vida de los hombres 1 de
los pueblos.

Tambien depende de su valor educativo, de modo que
la mayor parte de la materia debe tomarse de la historia
de la civilizacion, comercio, organizacion social, familia,
costumbres, literatura, ete.

Tambien se toman en cuenta para la seleccion las
inclinaciones naturaies de las nifias; pues no se puede
seguir para ella el mismo plan que para los liceos de
ninos. El reglamento de mayo da las siguientes instruc-
ciones al profesor:

«El profesor de historia debe recordar que su tarea no es en-
sefiar la historia universal. En jeneral debe limitarse a la his-
toria patria en sus grandes rasgos i en detalle; la historia de
otras naciones se tratard solo cuando sea necesario para la
compresion de la civilizacion del propio pais. Hai que evitar
las cuestiones dificiles de politica interior o esterior, todas las
complicaciones estratéjicas, detalles militares, confederaciones
de estados; disputas de organizacion i batallas. En cambio, debe
procurarse despertar el interes por las personas i los pueblos
que han sabido elevarse sobre el nivel comun. Ademas exije
dar una representacion real de la civilizacion, la vida de la
mujer, el trabajo de la mujer, la literatura, el arte, las cos-
tumbres, la relijion, la moral, el comercio, etc.»

La materia debe adaptarse al desarrollo de la alumna.

El primer afo se dardan biografias de los personajes
mas notables de la patria, narradas de tal manera que
la alumna tome interes por dichos personajes.

Ademas de las biografias, el primero i el segundo ano
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de estudios se tratan las principales tradiciones nacio-
nales.

En el tercer afio se trata de los mas importantes he-
chos de la historia griega i de la romana, especialmente
del desarrollo de la civilizacion, ayudando la narracion
siempre que sea posible por medio de cuadros; dando la
mayor importancia al arte en el tiempo de Pericles, i a
a civilizacion romana en el tiempo de Augusto.

La historia oriental se estudia a grandes rasgos, como
las guerras de los persas, Ciro, Cambises i Dario.

La civilizacion ejipcia se trata al hablar de las con-
quistas de Alejandro. La jeografia de Grecia forma la
introduccion a la historia de los griegos.

La mitolojia como conocimiento necesario para com-
prender la civilizacion griega se trata en las mismas
lecciones de historia. Los principales dioses (fuerzas na-
turales deificadas), las Musas, Gracias, etc., 1las mas
hermosas tradiciones de los héroes: Perseo, Orfeo, Hér-
cules, Teseo, Edipo i Antigone; la espedicion de los Ar-
gonautas i la guerra de Troya.

Los tiempos histéricos se principian con la emigracion
dorica, despues Licurgo i Solon forman los centros de
la materia tratada. Los medios de union nacional, los
juegos olimpicos, las guerras de Persia, con biograffas
de los hombres mas importantes, como Milcfades, Te-
mistocles, Leonidas i Aristides. El florecimiento de
Aténas bajo Pericles, el arte i la literatura, con repre-
sentaciones pictéricas, demostracion de la arquitectura
de los templos, estilos de arquitectura, los principales
monumentos del Acropolis; el teatro griego. Los gran-
des poetas e historiadores. Decadencia de la suprema-
cia de Aténas, Alcibiades, Sécrates. Principios de la su-
premacfa de Thebas, Epaminondas, Pelopidas, Demos-
tenes i Alejandro el Grande.

De la romana: jeografia historica. Las leyendas de
los reyes i la civilizacion. La Republica. Los primeros
hechos de los héroes como Cocles, Scévola, Clelia. Di-
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sensiones instentinas. Agrippa, Coroliano, Veturia, Vo-
lumnia. Los' Decemviros, Yirjinia. Combate contra
Galia. Brenno, Manlio. Las leyes Licinias. Subyugacion
de la Italia central i del sur. Guerras de los romanos
con los cartajineses. Tratando de la historia de Car-
tago, se puede decir algo de Fenicia. Las guerras
punicas con Régulo, Anibal i Secipion, como perso-
najes principales. Cornslia, la madre de los Gracos.
Los jermanos, Pompeyo, César, Antonio, Octavio, Cleo-
patra. La época de Augusto. Los grandes escritores. La
vida en el foro romano.La arquitectura romana. Los
emperadores romanos a grandes rasgos. Los jermanos,
Arminius, Constantino. La éra cristiana.

En las clases superiores se trata la historia nacional
i ademas: Luis XIV, Isabel, Carlota de Orleans; la domi-
nacion del gusto frances; el principe Eujenio, el cardc-
ter del 7ococo; Maria Teresa; el tiempo de los grandes
cambios en los estados, el desarrollo de Inglaterra, vol-
viendo a Isabel, Carlos I, Cromwell, Ana. Las guerras de
la independencia en la América del Norte, Wishington,
Franklin. La revolucion francesa. Maria Antonieta. Na-
poleon i su madre. Las guerras de Napoleon. Sigue la
historia de la patria (Alemania) con las guerras de la in-
dependencia, i tomando por base el desarrollo de la civi-
lizacion, invenciones, artes, comercio, industria, merca-
do umiversal, sueldos, huelgas, emigraciones, colonias,
leyes, cajas de ahorro, etc., hasta nuestros dias.

Para conseguir su objeto, la pedagojia moderna com-
prende siete formas de ensenanza:

1. El avreglo eronoléjico o progresivo de la materia.

2. La ensefianza regresiva.

3. La ensenanza biografica.

4. La ensefianza en grupos, con e]cmp os de notables
caracteres i grandes intelijencias.

5. La ensefianza concéntrica.

6. Concentrada, es decir, en conexion con otros ra-
mos, ¢omo la jeografia, la relijion i el aleman.
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7. Radiogrdfica, en la cual la historia forma el centro
de todos los ramos de educacion jeneral, siendo ella el
punto de partida para todos ellos.

De estos métodos, el biogrdfico en grupos se sigue en
Alemania en la clases inferiores de los liceos de nifas;
iel cronolsjico i progresivo para las clases superiores.

Cuatro puntos marcun el desarrollo de la leccion:

1. La preparacion de la alumna, para despertar su
interes 1 su imajinacion. El profesor principia con las
tradiciones locales en conexion con nombres conocidos
de la alumna, por ejemplo, dias de fiesia nacional, mo-
numentos, canciones nacionales, nombres de calles o
monumentos locales.

2. Esposicion de la materia,

3. Estudio de la misma.

4. Desarrollo.

En ningun ramo depende tanto el éxito de la perso-
nalidad del profesor. Ningun ramo necesita mas conoci-
mientos jenerales, viveza de espiritu, alma i fuerza inte-
actual.

El método de narrar la materia i exijir la repeticion
de la narracion tiene poco valor educativo segun la opi-
nion de las autoridades mas modernas.. El alumno debe
ejercitar sus propias fuerzas en estudios individuales.
Sin embargo, en los colejios de ninas estas opiniones
tienen ménos valor: Aqui el discurso del profesor serd
siempre de mas provecho que un libro, que da como el
armazon sobre el cual el profesor construye el edificio.

Dicho discurso no debe tener nunca cardcter acadé-
mico ni mucha estension: una nifla no puede en jeneral
esforzar la atencion mas de diez minutos. Hai que hacer
teabajar a las alumnas por medio de preguntas, ejerci-
cios de comparacion, deduccion, ete.

Se deben evitar jeneralidades insfpidas. Los detalles
deben ser caracteristicos. Hai que deducir las cualidades
de los hechos, i no exijir interes por abstracciones.

Tanto coma sea posible, todas las descripciones se
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cambiardn por hechos que tengan por centro una persona
que los caracterice.

Relaciones de los tiempos contempordneos; resimen
de periodos, de obras célebres, datos que revelen a las
alumnas de las clases superiores que las investigaciones
historicas continuan despertando el interes del mundo;
influencia de la lectura en la casa, pues todos pueden
ayudar a desarrollar las facultades histdricas.

Siempre que se puede se agrupan los acontecimientos
histéricos i la marcha de la civilizacion al rededor de
una persona que caracterice la época o la marcha civi-
lizadora. La repeticion debe ser tan variable como sea
posible, pues aquf el estudio i el desarrollo se consiguen
con el mayor cambio realizable en la forma.

Es util que las alumnas hagan cortos apuntes, como
tambien una tabla cronoldjica, i una lista de nombres.

En el desarrollo de la materia se exije ménos el ejer-
cicio de la memoria que la educacion de las facultades
intelectuales i morales.

El libro de historia mas a propésito para el uso de
las alumnas de los liceos esta todavia en discusion.

Siempre debe ser breve i sencillo—algo entre una ta-
blai un libro de lectura destinado a la repeticion—i a
propdsito para ninas, i tener fines enteramente diferentes
de los que se persiguen en los liceos de ninos. Nunca
da buenos resultados el arreglo de otros libros que se
procuran adaptar a los eolejios de ninas. La materia del
libro debe estar en armonia con la vida de la mujer, i en
conexion con la historia de la civilizacion.

El lenguaje debe ser sencilloi claro, i las divisiones
designadas con titulos caracteristicos.

Hai que contar con buenos medios de observacion. Las
ilustraciones sin valor artistico son perjudiciales.

Los mapas no deben tener sino los nombres jeogra-
ficos que se presentan en el libro.

El mas usado i conocido de los testos de historia em-
pleados en Alemania es el de Andrae, que se sigue desde
hace afios en el Liceo nimero 1 de Niias en Santiago
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parala historia jeneral. De este testo hai ediciones espe-
ciales para los liceos de ninas, arregladas por Ernesto
Grotti, profesor académico de historia en el Liceo de
Niitas de Leipzig. :

La que suscribe ha dado, desde hace algunos afios, a
sus discipulas en el Liceo nimero 1 de Santiago, apun-
tes tomando como fundamento los testos de Andrae i ha
tenido excelente éxito. Ahora estamos trabajando sobre la
base de los testos de André, en la composicion de un testo
que polria usarse en los liceos de ninas de la Republica.

Respecto de su relacion con la jeografia, debo decir
todavia algunas palabras sobre la ensefianza de la histo-
ria: en los cursos superiores, estos dos ramos se bifurean,
iaun se desempena cada ramo por distinto profesor. cui-
dandose de armonizar la materia tratada en cada clase;
por ejemplo, al tratar el profesor de la historia de la
edad media, el de jeografia tratard de la Europa.

En esta corta resena sobre el desarrollo i los fines de
la ensefianza moderna de la historia, he seguido con mu-
chas modificaciones el informe oficial del doctor Groth,
cuyas opiniones son sumamente apreciadas entre ios
representantes de la pedagojia moderna.

JEOGRAFIA

La historia de la ensefianza de la jeografia ha evolu-
cionado en tres periodos. El primero, en el periodo de
coleccion, en que las obras de jeografia tenian cardcter
enciclopédico. El segundo, es el arreglo sistemaético en
grupos, i el tercero, el de base cientifica.

Al siglo XIX pertenece el mérito de haber desarrollado
la jeografia cientificamente.

Los principales iniciadores de la reforma de la jeogra~-
fia fueron Alejandro von Humboldt i Carlcs Ritter; aun-
que ellos no fueron los primeros en proponer la relacion
de las causas i los efectos, fueron, sin embargo, sus au-
torizadas opiniones las que produjeron una revolucion
en el desarrollo del estudio de la jeografia.
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Mo se sabe cuando se introdujo en los colejios la en-
senanza de la jeografia. Ya en el siglo XVI este ramo
estaba jeneralizado en los colejios eclesidsticos; ya habia
testos escolares de cosmografia, llenos de apuntes poli-
ticos, astrondmicos i politicos.

El gran pedagogo del siglo XVI, Amos Comeno, re-
conocié la capital importancia de este ramo, i exijié su
ensenanza objetiva, principiando con la observacion de
la clase, del patio, de ecalles i campos cenocidos, i si-
guiendo con la jeografia local i nacional, exactamente
segun las doctrinas i la base que el doctor Finger espuso
con tanto éxito dos siglos mas tarde en su «Heimatskun-
de». (Conocimiento de la patria).

La influencia de este sistema no fué duradera, i el li-
bro de ensenanza escolar mas popular fué el libro de A.
H. Francle, «Preguntas 1 Respuestas de Jeografia anti-
gua i moderna», publicado en el afio 1693.

Este libro descuida casi por completo la jeografia fi-
sicai deja sin conexion orgdnica las varias clases de jeo
grafia politica.

Tan olvidados estaban los métodos de Amos Comeno,
que brillaron como ideas reveladoras las palabras de
Rousseau en su libro pedagéjico «Emilio», en el cual
dice:

« ... Los dos primeros centros de mi ensefianza se-
rian la deseripcion de la cindad, en donde vive mi alum-
ne, ila casa de su padre; despues las aldeas circunveci-
nas, los rios de la vecindad, i al fin, la posicion del sol i
la manera de orientarse por las rejiones del cielo.

«El mismo debe hacer un mapa de todo, mapa mui
sencillo, principiando con dos cosas, a las cuales él anade
poco a poco las demas, en el grado en que las conoce, i
segun como esiima su distancia i estension.»

Rousseau es ol introductor del método sintético en la
ensenanza.

En Alemania, Salzmann aplicaba sus ideas, empren-
dientlo c-cursiones con sus alumnos. Basedov volvié al
sistema analitico. En jeneral, la falta de armonfa en lg
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organizacion debilita la enseﬁa)nza, de la jeografia en los
siglos X VII i X VIII. :

Era costumbre ensenar de memoria, sin mapas.

En 1789, Johann Muller espresé la teorfa de que la ta-
rea mas elevada de la jeograffa era poner en evidencia la
influencia de la naturaleza sobre nosotros i de nosotros
sobre ella. Herder acentua la relacion de este ramo con
otros; Pestalozzi se adhiere a Comeno i Rousseau en
la opinion de que la jeograffa debe principiar con la ob-
servacion; él defiende el método sintético e indica la re--
lacion de la materia i la armonfa de causas i efectos.

Cierto es que no supo llevar con perfeccion sus teorias
a la prdctica, pero sus alumnas alcanzaron el fin que
perseguia su plan.

Cérlos Ritter introdujo el aumento de la materia fisica,
i afirmé la base cientifica. Su obra «Jeografia Universal
Comparativa» o «La Relacion de la Jeografia con la His-
toria de la Humanidad» es de gran importancia.

Alejandro von Humboldt en su «Cosmus», publicé el
tratado mas importante de Jeografia Fisica Universal.

El desarrollo de la ensenanza de la jeografia sigue su
camino, pero no haalcanzado todavia la perfeccion.

Como representantes notables de este importante ra-
mo, que han amplificado o introducido las teorfas i refor-
mas de Ritter en las escuelas de Alemania, Paul Goc-
kisch, en su informe oficial enumera los siguientes:
Roon, Donimerich, Kloesden, Daniel, Puetz, Guthe, Sy-
dow, Delitsch, Schacht, Peschel, von Richthofen, Vogel,
von Seydlitz, Diesterweg, Borrmann, Liiben, Prango,
Humboldt, Matzat, Geistback, Seibert, Tromnau, Ober-
lander, Wagner, Kirchhoff i Egli. Las investigaciones
jeograficas han tomado enorme importancia en los ulti-
mos treinta anos de nuestra época. Los nuevos conoci-
mientos etnoléjicos se unen a estas investigaciones i los
esfuerzos de los pedagogos modernos se dirijen a dar
actividad a la ensefianza jeografica en los colejios, i or-
ganizar al par el estudio de tal manera, que la armonia
de este ramo con los otros, especialm?rgte los que con



50 INFORME PRESENTADO

N

8l estaban ligados, se manifieste l6jica i cientificamente,
evitando recargo de materia inutil.

La importancia de un ramo en el plan de estudios de
un colejio, dice el célebre pedagogo moderno Paul Goc-
kisch, en su informe, debe depender de su valor educati-
vo i de su valor practico. Segun esta teorfa, la jeografia
ha de formar parte importante de la ensefianza, pues son
muchas las circunstancias de la vida que exijen su cono-
cimiento. Los grandes medios de comunicacion en los
tiempos modernos—ferrocarriles, buques, telégrafos—
han acercado los paises mas distantes. Los productos de
la agricultura i de la industria nos sirven de alimento, de
vestido, alumbrado, ete.; emigrantes numerosos se diri-
jen a los mares i tierras lejanos; los diarios llegan aun a
los sitios mas apartados, conduciendo las noticias de fo-
do el mundo. Por consiguiente, son indispensables algu-
nos conocimientos jeograficos en la educacion. Ademas,
la enseiianza en la historia, incluso la historia biblica,
exijen conocimientos jeograficos.

La estension del horizonte intelectual, el ejercicio de
las facultades de observacion, la imajinacion, la concep-
cion de lo bello, el patriotismo, la memoria, el interes i
la simpatia hacia personalidades estranjeras, el respeto.
la admiracion, el sentimiento moral—todas estas facul:
tades i sentimientos se despiertan i desarrollan en el alma
infantil por medio de las lecciones de jeografia, siempre,
por supuesto, que la profesora esté dotada de verdadera
intelijencia i gusto por el ramo que ensena.

Dice Cdrlos Ritter de su obra mas importante de jeo-
vrafia: «Deseo que sea mi cancion de adoracion al
Sefior».

El reglamento prusiano de 31 de mayo de 189%, para
los colejios de niflas, exije lo signiente: Una observacion
intelijeate del mundo que nos rodea, i un conocimiento
exacto de la forma i de la superficie del globo, de su di-
vision politica a grandes rasgos, asi como tambicn de
jeografia politica, 1 conocimientos mas estensos de Ale-
mania; ademas requierg la familiaridad con les asuntes
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mas importantes del comercio i de las comunicaciones
modernas, todo con el objeto de introducir a las nifias
en el conocimiento del mundo i de la vida.

La regla fundamental para la jeografia como para los
demas ramos es presentar la materia progresivamente
en conformidad con las fuerzas intelectuales de la alum-
na normal, dar una seleccion moderada que el cerebro se
la haya asimilado dntes de pasar a otro punto de estu-
dio. Del mismo modo que sucede con la historia, debe
dedicarse mayor atencion al estudio de la jeografia na-
cional, asi como al de la de los demas paises, de prefe-
rencia aquellos cuya cultura ha tenido mayor influencia
sobre el nuestro o con los cuales tenemos mas relacio-
nes comerciales o politicas.

La jeografia de la cultura ¢s de suma importancia en
los liceos de ninas. Trata de las divisiones politicas, con-
siderando su importancia para el desarrollo intelectual

~imoral, especialmente las provincias, ciudades, edificios
publicos, ete. La relacion de esta division de la jeogra-
fia con los ramos de la ensefianza es mui evidente.

De la jeografia matemadtica, dice Paul Gockisch, se
elejiran aquellas materias que tienen relacion con las
demas secciones de este ramo, por ejemplo, la forma
esferoidal de la tierra, lineas de graduacion, zonas, causa
del dia i de las estaciones, etc., como tambien aquellas
que contribuyan a la educacion jeneral de la alumna. La,
instruccion sobre las proporciones astrondmicas se une
en el primer afo con la jeografia local, siguen los cursos
intermedios i se concluye con un discurso coherente en
el curso superior.

El reglamento oficial de Prusia divide de la manera
siguiente la materia para un liceo de ninas dividido en
diez afios de estudio i en los cuales no se ensefia la jeo-
grafia en.los cursos inferiores (o preparatorias):

Clase VIII, correspondicnte mas o ménos a nuestro
primer afio de humanidades: La poblacion nativa o pa-
terna, sea ciudad o aldea, con sus airededores. Esplica-
cion de las ideas fundamentales de jeografia, El cielo
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tal como se ve desde el punto en que la educanda vive.
Fenémenos del aire i del tiempo.

Clase VII, segundo afio: La historia patria, concretan-
dose especialmente a la rejion en que vive la alumna.
Estension de las ideas jeograficas i desarrollo de la fa -
cultad de comprender i leer el mapa.

Clase VI, tercer afo: Proporciones jenerales de la for-
ma i superficie de la tierra; tratamiento sindptico de los
mapas por medio del conocimiento jeneral de las cinco
partes del mundo, la esfera terrestre, el mapa mundi i
el planisferio terrestre.

Clase V, cuarto afo: Repeticion i estension de lo an-
terior. La patria considerada fisica i politicamente. Co-
nocimientos mas estensos de la jeografia de la patria.
Se principia con pequenos contornos, trazados en la pi-
zarra. :

Clase IV, quinto afio: Los paises de Europa i los paises
fuera de Europa en las costas del Mediterrdneo. Jeo-
grafia matematica, dibujo de mapas en la pizarra i en el
papel.

Clase I1I, sesto afio: Jeneralidades de la jeografia fisi-
ca: el aire, el mar, las razas humanas, sus relijiones i
civilizaciones. Los demas paises, fuera de Europa, to-
mando en consideracion especial las colonias alemanas i
los Estados Unidos de América. Desarrollo de dibujo de
mapas.

Clase II, sétimo afio: Repeticion i desarrollo de los
conocimientos sobre los demas paises estranjeros euro-
peos, dando importancia especial al estudio de la jeogra-
fia de Francia e Inglaterra. La ensenanza de la cosmo-
grafia de un modo sistematico. Dibujo de mapas en
relacion con este grado de estudios.

Clase I, octavo afio: La jeografia fisica sistemadtica-
mente ensenada, en jeneral. Conocimiento mas comple-
to de la jeografia fisica, politicai comercial de la patria.
Principales vias comerciales i de comunicacion en el
mundo. Cultura jeneral del pais natal. Dibujo de mapas.
Historia de la jeografia.
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Se divide la tarea del afio en trimestres. .

La jeografia tiene conexion directa o indirecta con
todos los demas ramos, en primer lugar con la historia
i las ciencias naturales.

Los fenémenos naturales de un pais estdn en relacion
directa con la historia de su pueblo, asi como los gran-
des centros de la cultura dependen de las condiciones
fisicas del pais en que se desarrollan.

No es esta la oportunidad de manifestar cémo, paso a
paso, se puede demostrar a la alumna la relacion que
existe entre los ramos de ensefianza, tomando por cen-
tro la jeografia: los idiomas, la literatura, el dibujo, el
canto i la relijion entran en este circulo, i no son como
partes aisladas, sino como miembros unidos de un cuer-
po vivo, necesarios los unos a los otros. Una profesora
hdbil puede tratar de las relaciones de la causa i el efec-
to, i de muchos fenomenos sociales, estudios que ensan-
chan el horizonte intelectual.

Hai varios métodos de ensenanza de la jeografia.

El método analitico, el sintético, el analitico-sintético
iel concéntrico. :

Las opiniones no estan todavia de -acuerdo sobre el
valor respectivo de estos métodos.

Tres sistemas de ensefnianza son los mas usados en la
ensefianza moderna. El método constructivo, por lo cual
la alumna ve el desarrollo del mapa en la pizarrai lo
imita. La palabra i el dibujo van en armonia, siendo es-
te ultimo el centro de la ensenanza. Este método ha al-
canzado ultimamente muchos mantenedores i ha produ-
cido excelentes resultados.

Un pedagozo que ha hecho mucho por el adelanto del
conocimiento del valor educativo del dibujo en la ense-
nanza, es el sueco Sven Aegren, contempordaneo de Rit-
ter, aunque dntes de él el método constructivo estaba
ya en varios colejios. El decreto de mayo declara obliga-
torio el dibujo en el desarrollo de las tareas de jeogra-
fia. El segundo método de ensefianza moderna de este
ramo es el método descriptivo, que tiene por objeto dar
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a conocer lo caracteristico de cada pais, desarrollar la
vista i el juicio intelectual, etc.

Los partidarios del método descriptivo hallan un ausi-
liar principalmente en los buenos mapas i representacio-
nes pictéricos, miéntras que los partidarios del método
comparativo tienen la mayor confianza en la demostra-
cion de las relaciones de causa i efecto, en los fenéme-
nos de la tierra i de la vida de las naciones.

Paul Gockisch, en su informe, da las siguientes reglas
fundamentales para la ensefanza:

1.° Las lecciones de jeograffa deben tener su base en
la observacion, siguiendo estos pasos:

a) Principiar con el hogar.

b) Seguir desarrollando la materia local.

¢) Usar ilustraciones, esferas, mapas, muestras de es-
portaciones comerciales, etc.

) Deben utilizarse los paseos de estudio (escursio-
nes jeograficas). '

¢) Deben anadirse descripciones animadas i vivas a la
enseiianza por medio de la observacion.

R.° La ensefianza debe evitar recargar la memoria con
listas de nombres i cifras estadisticas. Los nombres i las
cifras se reducen a lo ménos posible, i la extension i la
altura se enseflan por comparacion con objetos conoci-
dos.

3.° El pais tratado se considera en sus divisiones na-
turales.

4.° Se prefiere la ensefianza con preguntas: ;Qué? ;C6-
mo? (Por qué? a fin de que la alumna se acostumbre a
pensar i a reflexionar de una manera individual.

Debe usarse ¢l mapa de un modo intelijente i de con-
tinuo.

Las descripciones se dan por la profesora en discursos
libres.

5.2 No dejar de comparar los ohjetos jeograficos con
el descubrimiento de las leyes jeogréficas.

6.2 Ensefiar fanto como se puede por medio de dibu-
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jos; repetir i hacer resumenes hasta que lo aprendido
llegue a ser perfectamente asimilado por la alumna.

El restiimen no se hace al fin, sino dentro de la leccion.
La repeticion misma es un resumen de lo aprendido, 1
se hace:

a) Al principio de la leccion.

b) Despues de haber tratado de un gran pais u ofra
materia estensa.

¢) A la conclusion de una época.

Los datos histéricos del presente informe sobre Ila
metodolojia de la jeografia son mui exactos, porque co-
rresponden al informe oficial del profesor de jeografia,
Raul Gockisch.

Ciencias Naturales

La historia de las ciencias nalurales como ramo de
la ensenanza escolar, es, a grandes rasgos, un débil re-
flejo de los estravios, luchas i triunfos de sus represen-
tantes.

La importancia de este ramo como medio educativo
era ya reconocida en la edad media, pero su estudio no
fué otra cosa, jeneralmente, que leciura de documentos
cientificos, sin ayuda de demostraciones practicas,

A fines del siglo XVI hubo algunos precusores de la
ensefianza racional por la observacion de la naturaleza,
uno de ellos fué el insigne pedagogo Amos Comenio.
Ayudado por otros, abogé por el método de las demos-
traciones précticas, enseiiando a los alumnos por me-
dio de ejemplares naturales, etc. Estudiar la naturaleza
—el objeto i no el libro—era la regla seguida por el emi-
nente Pestalozzi, cuya sentencia fundamental, «Partir
de la observacion», dié al método inductivo la victoria
en la ensefianza de las ciencias.

Varios discfpulos de Pestalozzi amplificaron su méto=
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do, i en este, como en otros ramos, tuvieron mas éxito
préactico que su maestro. Entre los planes de ensenan-
za de estos discipulos, son mui conocidos, i fueron mui
populares, los de Luben, 1804-1873.

Ya en el siglo XVIII, las ciencias naturales formaron
parte de los planes de estudios de los liceos de nifias.
. La metodolojia que se seguia para este ramo en los
colejios de ninos influyé en el desarrollo de la ensenan-
za de aquellos. :

La misma estension de los estudios cientificos en el
siglo pasado, hace dificil una enumeracion de sus ade-
lantos i de la influencia de estos adelantos en laense-
fianza escolar. De ménos provecho todavia seria una
lista de los principales representantes de este ramo.

Pasaremos directamente al resultado pedagéjico, i al
fin de la ensefianza moderna en jeneral i en especial,
segun las opiuiones de las autoridades mas notables.

Dice W. Dorpfeld en su obra: El materialismo diddc-

tico:

«En contraposicion al materialismo didactico, que es la opi-
nion pedagdjica superficial que considera como indiferente la
materia aprendida de memoria, i halla en la cantidad de ma-
teria asimilada la medida de la educaciun intelectual i moral.
Nosotros reconocemos como fin de la pedagojia el mayor de-
sarrollo del buen cardcter en el alumno, dados los factores de
la naturaleza, de la sociedad i de la fortuna. El cardcter tiene
doble valor: por un lado proteje al hombre por su firmeza,
contra los fracasos en la lucha de las circunstancias; por otro
lado, debe habituarle para ser un miembro de la vida social,
que, penetrado de sentimientos moralizadores, pueda desem-
pefiar su papel, i hacer la mayor suma de bien. Ha desarrolla-
do esta idea el doctor aleman P. Schirlitz, gran autoridad mo-
derna en este ramo.

“«Nosotros somos de la opinion de Herbetisus discipulos: la
base del desarrollo del cardcter es la educacion de la voluntad
i reconocemos como medio para alcanzar este fin la ensefianza
educativa, que exije como condicion esencial despertar i mate-
ner: constantemente activo el interes del alumno. El interes
que promueve el desarrollo de la voluntad, i asi la formacion
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del caracter, comprende dos partes: los afectosi los conoci-
mientos. Los afectos nacen del trato, los conocimientos de la
observacion i de la esperiencia. Sila enseflanza debe desarro-
llar ambos, debe dar a conocer a los alumnos, 1éjica e inteli-
jentemente, las personas i las cosas. Alli donde los afectos i
los conocimientos alcanzan su limite, i se observa la division
entre lo que se puede i lo que se desea alcanzar, alli la relijion
es el lazo que une, que armoniza.

En consecuencia la ensefianza tiene que beber en estas tres
fuentes: el conocimiento de Dios, del hombre i de la naturaleza.»

J. F. Herbart, en notables articulos, discurre sobre la
direccion de la pedagojia cientifica; relijiosa, ética i si-
coldjica.

Hace tiempo que se da importancia a las ciencias na-
turales en los planes de estudio, no solo por la necesidad
practica que tiene el hombre moderno de los conoci-
mientos especiales de ciencias naturales, botdnica, zoo-
lojia, jeolojia, sino porque, bajo el punto de vista sicols-
jico delos fines jenerales de la pedagojia, dichas ciencias
constituyen un medio educativo indispensable.

Considerando el papel que desempeian las ciencias na-
turales en la pedagojia, no se puede espresar mejor las
ideas modernas que lo hace en su informe el doctor P.
Schirlitz, hablando del desarrollo de la intelijencia por
medio del estudio de las ciencias naturales. Entre otras
observaciones, dice: :

«Como este desarrollo va de lo concreto a lo abstracto, la
ensefianza tiene una influencia favorable: desarrolla en el alum-
no el espiritu de observacion, i aumenta el campo de impresio-
nes intelectuales...... La impresion independiente del nifio
carece de claridad, i es defectuosa...... Para producir impre-
slones seguras, i en poco tiempo, la ensefianza divide la obser-
vacion jeneral en tareas de observacion bien arregladas, ete. ...
Esta jimnasia de los sentidos i de la intelijencia es un medio
para alcanzar el fin; el fin es avivar los sentidos por impresiones
profundas...... La ensefianza de las ciencias debe considerar
que la intelijencia del alumno procura siempre conocer por
completo los fenémenos, i que  toda la naturaleza es un gran
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conjunto,..... La division de las ciencias naturales en varios
ramos, como se hace necesatio para los trabajos de investiga-
cion, no conviene a un colejio.,......

Los fines especiales de la ensefianza de las ciencias
naturales estan mui claramente limitados por Kiessling
i Pflaz pedagogos alemanes.

La ensenanza de las ciencias naturales en el colejio
debe procurar dar a conocer:

1.° Que la tierra es un conjunfo armdénico, cuyas pai-
tes no sols tienen relacion intima entre sf, sino depen-
diente de las mismas leyes jenerales de vida.

2. El hombre es un miembro del conjunto natural, i
no solo causal, sino tambien condicional bedingendes als
ein bedingles).

3. Cada ser representa un organismo perfecto, capaz,
de un modo espccial, de preservar su vida, i al mismo
tiempo de servir al conjunto.

4.° La vida de la naturaleza toda, en su nacimiento,
vida i muerte, es un cfrculo no interrumpido.

9.° El hombre tiene en la naturaleza una gran fuente
de beneficios que merece cariioso cuidado.

Mui buenos testos, llenos de ilustraciones practicas,
claras, progresivas, son los testos mas modernos de
Partheil i Probst, para los liceos de ninas.

Los compiladores siguen el sistema de Comenio, Pes-
talozzi, Rousseau, etc., en la manera como desarrollan
las facultades de observacion del niilo por la observacion
de los fenémenos dignos de atencion i estudio que los
rodean. Asf el primer Jibro en su primera parte trata del
jardin, del patio, de la pieza, del establo, de las provisio-
nes de la despensa, i vuelve al fin al jardin, para hablar
de sus flores.

La segunda parte principia con el bosque, el jardin en
la primavera, el prado, el campo en el verano, el jardin
en el otofio, a orillas del agua en el otofio, el campo en
otofio, el bosque en el invierno, un dia de invierno en Ia
calley los drboles a fines del inviernos
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El lenguaje es sencillo, en frases cortas, al alcance de
una alumna de primerafio de estudios de ciencias natu-
rales, i bastante interesante para que una nifia normal
tenga gusto por su lectura afuera del colejio, comparando
lo aprendido con lo que ve.

Progresivamente, los testos se hacen mas dificiles;
pero en lo posible las verdades cientificas tratan de asun-
tos familiares i de manera de estimular al estudio i a la
observacion independientes.

Tres afios despues de su publicacion, estos testos fue-
ron repartidos en todas partes de Alemania, reconocidos
oficialmente e introducidos en muchos colejios publicos
oficiales. Hai ediciones especiales para los liceos de
ninas. Son de gran valor porque evitan el recargo de
conocimientos, pues los asuntos mas importantes estan
siempre claramente indicados i separados de los ménos
importantes, por una impresion mas gruesa, i porque
despiertan un vivo interes intelectual por esplicarse todo
lo que se ve i observa en la vida.

Kiesling i Pfalz (Testo metédico para la ensefianza de
las ciencias naturales en las escuelas publicas i liceos de
nifias) divide las ciencias naturales de la localidad en
grupos.

Todas las autoridades son de opinion que la botdnica
i la zoolojfa son los estudios convenientes para las clases
inferiores, i la fisica i quimica son mas adecuadas para
las clases mas adelantadas.

La mayoria de los pedagogos principian con la zoolo-
jia, escojiendo de preferencia animales conocidos e inte-
resantes para las ninas, isiguen despues con la botanica;
pero la esplicacion practica de la ensefianza i su adapta-
cion al medio circundante son motivos para que, en
muchos colejios, dmbos ramos se enseilen simuitdnea-
mente. En las clases inferiores, por ejemplo, los drboles
del jardin paterno o del patio del colejio como habitacion
de varios pdjaros—sus hojas i flores alimento para tales
i tales insectos—la tierra que cubre sus raices, esco=-
jiendo tules cuadripedds, ete, 8618 tuando se ha desas
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rrollado en la intelijencia de la alumna el interes por el
estudio de la naturaleza, solo enténces pasa a la clasi-
ficacion.

Varios profesores exijen que las alumnas se turnen
para llevar a la clase el objeto que serd asunto de la
leccion de botédnica, o ejemplares de las plantas que se
han tratado; i sostienen que al buscar plantas, i hacer
un esfuerzo independiente para contribuir a las demos-
traciones de la leccion i estudios propios 1 de sus com-
pafieras, se despierta el entusiasmo al mismo tiempo
que sentimientos de responsabilidad i union.

La Hohere Tochterschule I, de Hannover (i otros liceos
de nifias); tienen museos de modelos, ejemplares, cu-
riosidades, recojidos i obsequiados al colejio por las
alumnas.

Siempre el obsequio se agradece oficialmente en el in-
forme anual del liceo, i las alumnas se sienten satisfechas
de su participacion en el museo.

Por otros varios medios, se cultivan en estos liceos
los sentimientos de fidelidad al centro comun de respon-
sabilidad personal, i de la necesidad de esfuerzos indivi-
duales, para alcanzar el bienestar jeneral. Las escursio-
nes cientificas al campo con el profesor o la profesora,
acompaiando a las alumnas (como en la clase de jeo-
graffa) son de gran valor préctico; pero vista la organi-
zacion de los liceos, i las dificultades i demoras que
causan (en las ciudades, a lo ménos), no pueden consi-
derarse como obligatorias para el desarrollo sistemaético
de los ramos de que trato.

Imposible seria dar aqui un bosquejo de la concentra-
cion de los ramos cientificos, admirablemente tratados
por numerosos profesores de ciencias, entre los cuales
mencionaré otra vez a G. Parteil i W. Prosl.

En un resumen de las facultades que la ensefnanza de
la zoolojia 1 la botanica parece desarrollar en la alumna,
el doctor P. Schirlitz da el siguiente programa progre-
sivamente ordenado: :

1.° Ejercicio de los sentidos por observaciones exactas.
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2.° Ejercicio en la adquisicion de observaciones i per-
cepciones.

3.° Ejercicio de la relacion con palabras i demostra-
ciones de las percepciones adquiridas (fortificar la me-
moria imajinativa (vorstellender Gedachtnis).

4.2 Ejercicio de la facultad de induccion, con la adqui-
sicion de percepciones sistematicas (Systemkundliche
Natur), llegar a lo jeneral, partiendo de lo particular
(das Allgemeinen aus Besonderem).

5.° Ejercicio indagatorio de las causas de fenémenos
determinados (gegebene Erscheinungen).

6.° Ejercicio de investigacion i esplicacion de las leyes
hiolojicas. '

7.° Ejercicio de !a facultad de deduccion por esplica-
zion de fenémenos ya conocidos en las leyes jenerales
encontradas (llegar a lo particular, partiendo de lo jene-
val). Ejercicios de clasificacion, con ecjemplares zooldji-
cos 1 botanicos. Esplicacion de fenémenos biol6jicos por
medio de leyes biol6jicas.

8.° Desarrollo del sentimiento de la naturaleza con la
base del conocimiento de las causas i de un juicio 2sté-
tico de la naturaleza.

De este resumen se desprende que la ensenanza de la
botdnica i de la zoolojia desarrolla las facultades de ob-
servacionde las alumnas.

Conocimientos mas profundos, especialmente conoci-
miento de los sistemas i estudio de gran numero de
nombres no tienen utilidad, porque no responden al fin
jeneral de la ensenanza.

La ensenanza de la fisica i quimica se hace no solo
como un estudio serio, sino que se debe tomar en cuenta
el lado material de la educacion.

Son ciencias ausiliares de zoolojfai de la botanica, pero
sus leyes tienen ademas gran importancia practica.

Esta materia se divide de dos grupos, i se trata meto-
dicamente. Se elijen unidades de ensefianza (Unte-
rrichtseinheiten) que sirvan a la vez al fin material i al
fin intelectual de la misma.
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El procedimiento seria:

1.> Presentacion del fenémeno, sacado de la vida préc-
tica.

2.° Anilisis.

3.° Exdmen de los resultados de las esperiencias.

4.° Esplicacion de la relacion de causa i efecto (ursi-
chlichen Zusammenhanges).

5.° Aplicaciones del conocimiento adquirido por medio
de fenémenos andlogos.

En las leceiones de fisica, el método consiste en hacer
los esperimentos a/ principio de la leccion i examinarlos
despues. Es recomendable, porque al esclarecer el maes-
tro por medio de esplicaciones, el fenémeno que ha per-
cibido el cerebro de los alumnos, el niiio siente por la
esplicacion que sigue a la esperiencia, algo de la alegria
del sabio cuando descubre una nueva verdad.

El valor de la quimica para la ensefanza, tanto mate-
rial como de desarrollo intelectual, no es menor que el
de la fisica.

Desde el principio, conviene hacer ver a los alumnos
larelacion de la quimica con la botdnicai la zoolojia.

Aqui, como en otrcs ramos de la enseilanza escolar,
hai que atender, no a la cantidad de la materia, sino a
la asimilacion i a la solidez de los conocimientos adqui-
ridos.

Por ser tan pocas las leyes jencrales en quimica, esta
ciencia se presta para la ensefnanza inductiva.

En Alemania hai dos sistemas metodicos para la en-
sefianza de la quimica, el mas antiguo es el de Arndt,
el mas moderno el de Wilbrand.

Las obras de Arndt son claras i exactas, i facilitan al
alumno los ensayos esperimentales. La ensefianza prin-
cipia con el esperimento i es objetiva i sintética.

Mas popular entre los pedagngos modernos es el sis-
tema de Wilbrand, ecuyo método es analitico-inductivo.

Por lo que hace a la hijiene, este ramo de las ciencias
naturales en Alemania toma algunas de las clases des-
finadas a las clencias en jeneral, En ¢l plan de estudios
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elaborado por el Gobierno de Chile para los liceos de ni-
fias, se dedica a este ramo, como corresponde a su im-
portancia, una hora especial.

Convendrd tambien separar la asignatura de hijiene
de la de economfa doméstica, porque las personas que
tienen la competencia suficiente para enseiiar el primero
de estos ramos no la tienen jeneralmente para el se-
gundo.

Respecto al plan de las ciencias naturales, se ha se-
guido en este |liceo el que espuse el aiio de 1893, en el
proyecto de liceos que presenté al Gobierno, i que fué
aceptado.

Aritmética

No hai noticia de que la mujer recibiese ensefianza de
este ramo hasta la edad media. La aritmética de aque-
llos tiempos se basaba en los conocimientos de los anti-
guos. Al principio se contaba unicamente por los dedos;
despues sigui6 a este procedimients otro mas complica-
do que empleaban los romanos.

Para representar los numeros, se servian de las letras
por un sistema que cs mui pesado para la contabilidad
i dificultaba notablemente el cdlculo escrito, lo cual hizo
que la civilizacion romana no pudiera sefalarse por un
progreso notable cn esta ciencia. Para facilitar los cal-
culos se sirvieron de aparatos especiales, a cuyo proce-
dimiento se llamo la aritmética instrumental. ;

El abaco romano sirvié de aparato imprescindible co-
mo tabla de calcular. Aunque este aparato alcanz6 gran
perfeccion, su manejo era tan dificil, que la aritmética
fué considerada como un arte misterioso.

Un monje inglés designo esta ciencia como un arte
superior a las fuerzas humanas, lo cual esplica que ha-
llase pocos aficionados entre los estudiantes i mucho
meénos entre las nifias.

El sistema decimal de numeracion nos llegé de la In-
dia, por medio de los drabes; se introdujo primero en
Espaiia, i de alli pasé a toda la Europa en el siglo XTL.
Su propagacion se facilito con I invencion de la im=
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prenta i el descubrimiento del camino a Jas Indias, en
cuya ocasion se activo el comercio i se necesito hacer
mas uso de la aritmética.

Pero por la introduccion del sistema del valor relativo
o segun la posicion i de las cifras llamadas ardbigas,
(aunque se cree que los drabes las recibieron de la India)
la aritmética recibié una nueva base. La idea de dar una
representacion a la ausencia de unidades por medio del
cero facilité el poder asignar a cada cifra numérica dos
valores: uno absoluto i otro relativo. El matemadtico
frances, Leplace, se espresaba de ia manera siguiente
sobre este sistema: «La sencillez i la facilidad que presta
el sistema de los indues a la aritmética la elevan al ran-
go de las invenciones mas utiles.»

Se comprende cudn dificil i de cudnto valor fué la in-
vencion de este sistema, sise considera que escapé al
jenio de un Arquimedes i de un Apolonio de Pérgamo,
dos de los mas célebres jenios de la antigiiedad.

Los mayores méritos en cuantoa la propaganda de la
aritmética de la India los alcanzé en Alemania Adan Ryse
(1492-1559). El procedimiento de Ryse era mas mecdnico
que racional i duré solamente hasta el siglo XVIII, en
cuyo tiempo fué dejado a un lado. Es un hecho que
hasta el siglo XVIII no se di6 importancia al estudio
de la aritmética en los establecimientos de educacion
para las ninas, que este ramo se ensenaba con tal cu-
mulo de reglas i procedimientos que su adquisicion re-
queria una memoria colosal i un esfuerzo de atencion
estraordinarios. Ademas se creia que este estudio era
superior a la capacidad de las ninas 1 casi inutll para
ellas el tiempo empleado en esta ensenanza. Unicamen-
te despues de que los precursores de Pestalozzi empeza-
ron a atacar vigorosamente este sistema mendnico i ru-
tinario de ensefiar la aritmética, i cuando el referido
maestro le did con sus notables teorias el golpe de
muerte, fué cuando se consideré no solo iosible, sino
necesario, introducir la ensefianza de este ramo en la
educacion de las ninas, s NGB
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Pero la reaccion efectuada por Pestalozzi llevo al es-
tremo de considerar la aritmética casi inicamente como
un medio de desarrollar la intelijencia i descuido el
lado practico i de aplicacion que esta ciencia debe tener.

Algunos de sus discipulos procuraron, sin embargo,
armonizar ambas cosas i hacer que la ensefianza de es-
te ramo tuviera su lado préctico i con respecto a las ni-
fias las habilitase para poder llevar la contabilidad do-
méstica. ;

Ya desde los tiempos de Pestalozzi se planteé la cues-
tion, que solo ha sido resuelta en parte hasta nuestros
dias, de si debia darse la ensenanza de la aritmética alas
nifas, del mismo modo que a los nifies. Se ha dicho so-
bre el particular que las aptitudes intelectuales de la.
nifia difieren de las del nifno en varios respectos; en cuan-
to ala aritmética, se nota jeneralmente en aquella mé-
nos poder de atencion para el estudio de esta ciencia,
por lo cual han arribado muchos pedagogos a la conclu-
“ sion de que para la nina debe ser la aritmética mas prac-
tica que teorica, i las obras dedicadas a este ramo deben
ser sencillas, interesantes i prdcticas, teniendo en vista
la necesidad de habilitarlas para resolver los problemas
que se pueden presentar en el hogar, bien sea para llevar
la contabilidad doméstica o para ponerlas en aptitud de
administrar convenientemente sus bienes de fertuna.
Los programas que se siguen en los liceos alemanes de
nifias se ajustan mas o ménos a estos principios.

En el Liceo de Nifas de mi cargo se sigue un programa
que estd en conformidad con las ideas precedentes.

El desarrollo historico de los métodos seguidos paia
la ensenanza de la aritmética conduce a un doble fin de
esta ensefianza: uno cientffico i otro préactico. Ambos
contribuyen al fin moral.

Con respecto al fin prédctico, la ensefianza debe pro-
porcionar el conocimiento i el saber de la aritmética.

Con referencia a las iitas en particular, se entiende
que éstas deben alcanzar la habilidad necesaria para

9-13)
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resolver con independencia, seguridad i rapidez los pro-
blemas aritméticos que la vida prdctica exije de una
mujer educada. Ademas deben adquiriv una suma de
conocimientos referentes al comercio, al hogar, a la eco-
nomia doméstica, que los otros ramos de ensefianza no
son capaces de proporcionarle.

Con respecto al fin cientifico que persigue la ense-
flanza de la aritmética, esta ciencia debe formar el habito
de pensar léjicamente i espresar el pensamiento con ri-
gurosa claridad, tanto de palabra como por escrito.

En cuanto al fin moral que debe alcanzarse con la
enselianza del ramo que nos ocupa, en un liceo de nifas
ne debe perderse de vista que ha de despertar i desarro-
llar convenientemente aquellas virtudes que necesitan
adornar a una dueiia de casa para hacerla capaz de ma
nifestar, en el desempeio de sus funciones, un elevado
sentimiento de prevision i economia bien entendidas.

Al lado de este triple fin persigue tambien la aritmé-
tica otro accesorio, es decir, ilustrar las demas disecipli-
nas de la ensenanza desde el punto de vista de los nu-
meros con lojcual deberd ensanchar i profundizar en el
terreno de esta ciencia. ;

Para alcanzar este fin jeneral sirven en primer término
los problemas sobre numeros abstractos, asi como los
concretos o de aplicacion practica.

PLAN DE ESTUDIO

La materia de ensenanza de la aritmética se divide
segun el plan normal de los liceos de ninas del modo
siguients: )

Los tres primeros afios (grado inferior) o curso pre-
paratorio se ocupan principalmente en calcular con nu-
meros concretos.

La mayor parte de los pedagogos ocupan ¢l primer
afio con los cdleulos sobre los niimeros 1 a 20, el segundo
con los numeros 1 a 101 i el tercero con 1 a 1000,

La mas importante tarea de la enseflanza es la de cdl--
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culos con el cireculo numeral 1 a 100, no solo por ser el
fundamento de toda la enserianza de la aritmética sino
porque, con referencia a la nina, ese circulo incluye la
mayor parte de los calculos que en la vida préctica ha
de tener que resolver.

Por tal motivo es absolutamente preciso exijir segu-~
ridad complefa en las respuestas asi como tambien debe
conseguir, en la mayor parte de 'as alumnas, ademas de
esa condicion, la de que lag preguntas sean respondidas
con rapidez dntes de dar un nuevo paso en el camino de
la ensefianza 1 principalmente dnfes de pasar a ofro
nuevo cireulo numeral.

En el grado inferior se ha de aprender con perfeccion
i seguridad absolutas la tabla de multiplicacion, ponién~
dose asi el fundamentc para poder avanzar en el estudio
de la aritmética.

A fin de que las ideas sobre las fracciones se infiltren
en la sangre de las nifas, permitaseme la espresion, hai
que principiar a inculcar estasideas desde mui temprano,
sin designar las fracciones con sunombre; naturalmente,
debe alcanzar la nina el conocimiento de las fracciones
principales % i+ ast como las fundamentales hasta 5.
Debe pues dedicarse bastante atencion a esta clase de
ejercicios en el grado inferior, con nimeros concretos i
de aplicacion clara i practica.

La capacidad de espresar con cifras los numeros es el
principal medio de poder resolver facil i rapidamente los
pequeiios problemas que nos ocurren en la vida practica,
por lo cual deben ser iniciadas las nifas en el conoci-
miento claro i seguro de la numeracion, dentro de cada
grado respectivo.

El material de los problemas aplicados debe tomarse
en este grado del circulo de los conocimisntos alcanza-
dos por la ensefianza objeliva, asi como de los consegui-
does dentro del medio social en gue la nina vive. Lo que
la  nifa esperimenta diariamente en el colejio i en el
hogar, en la calle, el campo, el jardin i en sus multiples,
aunque pequeiias ocupaciones, interesa vivamente si
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corazon i su mente i tendremos, por lo tanto, la seguri-
dad de conseguir el interes i la comprension de las nifias,
si tomamos la materia para nuestros problemas de esas
fuentes de conocimientos.

Se hardn conocer al mismo tiempo a las nifas las mas
importantes monedas, pesos i medidas usadas en el pais,
tanto los antiguos, en uso todavia, como los modernos.

La manera de arreglar la materia de esta ensefianza
ha sido mas de una vez punto de partida de acaloradas.
discusiones entre la mayor parte de los pedagogos.

Pestalozzi i sus discipulos fueron los primeros que se
opusieron a la manera de ensenar las cuatro operaciones
separadamente i unas despues de las otras, tomando en
cuenta para fundar su opinion, las leyes del desarrollo
de la intelijencia infantil. Exijieron que se ensefiasen las
cuatro operaciones conjuntamente en circulos reducidos

desarrollados gradualmente.

Otros pedagogos que se levantaron despues de Pesta-
lozzi no sstaban conformes con lasideas de este maestro;
pero encontraron poco apoyo sus teorias i hoi dia casi
todos los pedagogos ensefian simultdéneamente las cua-
tro operaciones.

En cuanto al procedimiento seguido para tratar la ma-
teria, debe hacerse la ensefianza tan objetiva como sea
posible, en los principios, especialmente, i ejercitarse
largamente en tareas i repeticiones, sirviéndose de me-
dios para la ensefianza objetiva -de objetos pequenios
de la misma especie,-como bolitas del tablero contador,
lineas, puntos, etc.

Ya hemos indicado dntes que los dedos fueron los ob-
jetos por medio de los cuales les pueblos mas antiguos
aprendieron a contar i ahora anadiremos que hasta el
dia de hoi son la principal ayuda para el cdlculo en los
pueblos incultos i atrasados.

El medio mas apropiado para la ensenanza objetiva
de este ramo, enel primer afio escolar, son trozos pris-
maticos de madera en cuyas caras se encuentra un
punto negro visible de léjos. I entre la multitud de apa-
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ratos adecuados para el segundo i tercer afios de estu-
dio es el mas usado i utiles la maquina rusa llamada ta-
blero contador, de bolitas.

Despues de haber conseguido asi por medio del ejer-
cicio el conocimiento del niumero, es preciso afirmar 1
desarrollar este conocimiento con repeticiones sistemati-
cas 1 ejercicios convenientes.

En los cursos inferiores predomina el cdlculo mental;
pero se hace tambien uso del ldpiziel cuaderno, enten-
diéndose, sin embargo, que el uso del lapiz se debe res-
trinjir a fijar por escrito la solucion obtenida por el cdl-
culo mental.

En el grado medio termina el cdlculo con los nume-
ros simples e ilimitados, incluyendo tambien las opera-
ciones con los quebrados comunes i los decimales.

En el grado medio se tratan problemas dentro del cir-
culo numeral 1,000 a 1.000,000, pues no hai ninguna difi-
cultad por parte de los alumnos para proceder en este
circulo si se han posesionado de los calculos mentales i
escritos del eirculo anterior, es decir, de 1 a 1,000. Al
lado de esta tarea principal se hacen ejercicios con las
fraceiones comunes i decimales, asi como sobre las me-
didas, monedas i pesos, i se continia el calculo mental
como preparacion a la entrada en cada nuevo paso en el
estudio de este ramo.

Hasta el fin del siglo XVIII no se introdujo el calculo
mental en los liceos o establecimientos de educacion
para las ninas.

Algunos grandes pedagogos reconocieron la necesi-
dad de introducir esta manera de calcular i le dieron
entrada en los liceos de ninas. Pestalozzi, que aspiré so-
bre todo a la formacion de la intelijencia, descuido mu-
cho el calculo por escrito, piestando esclusiva impor-
tancia al calculo mental.

Solamente despues de ardientes controversias entre
los partidarios de uno i otro método, se llegé a la adop-
cion del justo medio,

La idea que predomind fué que en los liceos de nifias
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debe tratarse el cdlculo mental, pero de un modo mas
restrinjido que en los de los ninos. La necesidad de po-
ner a la futura duena de casa en aptitud de resolver men-
talmente una porcion de pequeiios problemas que se le
presentardn diariamente, incluye el deber que el liceo de
ninas tiene de dedicar a los cdlculos mentales el tiempo
necesario para alcanzar este fin. Claro es, por otra par-
te, que alli donde la mente no puede llezar ficilmente en
este cdlculo, debe pasarse a proceder con el cdleulo por
escrito.

Esta posicion de inferioridad que ocupa el cdleulo por
escrito por motivos utilitarios la debe tener tambien a
causa del menor influjo que tiene en el desarrollo de la
intelijencia, lo mismo respecto a la nifia que al nifio.

Al practicar el caleulo por escrito se influye princi-
palmente sobre el progreso mecanico del sér humano,
miéntras que al ejercitarse en el calculo mental, la in-
fluencia se ejerce sobre la intelijencia activando su desa-
rrollo por la manera enérjica que sobre la mente obra.
Tambien fortifica poderosamente la voluntad i sirve de
contrapeso contra el deeaimiento producido por la pere-
za 1 la distraccion a que las nifias son tan propensas, en
un grado mayor que los niios a causa de la menor ener-
jia fisica de aquéllas.

Debe tenerse presente que, cualquiera que sea el grado
de estudio en que se esté funcionando en la ensefanza de
la aritmética, a cada nuevo paso adelante que vaya a
darse, siempre debe prepararse la entrada en ese nuevo
paso por un ejercicio mental preparatorio que tienda a
facilitar la comprension de la materia nueva i tienda
tambien a dar claridad a la mente para proceder en el
nuevo paso adelante; pues el cilculo mental, bien diriji-
do, despeja las nuevas dificultades facilitando la com-
prension de los problemas escritos.

Al ladode estos cdlculos se tratan tambien problemas
de cronolojia i de regla de tres.

Por motivos précticos se restrinjen los niimeros com-
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plejos a dos especies i debén preferirse los problemas
sobre unidades que tengan aplicacion en la vida practica.

Algunos metoddlogos desean que se proporcione yaen
este grado el conocimiento de los decimales, en relacion
con las monedas, medidas i pesos, ensanchando el circu-
lo, en grado descendente hasta las tres primeras cifras
decimales.

Como las alumnas ya han adquirido algunos conoci-
mientos sobre las fracciones comunes, no hallan dificul-
tad ninguna para proceder con las décimas, centésimas
i milésimas, ampliando asf el circulo de sus conoci-
mientos.

Las tareas deben tambien referirse a casos tomados
dela vida practicai por tanto, sobre problemas de nume-
ros concretos. :

El primer objeto de division sera el meiro, porque es
una unidad fija sobre la cual se ven marcadas las déci-
mag, centésimasi milésimas.

el G i ; Ebe =

Nanza es preciso tener ala visia las mied

pesos a que los caloulos se refieren.

En el ultimo ano del grado medio escolar se trata de
las fracciones comunes i decimales sistemddticamente i
de un modo completo.

Hai diferentes opiniones sobre si se debe priveipiar
“con las fracciones comunes o las decimales; pero esta es
una cuestion de mui poca importancia. Lo que si debe te-
nerse presente es que las tareas se saquen del fondo del
saber i esperiencia de las ninas, i en conformidad con lo
que la esperiencia ha ensenado alas personas que estdin
acostumbradas a manejar a las alumnas i estdn en apti-
tud, por consiguiente, de comprender qué rumbo debe
darsea la ensefianza, teniendo en vista tambien que, des-
de el grado medio, debe cultivarse con esta asignatura
el sentimiento del 6rden. Han de darse, pues, solo aque-
llas taveas que estén suficientemente preparadas por co-
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nocimientos prévios, afin de que las esplicaciones nece-
sarias no hagan perder tiempo a la ensefanza por las
dificultades que entratien.

La profesora fiene que fijarse en la representacion
16jica, arreglo convenieute i claro, con escritura limpia.

En el grado superior, o sean los tres iltimos afios de
estudio que corresponden mas o ménos al 4.°, 5.°1 6.°
afios de humanidades, se principia inmediatamente con
los problemas llamados de aplicacion prictica.

En cuanto a los problemas de esta especie, se habia
introducido hasta hace poco la costumbre de adornar
con dificultades artificiosas las tareas con el objeto deter-
minado de que sirviesen al fin cientifico de la ensefanza.
Contra esta tendencia arbitraria i artificiosa se ha dirijido
la atencion del movimiento pedagéjico de nuestros dias.
Hai que simplificar las tareas escluyendo esta circuns-
tancia artificial i tratar tambien de numeros que corres-
pondan a la realidad.

Esta exijencia esigual tanto para los liceos de ninas
como para los de nifos: pero en unos i otros se desarro-
llala materia de un modo diferente; pues en ningun grado
como en este se notan tanto las diferencias. El hom-
bre, que se educa para la vida publica, comercial, indus-
trial, necesita de cierta ensefianza que ala mujer no le
és precisa. Basta para la nifia ideas mui jenerales sobre
el comercio, la industria, ete.

Los problemas mas adecuados para la nifia, por su
caracter prdctico i de aplicacion son los de regla de tres,
del tanto por ciento, interes, descuento, division en par-
tes proporcionales i aligacien. Pero siendo asi que los
cdlculos de la vida ordinaria se pueden resolver por la
regla de tres, es claro que esta regla se debe tratar con
la estension debida en relacion a su importancia.:

Miéntras que para el cdlculo mental la solucion se re-
comienda por la reduccion a la unidad, en los calculos
escritos se han seguido distintos procedimientos. El
mas importante de estos, es el de fraccion aplicando
las simplificaciones.
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Muchos metodologos no aceptan para los alumnos
ningun procedimiento mecdnico que se haga segun un
modelo dado, porque induce siempre en mayor o menor
grado a calcular meeanicamente. Un motivo para proce-
der por medio de reduccion a la unidad es el de poder
relacionar el calculo mental con el escrito.

En el grado superior se principia con la jeometria pero
el material no debe elejirse segun consideraciones siste-
maticas sino segun las necesidades practicas de la vida.
Todo lo que solo tiene valor tedrico debe suprimirse de
esta ensenanza. Como introduccion a la jeometria hai
un ejercicio preparatorio que consiste en la observacion
de cuerpos sencillos para deducir de ésta las reglas pri-
mitivas. Ademas se representa por medio del dibujo
lineal la forma de los cuerpos estudiados i se forman
combinaciones simétricas de lineas, los cuerpos que de-
ben tratarse con el cubo, prisma, cilindro, cono i pird-
mide. Con a ruda de estos ejercicios se da idea de las
lineas, angulos i poligonos; se calcula la superficie i el
volumen.

Las tres reglas jenerales de la ensenanza de la jeome-
tria son: contemplar, construir, calcular i se ha de pro-
mover siempre el trabajo independiente de la alumna.

La ensenanza de lag alumnas concluye reuniendo en
el ultimo trimestre del ultimo afio escolar, una vez mas,
todos los ramos mas importante de la actividad de una
dueno de casa. De esta manera se recopilan una vez
mas todos los conocimientos econémicos adquiridos en
el curso de laensenanza i akpar se da ocasion a la alum-
na para demostrar que sabe aplicar lo aprendido, a las
diferentes circunstancias que se presentaran en la vida;
pues no debe aprenderse para el colejio sino para la vida
practica.

De este modo la ultima parte de la ensefianza de la
aritmética serd una aplicacion de la ciencia a los calcu-
los de la economia domeéstica.

Comprenderd tres cosas: Esposicion del presupuesto,
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condicion de los gastos de la casa i formacion del inven-
tario.

El manejo del libro de contabilidad doméstica se hace
segun un modelo dado, en seguida se hacen las anota-
ciones convenientes i se saca la cuenta bajo la direccion
de la profesora.

Las anotaciones del inventario dardn ocasion para ar-
gumentar sobre el valor i utilidad de los objetos necesa-
rios en una casa i sefialar la diferencia entre lo necesa-
rio, lo accesorio i lo supérfluo.

En sus fundamentos, cada clase de contabilidad es
una especic de aritmética, que en todo liceo de nifias
serd la misma; pero variara segun la clase de la sociedad
de que procedan las alumnas.

En todo caso, se arreglardla ensefnianza i los ejercicios
de manera que no solo se despierte el sentimiento del
orden, sino tambien el de una sabia economia; dos vir-

tudes esencialas para toda dueio de cusza

Despues do ta introdaceion dela nida oo ntabili-
th‘.l l_-EUIli(;'rji--l Fouanao: estia e dleaina Ll et R et
jeneral sobre el parficular, se la hace fijarse eu los defa-

lles por medio de ejercicios convenientemente cajculados
a este fin.

Contratos de arriendo, amueblado de una casa, com-
pra i arreglo de los utiles necesarios del hogar, gastos
de limpieza 1 conservacion de la casa i el mobiliario, va-
lor alimenticio de los diferentes alimentos, eleccion,
compra, preparacion i conservacion de éstos, alumbra-
do, vestidos, labores manuales, son los temas de los
cuales deben tratar las tareas sobre economia domés-
tica.

Laexijencia de la reduccion a la unidad acerca de la
solucion de los problemas, prevalece aqui como en todos
los grados de la ensefianza. La profesora la debe presen-
tar como el procedimiento mas sencillo i se puede ejer-
citar a las alumnas en buscar otros modos de hallar la
solucion de los problemas con numeros concretos.

En el grado superior se exije la repeticion coherente



la representacion de las soluciones asi de palabra como
por escrito. La esposicion ha de ser clara i la manera
de espresarse breve i l6jica.

En el liceo de mi direccion, en Santiago, la enseiianza
de la aritmética se basa en los principios espresados,
con la diferencia de que las nociones de la jeometria se
enseian desde el primer afio de humanidades, sin for-
mar un ramo especial, i la contabilidad doméstica se
ensefia en la clase de economia doméstica.

La ensefianza de la jimndstica

He tenido oportunidad de ver practicar la ensefianza
de este ramo en Berlin, en el afamado Liceo de Nifias
dirijido por la distinguida educacionista dofia Clara Hess-
ling, que es considerada en Alemania como una notabi-
lidad en esta ensefianza. Ella misma dirijia la clase de
jimndstica cuando estuve alli.

Ha dado esta sefiora varios libros a la prensa, sobre
Ja jimnastica, los cuales son considerados como los me-
jores en esta clase de literatura. Ellos han servido de
base al plan que seguimos en el Liceo Numero 1 de Ni-
fias de Santiago, especialmente el titulado «Maedchen-
turnen» o «Jimndastica para las nifias».

Hai un curso especial relacionado con el liceo de la
sefiora Hessling para formar profesoras de jimndstica.
Ta referida sefiora es tambien examinadora de la Comi-
sion Real.

La profesora del ramo en el Liceo Numero 1 de Nifias,
sefiorita Eduvijis Zelefski, ha sido alumna distinguida
del referido liceo.

En el bhosquejo que voi a dar aqui sobre el desarrollo
de la jimndstica en los liceos de nifas, doi las ideas que
la citada senora Hessling ha espuesto sobre la materia
en una disertacion que presento al ser titulada en este
ramo.

Trata esta resefia:

1.° De la importancia de la ensenanza de la jimndstica

a lag ninas;
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R.° De la historia de lajimnastica en los liceos de nifias;

3.° Diferencia que debe haber entre la jimnédstica para
los dos sexos;

4.° Materia que abarca esta ensefianza para las ninas;

5. Plan de estudio repartido en diez anos de ense-
nanza.

I.—IMPORTANCIA DE LA JIMNASTICA

Oigamos lo que dice la autora, entre otras cosas, sobre
la importancia de este ramo al cual no todas las madres
chilenas quieren dar la importancia que merece:

. «La jimnastica debe poner en armonia el desarrollo
fisico con el intelectual, hacer del cuerpo una morada
sana i adecuada para un alma sana, refrescar el espiritu
1 fortalecer la enerjia de la voluntad.

«Por medio de ejercicios convenientemente elejidos, se
fortifica la salud de las ninas, se aumentan sus fuerzas
musculares 1 con la flexibilidad adquirida, aprende a
dominar sus miembros. Su postura derecha i sus mo-
vimientos alegres, facilitan la respiracion lenta, am-
plia i profunda. Los vasos musculares se dilatan, los
pulmones se ensanchan, la circulacion de la sangre esmas
activa, las ninas crecen con mas rapidez, un sueiio sano
trae la salud al cuerpo i al alma, la'cutis se aviva,
la salud se fortifica i las disposiciones enfermizas desa-
parecen.

«Ademas los sentidos se desarrollan, el ojo aprende a
observar con rapidezi a calcular distancias, el oido se
afina por medio del ritmo de los ejercicios.

El'cuerpo demuestra perseverancia, la resistencia se
redobla, hacer esfuerzos llega a ser un verdadero placer.

Ademas, por los ejercicios jimnasticos, se adquiere
una cantidad, una serie de habilidades, que son de im-
portancia para la vida diaria.

Pero no solo obra sobre la forma del cuerpo la jimnds-
tica sino que tambien contribuye a formar el alma.

Hace a las ninas atentas, fortifica su memoria, les da
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la aptitud de juzgar con rapidez i les conduce a pensar
de una manera clara i con agudeza, ennoblece su gusto,
les ensena a tener cuidado con el aseo de su persona, i
desarrolla el sentido estético por las Ielue&:ent&mone‘%
de movimientos graciosos.

Tambien el provecho moral que da la jimndstica es
considerable: despierta el valor personal que se super-
pone a la timidez i al miedo, fortifica la voluntad, con-
duce a la paciencia, la perseverancia, a saber sobrepo-
nerse i vencerse i da la verdadera confianza en si mismo.
Fortifica el espiritu i el cuerpo, el sentimiento del deber,
inclina la voluntad a prestar ayudw a los demas, forma
el habito de obedecer libremente i asi modela el cardc-
ter para obrar con libertad moral.

II.- -DESARROLLO HISTORICO DE LA JIMNASTICA PARA
LAS NINAS

Los antiguos griegos consideraban de no menor va-
lor el desarrollo del cuerpo que el del alma.

Las nifias espartanas i todas las mujeres de orijen do-
rico hacian jimndstica: metodicamente se hacian con
ellas estos ejercicios. ;

Licurgo que queria dar madres sanas i fuertes al es-
tado, implantaba tambien entre las ninas los juegos jim-
nasticos de competencia, de estimulo.

Platon que abogaba por la ensefianza obligatoria lo
mismo para los nifios que para las jovenes ninas, llama
la atencion sobre la gran importancia de los ejercicios
fisicos para éstas i deseaba los concursos de competen-
cia i emulacion.

Los ejercicios eran correr, brincar, arrojar el disco 1
la lanza. )

En especial se cultivaba la danza. En cuanto a los
juegos de movimiento se prefirio el juego de pelota.

En la edad media no se daba ninguna atencion a los
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juegos jimndsticos. Por el siglo X'V algunos humanis-
tas hablaban de los ejercicios jimndsticos, que recrean
el espiritu i fortifican la salud.

Entre los pedagogos de la edad media i los modernos
han sido innumerables los que reconocen el gran valor
de la educacion fisica. Yo mencionaré solo algunos de
entre ellos.

El gran reformador i pedagogo Amos Comenius (1671)
se lamentaba de que la idea de escuela i colejio, no com.
prendiese al mismo tiempo la de ejercicios jimnisticos

Enrique Peztalozzi acentua la gran importancia de Ja
educacion fisica de la nina.

Dice entre otras cosas: Se sabe que los ejercicios fisi-
cos dan salud, conservan la vida, hacen adquirir buenas
maneras, valor, son preservativo contra las enfermeda-
dades. Es pues, un arte relijiosamente necesario.

Elintroducia tambien ensus colejios algunos ejercicios
musculares, pero se ejecutaban con tal monotonfa que
no hallaron adeptos en el grado que lo merecia el ideal
perseguido. Es asi como sucede con la introduccion de
cada cosa nueva; tienen que hacerse muchos ensayos i
purificarse de muchas ideas accesorias i supérfluo lastre
de faltus, dntes de llegar a la perfeccion, al completo
desarrollo.

En Francia fueron Montaigne i Rousseau los que qui-
sieron que se diese la misma imporfancia a la ensenanza
fisica que a la intelectual de las ninas. Adictos a esta
idea fueron Basedow i Federico Guts, Mutg, al que mu-
chos nombran tambien i con razon al abuelo del arte de
la jimnédstica.

Este ultimo dedica en su libro «Jimndstica para la
juventud» un parrafo especial a las nifas. Les reco-

.mienda ademas ejercicios diarios al aire libre, juegos,
ocupaciones en la casa i hasta les encarga hacer ejerci-
cios sistematicos de jimnastica! Para justificar estas
ideas entonces nuevas, se refiere a las palabras de Rous~
scau hablando de la educacion de las niias.

«La delicatesse n'est pas la langueur, ¢t il ne faut pa-
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raitre malsain pour plaire.» «La delicadeza no es la lun -
guidez, 1 no es necesaria estar enfermiza para agradar».

A mediados del siglo pasado es Jahn, tambien nombra-
do el padre de la jimndstica, por haber dado a este ramo
de ensefianza una importancia estraordinaria: Exijia que
se colocase, por su ufilidad, al lado de los otros ramos
de ensefanza la jimndstica para las ninas; pero espre-
sando su deseo de que se hicieren los ejercicios algo
diferentes a los que hacian los ninos, es decir, mas ade-
cuados i con moderacion.

Pero el verdadero fundador de la jimnasia escolar es
Spiess.

El reclam6 que se incluyese la jimndstica en el plan
de estudio, que no solo durante el verano sino tambien
en invierno se hiciese jimndstica. Dijo que se necesitaba
una sala especial en cada edificio escolar para la clase
de jimnadstica i deseaba que las clases de este ramo se
hiciesen en las horas de la manana. Como fundamento
para la jimndstica decia que se necesita un plan espe-
cial, i el profesor de este ramo deberia tener una educa-
cion pedagdéjica apropiada al objeto. Escribié un libro.
«La ensenanza del arte de la jimnastica», que contiene
una inmensa cantidad de ejercicios libresi de 6rden, for-
mando de muchos de estos ultimos, combinados, conve -
nientemente, danzas jimndsticas que ya en su tiempo
fueron acompanas de canto. Tambien exijia ejercicios
con aparatos.

Sin embargo de que fueron recibidas con verdadero en-
tusiasmo las ideas de Spiess sobre la jimndstica para las
ninas, se desarrollé con suma lentitud este ramo de
educacion.

Las preocupaciones de los padres, asi como las de
algunos médicos que no pudieron persuadirse de la ne-
cesidal e importancia de la jimndstica, impidieron que
se introdujese tan pronto como hubiera sido de desear.

Contribuyeron enténces como ahora a mantener el
entusiasmo por la jimndstica, la formacion de sociedades
i los congresos de profesores de jimnégstica,
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En la actualidad pueden las alumnas que, despues de
dejar los colejios, desean todavia continuar haciendo
ejercicios jimndsticos, encontrar ocasion de hacerlo en
cursos especiales que se encuentran anexos a los liceos
o en ellos mismos en todas las ciudades, sean grandes
o pequeias, de Alemania.

1II. — JIMNASTICA PARA LAS NINAS I DIFERENCIA QUE D:BE
HABER ENTRE ESTA I LA DE LOS NINOS

Las opiniones al respecto son en la actualidad las si-
guientes: La jimnastica para las ninas debe tener el
mismo valor final, pero no debe ser nunca como la de los
ninos.

El fin e« el mismo: aptitud fisica 1 moral La diferencia
consiste en la eleccion de los ejercicios, la direccion de
éstos i en el método.

Todos los ejercicios que ajitan violentamente el cuerpo
asicomo aquellos que perjudican el senfimiento estético,
deben proscribirse. La duracion debe ser corta para los
ejercicios algo violentos; la marcha, por ejemplo, debe
durar unicamente unos 10 minutos.

A diferencia de la jimnastica para los nifios, deben
hacerlas nitas, ademas de los ejercicios musculares, ete.,
ejercicios de movimientos graciosos i elegantes de posi-
cion; no solo deben ejercitarse en pasos de marcha sino
tambien en pasos de danza.

El punto culminante de los ejercicios de los ninas esta
en los ejercicios de érden acomparnados de canto.

Los ejercicios de las nifias se combinan para la danza
que se acompana no solo por el canto sino tambien por
la musica, sea el piano o el violin.

En los ejercicios con aparatos para las nifias se han
de permitir solamente aquellos que no ofendan el pudor
ni el sentimiento estético.

En los juegos de las nifas se evitardan los juegos de
partidas de pelea.

Toda ajitacion, griteria, alboroto i maneras desorde-
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nadas serdn prohibidas. Se evitard el mando i el canto
en voz demasiado alta, asi como el palmotear i pisar
fuerte, desde el principio hasta el fin de cada ejercicio,
porque el permitir esto contribuiria en alto grado a debi-
litar, iaun a anular por completo en las nirias, la delica-
deza que estos ejercicios deben contribuir-a desarrollar.
La profesora de jimndstica, por su parte, necesita
proced.r siempre con el mayor tacto i delicadeza.

IV.—LA MATURIA DE ENSENANZA

La estensa materia de ensefianza de la jimnastica se
divide en ejercicios libres, a los cuales pertenecen tam-
bien aquellos de marchaids 6rden, cuyas combinaciones
forman las danzas, i ejercicios con aparatos, asf como
tambien en juegos que despierten la .alegria en la
juventud.

Por ejercicios de érden entendemos aquellos en los
cuales se mueve libremente el cuerpo, sin aparatos ni
otro apoyo que el suelo; son ejercicios en pié, de mar-
char, brincar, saltar, correr i hacer jiros.

Se dividen en ejercicios de cabeza, de tronco, de bra-
zos i de piernas.

Los ejercicios libres son de mucha importancia, pues
conducen a las nifias a gobernar libremente su cuerpo.

Forman el verdadero fundamento de la jimnéstica de
las ninas.

Se practican desde los cursos inferiores i mas tarde se
ejecutan con aparatos de mano, como las palanque-
tas, ete.

Los ejercicios de marcha son mui variados, pero en
ellos se trata, en primer lugar, de acostumbrar a las
alumnas a un modo de andar que sea elegante, sencillo
1 gracioso.

Los ejercicios de marcha se pueden combinar con apa-
ratos de mano, en especial la palanqueta i la pelota, i se
practican hasta en los aparatos de suspension.

Hai que combinar con los pasos de marcha pasos de

11-12
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danza, porque son susceptibles de ser combinados con
buen efecto con los ejercicios de jimndstica.

Los ejercicios de orden que solo se pueden hacer en
grupos miéntras que los de marcha pueden verificarse
con cada alumna aislada, educan en especial el senti-
miento del 6rden. Cada alumna se siente como miembro
de un todo; sabe que elia, si hece mal su parte, puede
echar a perder todo el efecto del ejercicio.

Los ejercicios del 6rden comprenden la formacion, el
abrir i cerrarlas filasi sus diferentes movimientos, que
son siempre de gran efecto por medio de hermosos pa-
sos 1 movimientos de los brazos, etc. Se dividen en ejer-
cicios de marchas i en danzas, segun los pasos que se
emplean en cllos. Los primeros consisten en marcha
ordinarias, los ultimos con pasos de danza, de polca o
de valse, etec.

Segun el acompaiiamiento de las danzas, las dividimos
en danza con canto i danza con musica.

Las danzas con aparatos que se ejecutan con pelotas,
arcos, palanquetas de madera, son en su mayor parte
danzas con musica, porque seria demasiado fatignso
para las alumnas el manejar los aparatos 1 cantar al
mismo tiempo.

Los aparatos fijcs que se usan para las nifias son el
trapecio, escala horizontal, argollas, el aparato de carre-
ra circular, escala, columpios, trampolin, cuerda larga.

Los aparatos de mano no movibles son: palanquetas,
vara, argollas, arcos, cordel corto, pelotas, castafiuelas,
mazas i pesas.

Los ejercicios con aparatos deben contribuir para ha-
cer mas seguras de si mismas a las alumnas en el libre
ejercicio i dominio sobre su cuerpo, i aumentar su fuer-
za 1 su gracia.

Los juegos de la juventud, en favor de los cuales se
muestra cada dia mas interes, se pueden dividir en jue-
gos coa canto, de carrera, de pelotas i con argollas,
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V.—EL PLAN DE ESTUDIO

Todos estos ejercicios no deben seguirse de una ma-
nera sistemadtica, uno despues del otro, sino que se han
de incluir unos en otros, gradualmente, en cuidadosa
relacion con las fuerzas fisicas i morales de las alumnas.
Todas las clases toman parte en esta ensefianza; en to-
das se hardn ejercicios libres, de marcha, de érden.

Los ejercicios en los aparatos no se hardn en las cla-
ses inferiores.

Los ejercicios libres se practican en el curso inferior,
haciendo ala vez un solo ejercicio, a fin de que las alum-
nas de menor edad puedan seguirlos con toda atencion,
por ejemplo: el movimiento de la cabeza sola, de log
brazos, de pasos, etec. En el grado medio, las alumnas
pueden practicar ejercicios compuestos, i en el grado su-
perior los de contraste.

LA SALA DE JIMNASTICA

Voi a decir una palabra sobre la manera cémo se arre-
gla en Europa la sala de jimndstica i tambien sobre su
administracion, cosa mui necesaria para el buen éxito de
este ramo.

Dice sobre el particular la seforita Clara Hessburg:

«Si la ensefianza de la jimndstica debe recabar para
las alumnas todas las altas ventajas que de ellas pueden
conseguirse, su administracion debe ser arreglada de
la manera mas escrupulosa.»

La sala de jimnastica tiene que ser bastante grande,
por ejemplo: para una clase de 40 alumnas, mas o mé-
nos, 20 metros de largo, 10 metros de ancho i 5 metros
de altura. Si fuera posible deberd cntablarse con listo-
nes, que facilitan mucho a’ las practicantes para tomar
posiciones i distancias; bien ventilada, en invierno tiene
que ser calentada hasta 16 grados centig. ados.

Las ventanas han de esfar de modo que las corrientes
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de aire pasen mas arriba de la cabeza de las alumnas i
provistas de cortinas para evitar los rayos solares cu«n-
do puedan ser molest)s. Tiene que contener dicha sala
bastantes aparatos i que sean faciles de cambiar de lu-
gar. Losaparatos de mano se encontrardn en estantes
situados junto a las paredes.

Se dard a la sala un aspecto agradable adornandola de
bonitos i sencillos cuadros, con maximas i proverbios;
un buen piano o, en su defecto, un violin es necesario
para el acompanamiento con musica.

Es de desear que se disponga de un patio grande a
propésito, al lado de la sala, a fin de que se practiquen
los ejercicios en él, siempre que el tiempo lo permita.

La manera de vestirse de las alumnas debe ser sen-
cilla, aseada, arreglada, ante todo, comoda, a fin de que
no se dificulte la posibilidad de moverse libremente: no
debe ocasionar ninguna presion circular, ni una sola.

Mucha atencion se tiene que prestar al calzado, que
debe ser ancho, se habran de prohibir en absoluto los
tacos altos i estrechos.

Mui de recomendar seria un traje especial e idéntico
para todas, pero enténces se necesitarian piezas especia-
les para vestirse las alumnas, i a demas seria necesario
ejercer una vijilancia especial para el cuidado i conser-
vacion de estos trajes.

En cuanto a las salas, en las cuales se hacen las clases
de jimndstica, conviene mucho que estén situadas entre
las demas salas de clases. Un solo curso ocupard a la
vez la sala de jimnastica; pues si la ocupan a un tiempo
varios cursos, con diferentes profesoras, se produciria
facilmente el desérden. :

Mui importante es la cuestion de quién ha de ser la
persona que ensefa. En todo caso son preferibles las
profesoras a los profesores para las uinas, porque
conocen mejor el cardacter i el gusto de éstas. Esto no
impide que tambien un profesor sirva; pero en tal caso
debe cuidarse de que la ensefnanza no se desnaturalice
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con la adopeion de ejercicios adecuados para los nifios
hombres.

En cuanto a la ensenanza por una profesora, no debe
faltar a ella la firm eza necesaria, La profesora debe ser
mui exijente tocante a la puntualidad, tanto al principio
de la clase como al fin, asi como en todo lo que se refie-
re a la asistencia.

Solo las alumnas que muestren un certificado médico
satisfactorio, quedardn escluidas de la clase; ellas asisti-
ran, sin embargo, a los ejercicios, sino estdn imposibi-
litadas en absoluto i para siempre de esta ensefianza, a
fin de aprovechar a lo ménos teéricamente estas clases.

Para que la clase sea provechosa para las alumnas, la
profesora necesita prepararse para darla, cada vez, i
mui concienzudamente. Debe tratar de hacer la ense-
nanza objetiva i debe mostrar viveza i actividad. Si la
profesora misma les muestra los ejercicios, ejecutdndo-
los ella, si da las esplicaciones cortas i claras, si hace
practicar los ejercicios bien a fondo, sinota inmediata-
mente las faltas, silas corrije debidamente, las alumnas
estardn con placer en la clase de jimnadstica, que tanto
corresponde a sus gustos naturales. Si el modo de en~
senar es alegre i juvenil, en todas las alumnas se nota-
ra de hora en hora, un adelanto sistemadtico. Solo
las mejores alumnas podran hacer los ejercicios ante las
otras, para que aprendan, siempre que los sepan hacer
perfectamente. Si se permite a dichas alumnas inter-
venir en el ‘arreglo i manejo de las lecciones estardn go-
zosas en esta clase, de tal manera que con gusto se so-
brepondrdn a las dificultades que tienen que vencer i
adquirican una verdadera habilidad en estos ejerci-
CIOS.

La buena disciplina en la clase de jimndstica es abso-
lutamente necesaria para alcanzar resultados satisfacto-
rios. :

Para poder mantener una buena disciplina se necesita
en pritner lugar habilidad para la ensefianza, de parte
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de la profesora. Ella exijird de sus alumnas que la entrada
en lasalaila salida de ella, asi como la posicion de cada
una durante las clases sean perfectas. El falento para la
enseilanza se nota en especial en la manera de mandar.

La voz de mando consta de dos partes: Primera el
anuncio de lo que deben hacer lar discipulas i en la se-
gunda parte cuando lo deben ejecutar. Estas dos partes
se separan por una pausa que serd tanto mas larga
cuanto de mas corta edad son las alumnas, a fin de de-
jarles tiempo para pensarla o6rden i ejecutarla con se-
guridad.

La palabra de mando debe ser corta, bien acentuada,
exacta, en todos los casos la misma; debe ser bien pen-
sada i no repetirse sin necesidad.

Durante el tiempo que practican las alumnas, lo que
siempre debe hacerse mui cuidadosamente, la profesora
las ayudard contando, uno, dos, etc. odando palmadas.
Pero cuando hayan adquirido las alumnas cierta segu-
ridad, las hara contar a ellas mismas, primero en voz
alta, despues en voz baja i por ultimo, tienen que eje-
cutar los ejercicios a compas i con independencia, sin
ausilio ninguno. No debe dejenerar en costumbre nunca
el contar 1 dar palmadas, de parte de la profesora. En
cuanto a los ejercicios con los aparatos, la profesora, que
tiene la responsabilidad, de lo que pueda ocurrir, procu-
rard ejercer la necesaria vijilancia para que no suceda
alguna desgracia ni se lastimen las ninas en lo mas mi-
nimo.

El acompanamiento conla musica se ejecuta ya sea por
algunas alumnas entendidas en ella, o iambien por la
profesora, que en este caso tomard asiento de tal modo
que pueda ver bien a todas las alumnas. A menudo se
hacen ejercicios de marcha en la sala de jimnastica,
pero se supone que el piso ha de estar libre de polvo.

El Liceo de Ninas Numero 1 posce una coleccion de
aparatos de jimndstica completa i de primer 6rden que
encargo el Gobierno, a peticion del’ senior Vicente Agui-
rre, en el afio 1895, Posee este liceo todos los aparatos



mencionados i de los cuales se ha hecho uso con éxito
bajo la intelijente direccion de la profesora del ramo.
Solo nos falla una sala conveniente, que con seguridad
construird el Supremo Gobierno cuando se llegue a rea-
lizar el propésito de edificar un liceo modelo.

Programa de Jimndstien dividido en diez afios de estudio

Primer aio inferior.—Paso de marcha comun. Paso de
marcha’ de puntillas. Marchar marcando el paso con
golpes del pié.

Segundo aiio.—Paso de carrera. Medio paso. Cambiar
el paso. Paso de marcha doble.

Tercer ano.— Paso de ascension. Paso de cigtiefia.
Marchar marcando el paso con la punta del pié. Pasode
marcha en los talones. Paso de marcha con bhalauce so-
bre las rodillas. Carrera conwun.

Cuarto aiio.—Medio paso saltando. Marchar de costado
cruzando las piernas. Paso escoces.

Quinto aito. Paso de parada. Paso de Queltehue. Paso
de marcha con brinco. Paso mecido. Carrera hdcia los
costados.

Sesto aito. —Paso escoces con brinco. Los pasos apren-
didos saltando.

Sétimo ano.~—Paso de marcha con balance doble sobre
las rodillas. Paso escoeés con brinco doble.

Octavo ano. Paso mecido con brinco. Medio paso con
brinco doble. Paso jiratorio.

Noveno ano.—Paso jiratorio eruzando las piernas. Paso
de vals. Paso del Rhien. Paso de marzurka.

Décimo ano.—Paso de Minuett. Los diversos pasos con
descripcion de un arco.

En los ejercicios ordinarios se repiten siempre de
nuevo las vueltas, colocaciones i conversiones, pero de-
berdn ser mas dificiles con cada afio, ya alargando las
filas, ya empleando enlaces dificiles o suprimiendo los
enlaces, ya ejercitdndolas en diversos pasos. Los ejer-
cicios nombrados seran tambien mas diffciles si las mar-
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chas de las hileras, las conversiones de las filas se ejer-
citan en distintas direcciones.

Los bailes jimndsticos deben constar solamente de
combinaciones de los ejercicios que las ninas ya co-

_nocen,
A los aparatos jimnésticos se agregan:

El aparato para trepar; el cajon de salto; los anillos; el
canasto de la pelota; el aparato de salto libre; los arcos
para saltar; la escala horizontal.

Quinto ano.—La red de la pelota; la vara de madera;
las perchas verticales i oblicuas, i las escalas verticales
1 oblicuas.

Sesto ano.—La palanqueta; el trampolin; las paralelas.

Sétimo ano. - Las castabuelas; el columpio.

Octavo ano.—La vara larga; la vara de hierro; la cuer-
da corta; el trapecio; el aparato de salto profundo.

Dibujo

Comenio, el mas eminente pedacogo del siglo X VI,
en su introduccion al «Orbis Pictus» dice que la utilidad
del dibujo para todos los alumnos estriba en que ellos se
acostumbran asi a reflexionar sobre un objelo, a prestarie
alencion, a fijarse en lo proporcioni en la relacion respec-
liwas; en fin, @ hacer djil i hdbil la mano, lo que sirve de
mucho. Comenio da mas importancia al desarrollo de las
facultades intelectuales que a los resultados técnicos.

Kl gran pedagogo Pestalozzi da estraordinaria impor-
tancia a la ensenanza del dibujo i la considera como po-
deroso ausiliar para la educacion armdnica del hombre;
educa @ afirma el sentido de la forma ¢ la relacion de las
proporciones. En fin, considera el dibujo como medio de
educacion intelectual i ademas moral, porqgue la lucha
hdacia la perfeccion, el ejercicio de la perseverancia 1 de /o
voluntad pare legar a la mela, son todos factores impoy-
tantes en el desarvolle del cardeler.

La satisfaccion que el dibujo da al instinto ereador,
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particular a todo sér humano normal, el ausilio que este
ramo presta a otros para la jimnasia de los sentidos, la
apreciacion de las armonias de la naturaleza, desarrolla-
da por una observacion atenta, ete., eran ya hechos reco-
nocidos por Comenio como por Pestalozzi, Rousseau,
Herbart i muchas eminentes autoridades mas, asi como,
seguramente, por los maestros de los tiempos clésicos.

Animada con tan excelentes aspiraciones es casi una
curiosidad en la historia de la cultura intelectual que la
ensenanza del dibujo escolar cayese en un abismo, en
el cual quedé un tiempo considerable, despreciado como
ramo «técnico», sin valor para la educacion jeneral.

La copia servil de modelos, mas o ménos arbifrarios,
1 la eritica de dichos trabajos, no por su concepcion i
construceion, sino por la imitacion laboriosa que mos-
traba, tal fué durante mucho tiempo el curso de dibujo
escolar; ademas, adolecia de una falta jeneral de disei-
plina, porque el profesor mismo era a menudo elejido
solo por sus facilidades técnicas, sin pensar en que, para
un ramo tan util, aunque tan jeneralmente despreciado
por los mismos alumnos, se necesitase una persona espe-
cialmente educada.

Es cierto que entre aquellos profesores hubo muchos
de valor real, que con su personalidad i, a pesar del
abandono i la indiferencia con que se trataba su profesion
por la mayoria, alcanzaron a ver i practicar los ideales
de los grandes pedagogos, pero estas fueron escep-
ciones.

Varios reformadores han desarrollado la ensefianza
moderna, mas todavia no se ha llegado a la perfeccion.

Jomo toda reaccion ha tenido sus exajeraciones, asf
ha sucedidoen la historia de la ensenanza del dibujo. Para
alcanzar uniformidad, apreciacion de las formas elemen-
tales i solidez, se convirtio la ensenanza en una disci-
plina mondtona i pedante, que no tomaba en cuenta la
naturaleza del nifo i solo conseguia fatigar al alumno
con repeticiones lineales, sin dejar campo para el desa-
rrollo de sentimientos estéticos, imajinativos i creadores.
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Ejemplo de esto vemos en el método de Peter Schmid,
aunque su sistema tiene mérito, especialmente por la
importancia que se da a la ensenanza por medio de mo-
delos plasticos. :

El plan del doctor A. Stuhlmann tuvo gran influencia
hasta hace pcco en la enseiianza escolar del dibujo.
Exije que los ejercicios lineales i elementales ocupen
cuatro i medio anos de ensefianza escolar i principia con
el sistema Hillardt, de formar las primeras combinacio-
nes por medio de puntos negros en papel blanco, siste-
ma que se ha declarado en alto grado peligroso para
la vista infantil por muchos médicos especialistas de los
" 0jos.

Stuhlmann no solamente permite, sino exije el uso
de procedimientos mecdnicos, pero, mediante tales con-
diciones, es posible que un nifio entre al colejio con
algun sentimiento artistico e imajinativo para el dibujo
i salga con odio a dicho ramo, despues de haber pasado
por la discipiina educativa prescrita. Esto se comprende,
i ast ha sucedido a menudo.

La exajeracion de la utilidad del dibujo para las artes
industriales, cosa que no debe ser la primera considera-
cion para recomendarlo, hizo que en muchos colejios se
diera preferencia a muestras convencionales, descuidan-
do el dibujo de modelos pldsticos i de formas naturales
libres.

El método mas seguido hoi dia para los liceos de nifias
en Alemania es el sistema del profesor F. Flinzer (ins-
pector de dibujo).

El método es progresivo en érden l6jico i exije que el
alumno o la alumna se dé cuenta del desarrollo de los
modelos por medio de preguntas i respuestas, que apren-
da a estudiar i a representar independientemente, sin
ningun ausilio mecdnico como reglas i apuntes.

El curso procura fortificar las facultades de observa-
cion i juicio, el sentimiento de proporecion i relacion de
la forma.

El plan de dibujo tiene por base la méxima de que
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toda concepeion i correcto dibujo de una figura o forma
depende de la correcta determinacion de un punto, de-
pendiente de otros dos.

La clase de dibujo prineipia con el VI afio, correspon-
diente al III ano de humanidades. ;No es tarde?

La linea recta, vertical, horizontal i oblicua. El cua-
drado, el triangulo, exdgono, oetdgono, circulo, combi-
naciones, rosetas i ornamentos hechos por la union de
puntos determinados con lineas rectas i curvas. Se esti-
mula a la alumna a formar ornamentos orijinales.

V ano: Pentdgono, hoja palmada ornamental, formada
de lineas curvas, elipse, espiral, hojas naturales senci-
llas i arreglo de las formas elementales en ornamentos,
cintas ornamentales, ete.

['V anio: Desarrollo de lo precedente, coleccion, critica
i dibujo de hojas naturales. Ensayos de estilo, Uso del
color.

Il afo: Dibujo de modelos pldsticos, por ejemplo:
cubo, cruz, pirdmide, el circulo en perspectiva, cilindro.
Representacion con perspectiva de varias formas de ob-
jetos usuales, por ejemplo: escalera, jaula, puente, casa,
torre, balde, ete.

Clase I1: Reglas sobre la luz i sombra; el cilindro, la
esfera, formas naturales sencillas.

Clase I: El dibujo i la pintura de formas naturales,
sencillas 1 artisticas: vasijas, utensilios, plantas i formas
de plantas, aves disecadas, arreglo de las mismas en pe-
quernos grupos.

En todas las secciones se toma en consideracion el
desarrollo del sentimiento del color, porque ultimamen-
te, en jeneral, la educacion de las facultades de obser-
vacion por medio del dibujo, exije que se tome en con-
sideracion el instinto natural por el color.

Excelente i reformador como es el plan de Flinzer, el
nuevo siglo espera mas del ramo de dibujo de la revolu-
cion que debe libertar a este ramo del pendantismo i
darle la posicion que merece por su valor educativo; pero
esto esta solo en prineipios.
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Los ideales de los pedagogos del siglo nuevo corres-
ponden en varios puntos con los antiguos i van mas ade-
lante en otros. Con modificaciones individuales son mas
0 ménos los siguientes: Que la leccion de dibujo sea una
leccion de jimnasia de varias facultades; que se desarro-
llen las facultades de observacion, comparacion i propor-
cion; prontitud i seguridad de la mano i de la vista; de
manera que esta jimnasia fortifique los sentidos. Por esto
el sistema Hillardt, la estimografia, que se usa todavia
en algunos colejios de Chile, no se admite por motivos
de hijienc, ni el dibujo de lineas finas repetidas, que cansa
a los ojos i conduce a una imitacion mecdnica. _

Ademas, se exije de la ensefianza del dibujo que éste
desarrolle el sentimiento ético de la nina por la natura-
leza, bajo suaspecto armoénico i que por este camino se
desarrolle tambien el gusto por el arte.

La ensefianza fomard en cuenta tanto como sea posi-
ble la individualidad i el caracter de las alumnas; pues
de ese modo tambien los ejercicios se hardn con mas
dnimo e interes.

Se debe ensefiar a la alumna que sus propios esfuer-
z0s, su propia i constante atencion son indispensables
para el buen éxito i que debe pensar i observar indepen-
dientemente la naturaleza i todo lo que la rodea.

El dibujo moderno anima i fortalece el gusto natural
de cada nifia por el colori desde el principio alterna con
los medios de ejecucion- El dibujo con pincel, sin con-
torno dibujado es una variedad de jimnasia de los sen-
tidos que ha dado excelentes resultados en Inglaterra i
Ameérica del Norte, por el verdadero interesi 4nimo con
que las alumnas siguen el desarrollo de las formas; per-
tenece a los cursos inferiores i se alterna el dibujo con
las manos izquierda i derecha i con dambas manos, ddn-
dose mucha importancia a los primeros pasos.

El plan del Liceo de mi direccion acepta muchas de
lag operaciones de Flinzer amplificindolas i modificdn-
dolas con los resultados de los adelantos recientes i la
esperiencia personal. ' '
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Pongo a confinuacion el plan cque, para la enseianza
del dibujo, preparé mi colaboradora la senorita Lina
Mollett, para el Liceo de Nifas numero 1, de mi direc-
cion, plan que se ha seguido con excelentes rasultados.
Tiene el mérito de la orgjinalidad i el de haber alcanza-
do éxito notable en la prueba, lo cual habla mui alto en
favor de la competencia de lareferida seniorita, cosa que
me complazco en reconocer i hacer notar.

Ademas, este mismo plan ha sido adoptado en un liceo
de ninas sostenido por el Gobierno aleman, liceo que me
fué recomendado por el Ministerio de Culto e Instruccion
de Berlin como el mejor organizado de Prusiaien el cual
estuve repetidas veces para hacerme iniciar en la mar-
cha administrativa i cientifica del establecimiento; pues
¢l Director, accediendoa lasindicaciones del Ministerio,
fuée mui atento conmigo, poniéndome al corriente de
todos los datos que deseé obtener sobre el particular.

PLAN DE DIBUJO DEL LICEO NUMERO t
(Por el afio 1902)

Frimera preparatoria

Ejercicios de observacion i respuestas verbales.

Estudios del natural de varias formas conocidas que
estan a la vista de las alumnas en la clase, con considera-
ciones sobre sus tamanos relativos i de la proporcion de
ciertas partes respecto de otras. Por ejemplo: la puerta,
la ventana, el pizarron, ete., sin dibujar nada todavia

Ejercicios andluzos se hacen sobre el color, la forma,
proporeion, relacion, (sin dibujar) con flores, plantas i
animales vivos, hien conocidos: canario, loro, perro, gato;
tambien sobre objetos elejidos por las mismas alumnas.

Segundo paso: Construccion de formas conocidas ¢on
palitos rectos i curvos, sin dibujar, (sistema Froebel).

Tercer paso: Dibujo de las formas mas elemeutales
estudiadas dntes, dando gran importancia a la doctrina
fundamental de Flinzer, simplificada.

Como es imposible que todas dibujen en el pizarron



94 INFORME PRESENTADO

B o

B

mural, se dibuja en pizarras de 40 por 34 centimetros,
hechas de carton pintado, de 260) gramos de peso, i cua-
driculadas, en las que las lineas divisorias tienen distan-
cia de 6 centimetros. (El otro lado de la pizarra se deja
sin cuadricula, para estudios libres).

Materia: Formas conocidas de objetos de uso domésti-
co, etc., con lineas rectas i curvas. Se dibuja en gran ta-
mafio con tiza blanca. Despues de haber estudiado i di-
bujado con el modelo a la vista, todas las formas se
dibujan de memoria,

Segunila preparvatorin

Amplificacion del plan de la primera preparatoria. Di-
bujo en la cuadricula de 6 centimetros de distaneia, como
antes. Dibujo sin cuadricula, a mano libre con tiza.

Materia: Formas jeoméfricas rudimentarias, cuadra-
do, petdgono, tridngulo. Laestrella de Chile con base pen-
tagonal. Estos dibujos se alternan con los de formas
naturales: hojas i flores con lfneas mui sencillas. Se espli-
ca la construccion de una hoja; reglas variables e inva -
riables, i se dan pequeiias tareas voluntarias sobre la
leccion, para la casa, a fin de que las alumnas tomen la
costumbre de dibujar independientemente.

Formas jeométricas elementales a mano libre, alter-
nando con formas naturales, dibujadas en el pizarron
mural por la profesora. (Todos los dibujos se hacen tam-
bien de memoria).

PRIMER ANO

Dibujo sin red i en gran tamario con tiza en la mesa de
tablero negro, inclinada, de la sala de dibujo. Formas
jeométricas, alternando con formas naturales. Ejercicios
de dibujo de memoria. Ejercicios de dibujo con las ma-
nos alternadas i con ambas manos (las alumnas estardn
ya de pié, ya sentadas) de formas caturales i ornamenta-
les. Ejercicios de dibujo de memoria en un ticmpo dado;
con una mano, con dmbas, cambiando las mano«.

Dibujo con tiza de calores complementarios, Dibujo en
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grandes blocks de papel teriido i de forma cuadrada con
tiza blanca i de color, en gran tamafio,

SEGUNDO ANO

El dibujo a mano libre con ldpiz en blocks rectangu-
lares de papel blanco. (Sistema Kolb, numero 1 hasta
25). El dibujo con pincel i color, para alumnas que
muestran aptitudes especiales, alternando con formas
naturales. :

Especialmente a las alumnas que lo piden o realizan
facilmente las tareas del programa, se les dan tareas
voluntarias sobre formas naturales, elijiéndose para es-
tas tareas voluntarias, tanto como sea posible, modelos
que respondan a las inclinaciones naturales de lag alum-~
nas. (1).

TERCER ANO

Primeras nociones de perspectiva practica.

Dibujo de varios objetos familiares, tomados del na-
tural.

Primeras reglas de la sombra i la luz. Yesos sencillos
con sombra; dibujo de varios objetos sencillos del natu-~
ral con tiza blanca i carbon, en papel tefiido.

Reglas sencillas de la construccion de las plantas con
hojas grandes en macetas.

CUARTO ANO

Amplificacion de la materia del tercer afio.

Dibujo en gran tamaifio i a mano libre, en papel tefiido
o carton con tiza blanca i carbon, i con tiza de color con
sombra i luz.

Hacia el fin del afio 1 para tareas voluntarias, dibujos
con ldpiz con sepia i con tiza,

(1} Aunque ninguna tarea es obligatoria, sin embargo, casi
todas las alumnas las piden 1 hacea voluptariamente en los va-

sies cursos,
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QUINTO ANO

El dibujo artistico con sombra i perspectiva o dibujo
decorativo, segun la individualidad de la alumna. (Tanto
como se pueda se foma en cuenta el gusto personal i el
caracter de las alumnas). :

Reglas sobre el colorido.

Colores complementarios i no complementarios.

La pintura a la aguada de flores sencillas i de paisajes
faciles o de dibujos decorativos i de utilidad doméstica

SESTO ARO

Amplificacion del curso del quinto afio.

Como en este ramo las aptitudes e inclinaciones de las
alumnas son mui disfintas, es imposible dar el plan arre-
glado de una manera invariable i por meses o semanas,
sin pedantismo, o bien sin que peligre el adelanto de las
alumnas de talento por las alumnas que carecen de ap-
titudes.

ILabores de mano

El desarrollo de la ensenanza escolar de las labores
de mano, desde la ensenanza individual hasta la ense-
fanza simultanea, alcanzé gran adelauto en 1861 con el
método «Schallenfeld», espuesto por la profesora de la-
bores de mano de un liceo de ninas de Berlin, en su libro
«Las labores de mano en el colejio» («Handarbeitsunte-
rricht in den Schulen»).

El libro hizo época. Rosalta Schallenfeld se opone
enérjicamente a la ensefianza mecdnica; exije que la
ejecucion resulte de la reflexion independiente i que no
sea una simple copia; exije tambien que los padres se
abstengan de toda injerencia en las labores de mano del
colejio 1 que éslas sean progresivas i adecuadas al curso
en que se ejecutan, yendo gradualmente de lo facil a lo
dificil, de lo sencillo a lo compuesto, de lo conocido a
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lo desconocido; quiere aun que la profesora ensefie el
sistema del trabajo por medio de la observacion, por el
dibujo en el pizarron, por demostraciones practicas i
por esplicaciones.

Para fortificar la voluntad i el sentimiento de indepen-
dencia, Rosalfa exije que la alumna haga el trabajo sola,
sin que la profesora lo toque, que la ayude solamente,
por medio de demostraciones i consejos.

Da mucha importancia a la ensenanza por preguntas
1 discusiones que desarrollen las facultades intelectusa
les, a fin de quela alumna se dé cuenta de la manera
de ejecutarlo i del objeto de su trabajo; pero siempre
principiando con la ensefanza practica demostrativa,
1 dando la ensenanza teérica como consecuencia de la
primera.

Se hacen primero ensayos de todos los estudios 4ntes
de aplicarlos en un trabajo util. Muchos de los ejerci-
cios se hacen en conjunto, por ejemplo, se cortan en
tamaiio reducido diferentes piezas de ropa por todas las
alumnas simultaneamente.

La reforma de este ramo en Alemania tuvo eco en
otros paises. Especialmente en Suiza, donde la reorga-
nizacion de la ensefianza de las labores de mano se hizo
casi simultdneamente por el director Kettigger e Isabel
Weissenbach.

No obstante la proteccion que dispensaron al nuevo
método las autoridades pedagpojicas, se adopto dificil-
mente i tuvo que luchar con muchos enemigos.

En los diez afios siguientes se hicieron varias modi-
ficaciones i mejoras. La mas notable talvezes la de Julie
Legorgu, cuyas teorias se publicaron en 1875 en su li-
bro «La ensefianza de las labores de mano en la clasen.
(«Der Handarbeitsunterricht als Klassenunterricht»).

En 1883 sc publicé el método Krausse Mezel.

Los inventores son cl director Krausse i la prafesora,
de labores de mano de Bernberg, Juana Metzel.

Este método es altamente educativo i apropiado para
las ljceos de ninas, ixije que lu ensenianza de las lalo-

13-14
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res de mano se dirija al mismo fin que todos los demas
ramos de la ensefianza, i por consiguiente sea graduado.
como ellos.

Tambien exije la ensefianza simultdnea en cada curso.

En los ultimos diez anos se han visto adelantos im-
portantes en los planes de ensefianza de las labores de
mano.

En todas partes se ve mas uniformidad, valor educati-
vo i practico, aunque todavia hai mucho que adelantar,
hasta que este ramo ocupe el lugar que le corresponde
en los varios paises civilizados.

En Alemania este ramo es obligatorio. La lei dispensa
de ¢l solo a las alumnas que tienen certificado mé-
dico que atestigua que dicho trabajo perjudica a su
salud.

Las disposiciones legales prohiben tambien la injeren-
cia de los padres en la ensenanza escolar de este rame.

El reglamento prohibe se ensefie a confeccionar ar-
ticulos de lujo i de adorno, busca sololo practico i nece-
sario. :

Se hacen ensayos en forma de ejercicios, dntes de pa-
sar a confeccionar piezas de ropa. A menudo estas pie-
zas se hacen en tamaio reducido a fin de ganar tiempo.

El material que se usa es grueso, para no esforzar la
vista de las alumnas.

Los trabajos quedan siempre en el colejio i no se per-
mite llevar el trabajo del colejio a la casa.

El siguiente es el nuevo plan de estudios de Elizabeth
Altman, profesora en Soest, i editora del diario La Pro-
fesora Técnica:

Clase IX. (Correspondiente a la primera preparatoria
de los liceos de ninas de Chile). Movimientos técnicos
de los puntos de aguja.

Clase VIII. Un par de medias de 4 por 24 mallas.

Clase VII. Un parfio en punta de crochet.

Clase VI. (Zeichentuch). Un pafio con ejercicios para
marcar ropa.
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2) Manera de hacer el talon de la media por medio de
la aguja.

Clase V. Pafio de costura (Naehtuch).

Clase IV. Camisa de nina.

Clase ITI. Compostura de ropa blanca i de medias.

Clase II. Bordado en blanco.

Clase I. Camisa de dormir para hombre, Diferentes
muestras de camisa de mujer. Dibujo i cortado en pa-~
pel de las mismas en tamano reducido.

En cada curso se ensefia practicamente la confeccion
de diferentes objetos, etc.

Cuatro semanas dntes de la Pascua de Navidad se per-
miten trabajos de lujo destinados a servir de regalos
para la celebracion de esta fiesta.

Canto

El canto como medio educativo cuenta no sélo con si-
glos sino con miles de afos. Tanto la civilizacion mas
primitiva como la mas refinada reccnocen su importan-
cia i la aceptan como la espresion de los sentimientos
mas educativos.

La misma antigiiedad del ramo, por la inmensidad de
la materia que se presentaria, hace imposible aqui el en-
sayo aun en grandes rasgos de una cronica del desarrollo
de su ensefianza escolar.

Por este motivo, paso mmediatamente a la ensefianza -
del canto moderno, como se ensefia hoi dia en los liceos
de ninas.

El objeto fundamental de la ensefianza escolar del
canto es obtener las impresiones educativas que se atri-
buyen a la musica por medio del instrumento mas natu-
ral (la voz humana).

Desarrollar el seatimiento musical i el rftmico, i, en
tauto como sea posible, la fuerza de los pulmones son
las tres tareas de la ensefnanza escolar del canto.
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La paciencia es una cualidad de la profesora que ne-
cesita en este ramo mas que en cualquier otro, porque
a menudo el sentimiento musical se desarrolla tarde i
con dificultad. Es raro que no exista.

Es mui frecuente que un fracaso sufrido en el colejio
desanime para siempre auna alumna.

En jeneral, el canto es el primer medio educativo que
impresiona a una nina: Desde su primera infancia las
canciones de su madre, los juegos musicales del Kinder-
garten han despertado su sentimiento musical. Sin em-
barg» el colejio no presupone nada, sino que principia
los ejercicios del oido con notas sueltas, siguiendo poco
a poco hasta la gama con sus diferentes conbinaciones.

El ausilio del oido por medio de la vista como en la si-
guiente gama (segun lo recomienda el profesor de musica
i director de orquesta Moritz Vogel, profesor del Liceo
de Ninas de Leipzig) ha dado buenos resultados.

La misma autoridad recomienda la enseiianza visual

*\m___;]___//l' } EEn la figu-
ra adjunta las lincas verticales del bastoncito indican los
ticmpos, 11 harizontal el compas i los arcos los ritmos
de los cuales el primero es nota de un tiempo o tiempo
sencitlo, el segundo nota de dos tirmpos o tiempo doble,

Il sontido dol vitmo como ¢l sentido musical es a mo-

del ritmo.



AL MINISTERIO DE INSTRUCCION PUBLICA 101

nudo don natural, pero la ensefianza racional puede jene-
ralmente desarrollarlo hasta cierto grado cuando falta.

Los ejercicios de ritmo se deben practicar dntes de es-
tudiar la primera cancion.

El valor de la voz no es la primera consideracion en
el colejio, cuyo deber es desarrollarlas todas, sin exijir
esfuerzos para que sobresalgan de lo comun.

Es mui importante que lo que se cante se cante con
correccion i entendimiento.

En zrandes rasgos, el sistema recomendado para los
liceos de nifias es el siguiente:

CURSO INFERIOR

Construccion progresiva de la gama.

Ejercicios ritmicos.

Construccion de la cadencia.

Demostraciones visuales. Se canta por el oido can-
ciones nacionales mui sencillas con notas de a 1 hasta
5, con palabras a proposito para la infancia. Las cancio-
nes deben leerse en alta voz de modo que las nifias en-
tiendan bien i pronuncien correctamente cada palabra
antes de cantarlas.

CURSO MEDIO

Se ensefia a leer las notas escritasia esplicar su rela
cion con los sonidos, tambien del ritmo, diferentes ga
mas, mayor i menor. Canciones sencillas.

CURSO SUPERIOR

Las gamas continuadas, acordes, la gama cromdtica.
Canciones sencillas a dos voces, escepcionalmente a tres
o cuatro. :

En ningun curso tendrdan canciones de cardcter difici
o complicadas.

Especialmente entre los 13 i los 15 afios de la vida se
necesita el mayor cuidado con lavoz i se evitardn esfuer



zos apormales, como por ejemplo, los que exije la eje-
cucion de piezas de Gpera, etc.

Una regla jeneral para la cancion infantil es prin-
cipiarla pronto, aun antes de otros estudios; pero debe
ser de progresion lenta. Fuera de los ejercicios, las
canciones que se ensefian deben ser a propdsito para la
edad i las ocupaciones de la nifia, tanto por la sencillez
de la musica como por las palabras, deben relacionarse
con su vida, sus fiestas de iglesia, de familia i de cole-
jio, sus estudios escolares, no solamente de jimnasia,
sino aun otros estudios (asf se hace ultimamente) como
relijion, historia, idiomas. Se debe exijir en cada cancion
pronunciacion clara, tanto de las palabras como de s
notas.

Obras buenas como método de ensefianza moderna del
canto escolar son:

A. Gressner: «Anleitung zur Erteilung eines ratione-
llen Gesangunterrichts». «Ensayo sobre la ensefianza del
canto».

M. Vogel, «Tonsystem und No tenschrift» (Leipzig.
Max-Hesse). «Estudio de los sonidos i escritura mu-
sical».

Metodolojia de la Relijion

Un liceo de nifias debe tener como principal objeto la
educacion. pues se debe tener presente que estos estable-
cimientos no son escuelas especiales, donde las alumnas
vayan con el determinado proposito de alcanzar una ense-
nianza profesional.

Para alcanzar el proposito educativo de estos estable-
cimientos, es indudable que la relijion serd un poderoso
ausilio, del cual no se debe prescindir en ningun caso.
Los liceos alemanes, teniendo en vista estas ideas, dap
una importancia particularisima a esta asignatura, se
gun hemos tenido ocasion de observarlo en diversos esta-
blecimientos.

En ¢l Liceo Num. 1 de Nifias de Santiago, teniendo en
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vista ios principios que anteceden, se ajustan las leccio-
nes al plan que va a continuacion i que difiere: mui poco
de los de los liceos alemanes sobre la materia.

El objetivo de la ensenanza de la relijion catélica es:

Iniciar a las alumnas en las doctrinas catélicas, ha-
cerlas capaces de manifestar su fe por el ejercicio de
todas las virtudes cristianas, 1 de practicar con entendi-
miento el culto divino.

Materia de ensefianza i distribucion en los diferentes afios
OBSERVACIONES METODOLOJICAS
Relijion
PR[i\.r'.'[ER AﬁO DE LA PREPARATORIA O CL.ABE VIII
Dos horas semanales

La materia de la ensefanza relijiosa se toma princi-
palmente de la historia biblica.

Se tratan de un modo afectivo pasajes escojidos del
~antiguo 1 del nuevo testamento, con ausilio de buenos
cuadros murales, en relacion cronoléjica con las festi-
vidades eclesidsticas. La repeticion libre de lo referi-
do debe acomodarse al progreso de las alumnas en la
facultad de espresarse. De las narraciones biblicas se
deducen las doctrinas del catecismo catolico, como el
credo, la oracion dominical, etc. Se aprenden de memoria
algunas oraciones.

SEGUNDO AﬁO DE LA PREPARATORIA O CLASE VII
Dos horas semanales

La ensefianza continia del mismo modo que en la
primera preparatoria. Se escojen otras narraciones del
antiguo i del nuevo testamento, adecuadas a la edad de las
alumnas i, con relacion a éstas, se trata de las virtudes
i de los pecados. Se aprenden otras oraciones, ademas
esplicaciones sobre los distintos objetos del culto.
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PRIMER ANO DE HUMANIDADES O CLASE VI

Dos horas semanales

Historia biblica.—Se desarrollan en serie ordenadalos
pasajes biblicos del antiguo testamento, desde la crea-
cion del mundo hasta David inclusive.

Catecismo.—Introduccion en el entendimiento del ca-
tecismo, cuyas verdades deben apropiarse las alumnas.
Se aprenden los articulos de la fe.

Liturjia.—Observaciones 1 esplicaciones sobre el sacri-
ficio de la misa i sobre otros actos sacerdotales; festivi-
dades de la iglesia.

Aprendizaje i repeticion de oraciones e himnos.

SEGUNDO ANO DE HUMANIDADES O CLASE V

Dos horas semanales

Historia biblica.—Contiuacion del tratamiento crono-
16jico del antiguo testamento desde David; desmembra-
cion del reino, decadencia del reino de Israel i del reino
de Jud4; la época inmediatamente anterior a la aparicion
de Cristo.

Catecismo.—Los mandamientos.

Liturjia.—Festividades eclesidsticas 1 practicas del
culto.

TERCER ANO DE HUMANIDADES O CLASE IV

Dos horas semanales

Historia biblica.-——El nuevo testamento; nacimiento e
infancia de Jesueristo, su vida publica; I i II afios del
ministerio de Jesus.

Catecismo.—Medios de santificacion.

Liturjia.—Esplicacion mas estensa de las ceremonias
eclesidstica con relacion a las narraciones biblicas; him-
nos escojidos. Repeticiones jenerales,
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CUARTO ANO DE NUMANIDADLS O CLASE Il

Dos horas semanales

Historia biblica.—La pasion ila muerte de Jesueristo,
su glorificacion; historia de los apéstoles; algunas vidas
de santos.

Catecismo.—Fundamentos de la fe, primera parte

Himnos escojidos.

Repeticiones como en los afios anteriores.

QUINTO ANO DE HUMANIDADES O CLASE II

Dos horas semanales

Historia eclesidstica, como continuacion de la biblica.
— La propaganda de la iglesia hasta la época de la
reforma.

Catecismo.—Segunda parte de los fundamentos de la fe.

Repeticion como en el curso III.

SESTO ANO DE HUMANIDADES O CLASE I

Una hora semanal

Repeticion jeneral de toda la materia i conclusion de
la historia eclesiastica.

Metodolojia de la lengua materna

Desde la creacion de los primeros liceos de nifias fué
reconocido por todos que, siendo que lo mas valioso,
lo mas caracterisco i peculiar de cada pueblo, lo que ma-
nifiesta de manera mas palpable el modo de ser de
una nacion, su estado de progreso o decadencia, sus ade-
lantos en las artes e industrias, es el idioma i, por consi-
guiente, la literatura; por esta razon la ensenanza de la
lengua materna debe ser atendida con cuidadoso esmero,
teniendo presente que el fin primordial quese ha de tener
en vista es hacer que las alumnas se apropien el modo
de sentir del alma nacional de la cual forman parte,
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Teniendo en vista estos principios se hace necesario
insistir con especial empeno en la necésidad de que la
ensefianza de la lengua materna se dirija, no tanto a la
intelijencia, como al corazon, i apele a la imajinacion de
las alumnas para que éstas, penetradas de la importan-
cia de este ramo del saber, lo cultiven con gusto i se pon-
gan en aptitud, no solo de entender i saber trasmitir de
palabra i por escrito sus pensamientos; de la mejor ma-
nera que en su patria puede hacerse esto,sino que se crean
capaces de continuar, aunque sea en pequeiisima escala,
el progreso del tesoro lingiistico que se les ha hecho
avalorari con el cual se las ha ideniificado.

El reglamento para los liceos alemanes de nifias se
espresa asi al hablar de lo que deben alcanzar las alum-
nas en la enseflanza de la lengua materna.

«Capacidad de las alumnas para el manejo correcto,
oral i escrito de la lengua madre en la comprension i
representacion de lo que esta dentro de su horizonte in-
telectual; conocimiento seguro de la gramadtica elemental
i del estado jeneral de las obras i las épocas principales
de la literatura patria, asi como tambien de lo mas im-
portante de la prosodia i métrica.»

El tratamiento de la lengua materna debe formar el
centro de toda la ensenanza.

En conformidad a la indiscutible importancia de este
ramo, los citados reglamentos le han dado en el horario
doble nimero de horas que a todos los demas, 1 a pesar
de eso, no se conseguird alcanzar todo lo que tal ramo
raclama, si no hai una reconcentracion bien entendida
en la ensenanza de los demas ramos, esforzandose cada
profesor en emplear unlenguaje castizo i puro, i en obli-
gar a los alumnos a cumplirlo, tanto verbalmente como
porescrito en sus composiciones. Por lo dicho se com-
prenderd facilmente (ue en Alemania se le dé una impor-
tancia mui superiora la que se le concede en Chile, a pesar
de que aqui hai ménos afios de ensenanza i desgracia-
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damente se nota un marcado empefo en restrinjir toda-
via mas el tiempo dedicado a tan importantes i nece-
sarios estudios por un mal entendido prurito de dar
exajerada importancia a los ramos profesionales téenicos.

TRATAMIENTO DEL LIBRO DE LECTURA

Tambien el liceo de nifias aprovech¢ los adelantos al-
canzados en los liceos de nifnos, no teniendo que hacer
otra cosa que aplicar los adelantos i esperiencias hechas
en aquél.

Le siguieron las ideas de los pedagogns modernos,
Richter, Buttner i Kehr, los cuales son de opinion de que
el fin principal de la lectura es que lleguen las nifias a
penetrarse de la idea principal del trozo que se esté tra-
tando por medio de preguntas negativas sabiamente di-
rijidas.

Un paso adelante dado en los ltimos afios, ha sido el
convencimiento i acuerdo a que han llegado Ics pedago-
gos en la idea de que no debe desmenuzarse demasiado,
en el andlisis, el trozo leido, sino que bastard que las
principales bellezas que contiene sean percibidas por los
nifios i apropiadas, despertando laimajinacion infantil i
prepardandola asf para ponerse en condicion de sentir las
bellezas i poderlas espresar con orijinalidad.

Sobre la ensefianza de la gramdtica prevalecié entre
los pedagogos, a mediados del siglo pasado, la idea de
que debia ensefiarse ocasionalmente i segun las oportu-
nidades que presentase el libro de lectura. Mas tarde, al
fin del ultimo tercio del siglo, predominé el pensamiento
de la conveniencia de dar lecciones sistematicas de gra-
mdtica, ademas de las ideas que se desarrollasen en rela-
cion coun la lectura i, por ultimo, ha habido una especie
de retroceso en los postrimeros tiempos, volviendo al-
gunos, desgraciadamente, segun nuestra opinion, a pa-
trocinar la idea de que solo se enseiie la gramdtica en
relacion con los trozos de lectura i los ejercicios de com-
posicion.
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HISTORIA DE LA METODOLOJIA DE LA LENGUA MATERNA

Como el liceo de nitias fué dc creacion mas reciente
que cl de ninos, tomé en la ensefianza de la lengua ma-
terna el rumbo trazado de antemano por éste.

Encontro, pues, el liceo de ninas establecido para la
lectura i escritura el método analitico sintético 1 de pa-
labras normales, 1 lo tom6 tal como lo habia hallado.
Es cierto que la ensefianza objetiva tenia su campo sepa-
rado en el horario, para desarrollarse; pero la opinion
jeneral se hainclinado a la idea de dejar esa ensefianza
ligada intimamente con la lectura i sin lugar especial en
el horario.

Tambien se llegé a un acuerdo entre los metodélogos
en lo referente a que ellibro de lectura no ha de tener
una tendencia esclusiva ni determinadamente moraliza-
dora ocupando sus pdjinas con un firrago de reglas i
preceptos morales sin interes por lo jeneral, ni tampoco
llegar a ser una especie de tratado de ciencias, entrando
estensamente en el campo de la historia, jeografia, zoo-
lojia i con sus pdjinas ocupadas por numerosos capitulos
sobre esos temas, pues debe ser en primer término un
libro de trozos literarios bien relacionados de entre los
mejores autores.

Con los pedagogos Zerrener, Preuss, Baumer, Wac-
kernagel se han distinguido los hombres que abrieron
camino a la idea de que el libro de lectura debe tomar,
en su mayor i principal parte, los materiales del fondo
de la literatura nacional i debe ser, por consiguiente, un
libro poético i literario.

Conforme con estas ideas, debe contener, en los pri-
meros anos preferentemente, cuentos populares senci-
llos, canciones clasicas para ninos i mas tarde dara
lugar a cuentos literarios en prosai verso de los mejores
autores.

Hallando el liceo de ninas preparado de este modo el
terreno 1no tuvo que hacer otra cosa que aprovechar los
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materiales acumulados i afiadir al lector trozos sobre la
cultura histérica, dando preferencia a lo que pudiera
tener aplicacion i refercncia particular a la mujer.

El reglamento gubernativo ha tenido en vista estos
principios i preceptia mas o ménos lo siguiente sobre el
asunto:

El libro de lectura debe restrinjirse en volumen; pero
su material serd selectisimo 1 netamente nacional. Es-
pecialmente para los cursos inferior i medio, se escoje-
ran leyendas, cuentos de hadas i canciones verdadera-
mente poéticas, buenas descripciones de lugares de la
patria i algunos rasgos biograficos de hombres i mujeres
grandes patriotas. Jamas el libro de lectura debe ocupar
sus pdjinas casi esclusivamente con las ciencias natura-
les, jeografia, ete., ete.

En cuanto a la metodolojia de la ortografia no hai
que hacer diferencia entre los liceos de nifas i los de
nifios.

Los ejercicios de composicion fueron considerados
desde un punto de vista demasiado alto, cuando se dié
al liceo de niflas su actual forma; psro mui pronto se
noto la equivocacion i se reaccioné contra ese defecto,
asf como sobre el de exajerar el cultivo de los sentimien-
tos dulces al tratarse de las ninas. Alfin se vi6 que lo
mas cuerdo era hallar la fuente de las composiciones en
el circulo de las ideas i esperiencias de las nifias i en
conexion con las lecturas escojidas cuidadosamente.

Se tratard, pues, de alcanzar en los éitados ejercicios,
una disertacion en la cual las ideas estén l6jicamente or-
denadas, con un lenguaje elevado, en frases bien cons-
truidas. Las composiciones no deben ser mui estensas
ni se exijird una composicion demasiado trabajada. No
deben ser, sin embargo, simples reproducciones sino
que se procurard conseguir que lleguen a resultar, en
cierto sentido, reproducciones libres.

Con respecto al tratamiento de la literatura se puede
notar ui feliz | rogreso.

Al principio, cuando se iutiodujo este ramo do enses
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fianza, tambien se pretendi6 demasiado; pero ahora se
ha llegado a comprender que debe restrinjirse a tratar
los puntos culminantes con alguna estension, pasando a
la lijera por las épocas de pobreza literaria. No se debe
recargar la mente de las nifias con un firrago engorro-
so de datos de dudosa utilidad préctica, sino dirijir los
esfuerzos a conseguir se apoderen éstas de las mejores
producciones poéticas o, que por lo ménos, las lean de
tal modo que puedan reconocer las producciones poéticas
de los mejores autores en sus notas caracteristicas.

Las ideas mas nuevas sobre este punto se dirijen a
evitar el esclusivismo de los que se detenian unicamente
en las épocas brillantes de la literatura sin ocuparse para
nada de los tiempos de decadencia i pobreza literaria.

Debe adoptarse un justo término medio segun queda
indicado, es decir, pasar de prisa por los tiempos esté-
riles caracterizdndolos a grandes rasgos, sin tomar la
literatura como un ramo especial e independiente, sino
que se tratard, con motivo de la lectura, de los productos
mas prominentes eniazados convenicutemeute entre sf.

CUESTIONES NO RESUELTAS

Segun se puede deducir de lo antedicho, hai todavia
cuestiones sin solucionar en la ensefianza de la lengua
materna, las cuales nccesitan solucionarse en el por-
venir,

Las principales de esas cuestiones son:

a) ;Qué lugar debe ocupar la ensefianza de la gramé-
tica? ;Es un ramo independiente, o se le ensefara solo
en relacion con el libro de lectura?

b) Si se ensena independientemente jse hard esto en
todos los eursos, o solamente en los inferiores i medios?

¢) (Como se relacionard la ensefianza de los idiomas
-con la de la lengua materna?

d) Otra cuestion bastante discutida es la de los ejer
cicios escritos, i el como deben correjirse i qué limite
deben tener los ejercicios orales, es decir, hasta qué
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punto conviene llegar en los liceos de nifias, o si se deben
limitar a la recitacion de poesias.

e) Falta tambien la uniformidad en el tratamiento de
la lectura, uno de los medios mas importantes para al-
canzar al fin la ensefianza de los idiomas,

/) Espera, en fin, una solucion definitiva la cuestion
de la ensenanza de la historia de la literatura,

Plan de estudios.—Tratamiento de la materia.—
Reparticion de la misma

Conforme a lo anteriormente tratado doi el Plan de
estudios.—Tratamiento de la materia i Reparticion de la
misma, segun una de las principales notabilidades peda-
gojicas mas conocidas, en este ramo, en Alemania, el
sefior Hassfeld, director de un liceo de nifias i semina-
rio para formar profesores, en Elberfeld.

El liceo dirijido por él se divide en tres grados i cada
uno en tres cursos, correspondientes al plan normal
de los liceos de ninas, prescrito por las leyes de mayo
de 1894, del Ministerio de Instruccion i Culto de Prusia.

La ensefianza se divide en varios ramos:

1. Lectura i ensefianza objetiva.

2. Gramstica i ortografia.

3. Ejercicios escritos.

4. Historia de la literatura.

. —LECTURA I ENSENANZA OBIETIVA
A.—Grado inferior

Los tres primeros anos, que forman este curso, deben
servir para alcanzar armoénicamente espedicion debida
en la espresion correcta del pensamiento por medio de
la palabra, lectura i escritura.

Los primeros ejercicios orales se haran por medio de
la ensenanza objetiva, tratando objetos vivos i concretos
i mediante buenos cuadros murales con pocos objetos.
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Los ejercicios de lectura se hacen hasta aleanzar a
leer corrientemente logrando una correccion mecdnica,
primeramente en el silabario i despues en el libro de lec-
tura. :

La materia de ensefianza debe ser de tal naturaleza
que por estar bien al alcance de los nifios, no tenga la
profesora que emplear demasiado tiempo en esplicacio -
nes, sino concretar su atencion al propésito de que sus
alumnos lean corrientemente i con correcta pronuncia-
cion. Los ejercicios verbales se reducen unicamente a
hacer algunas preguntas sobre el contenido de lo leido.

Simultdneamente con la lectura se trata la escritura,
procurando el acertado uso de las letras mayusculas i
minudsculas, por medio de copias i pequeiios dictados, i
ejercicios sobre el sustantivo i los numeros singular i
plural.

B.—Grado medio

Incumbe al grado medio la lectura de trozos mas com-
plicados, de contenido algo complejo, i se hard espresi-
va 1 correctamente. Se prestara especial atencion al ra-
zonamiento sobre lo leido, por medio de preguntas,
reproducciones orales i composiciones.

Para alcanzar estos fines se dardn las instrucciones
preparatorias que se juzguen necesarias sobre la acen-
tuacion, posicion, tono, ete., i se hardn ejercicios de co-
pia a fin de obtener una lectura verdaderamente buena
armonizando la espresion con los sentimientos.

La clase de caligrafia estard a cargo de la profesora
de la lengua materna.

C.—Grado superior

En el grado superior se continian los ejercicios del
grado medio.

Las clases de lectura servirdn especialmente para lcer
I comprenler las mejores poesias i ponerse ¢ condivio-
nes apropiadas para aprendeitys de momoriz, Bstas BT
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sias deberan ser perfectas en su forma e importantes por
su contenido.

A estos ejercicios se les debe dar una importancia es-
pecial en los liceos de nifas. En todos los tres grados
se aprenderdan de memoria poesias apropiadas a cada
grado i repitiéndolas sistematicamente, a fin de que lle-
guen a ser una posesion duradera de las nifias.

Las poesias elejidas no deben ser contrarias al modo
de ser i pensar de las alumnas, ni han de ser demasiado
dificiles de aprender de memoria.

Hai que abstenerse cuidadosamente en el tratamiento
de las poesias de entrar en esplicaciones criticas i lin-
giiisticas.

La palabra esplicativa del profesor debe limitarse a
dar luz i vida a la poesia tratada.

En el curso superior se dan en conexion con la lec-
tura de poesfas las principales reglas de la poética, de
la cual se han dado nociones en el grado medio.

II.—GRAMATICA CON ORTOGRAFiA
A.—Grado inferior

En este grado se dan estas ensefianzas del modo que
se indica al tratar de la lectura.

B.—Grado medio

La ensefianza en el grado medio aspira a una seguri-
dad completa, en cuanto a la ortografia, tratando espe-
cialmente las particularidades ise continuardn los dicta-
dos, prestando atencion cuidadosa a l:i puntuacion.

Las alumnas deben llegar a una clara distincion de las
diferentes clases de palabras i de sus mas importantes
subdivisiones i relaciones entre s{. Han de saber analizar
las proposiciones simples, lo mismo que las compuestas
i adquirir un conocimiento seguro de la terminolojia gra-
matical.

En la clase VI, correspondiente a nuestro primer afio

15
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de humanidades, se ensefaran los numerales, pronom-
bres, preposiciones, clases i divisiones de los verbos, la
proposicion simple i la comvuesta.

En la clase V (R.° afio de humanidades), la proposicion
simple ila compuesta, conjugacion del verbo i la pun-
tuacion. '

En la clase I'V (3. ano de humanidades), ampliacion 1
afirmacion de las ideas sobre construccion de las propo-
siciones i andlisis de sintixis. Lo mas importante sobre
la formacion de las palabras. El método de ensenanza
seré el inductivo.

C.— Grado superior

Aqui hai que tomar en cuenta lo establecido en el cita-
do reglamento de mayo, el cual halla suficiente que se
ensefie la gramadtica, so'o en los grados inferior i medio,
ien el grado superior se hagan repeticiones accidenta-
les, al par de lo que los profesores de idiomas estranje-
ros tengan que hacer recordar sobre el particular.

El autor de este plan opina que, a 1o ménos, una re-
peticion sistematica es de rigor en este grado.

Hai qué tomar en cuenta tambien que despues que
se emplea para la ensefianza de los idiomas esiranjeros
el método reformado no se puede esperar su ausilio en
beneficio de la lengua materna, pues en el método refor-
mado no se ensefia la gramatica sistematicamente.

1II. ~ GOMPOSICION
A).—Grado inferior

Poco se puede hablar de ejercicios de composicion
aparte i de un modo sistemético en este grado. Lo unico
que se puede pedir en el tercer ano es la repeticion, por
escrito, de palabras, cuentecitos o pequenas descripcio-
nes, lo cual serd una preparacion para el trabajo reque-
rido en el grado medio.
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B).— Grado medio

La materia para las composiciones la formardn las
lecturas en prosa de contenido apropiado; pero tambien
pueden ufilizarse las poesias sencillas, tomadas espe-
cialmente de las referentes a la historia patria o de las
leyendas, descripciones de objetos importantes, analiza-
dos i bien conocidos por haberlos visto a menudo, des-
cripciones de acontecimientos de la vida propia de la
alumna, de la escuela, de la casa i de los alrededores.

Tambien se empezard enzeste grado el cultivo del estilo
epistolar. :

Las tareas que se hardn en las mismas clases consis-
tirdn en trozos cortos espresados con sencillez sobre
cosas que han pasado ante la vista de las alumnas.

Las tareas de este grado irdn aumsntando en impor-
tancia desde la reproduccion: de sencillos cuentos hasta
adquirir mas i mas facilidad e independencia en la espre-
sion de los pensamientos.

En cuanto a la correccion, se referirda en este grado,
en primer lugar a las faltas de ortografia, la puntuacion,
gramadtica i espresion. Se aspirard a alcanzar correccion
en el lenguaje

Se exijira sencillez en la espresion del pensamiento i
en las construcciones, evitando los estranjerismos.

Una palabra sobre como se debe preparar la compo-
sicion. Se ha dicho con justicia que la composicion es
por su naturaleza un trabajo sintético que solo tiene
razon de ser despues de repetidisimos analisis.

Los andlisis formaran, pues, el trabajo preliminar, en
el cual, cuanto mas empeno i dedicacion demanda de la
profesora, tanto ménos inclinacion suelen mostrar hécia
¢l las ninas.

Tendrd, pues, la profesora que esforzarse mucho en
hacer interesantes los andlisis i preparar cuidadosamente
el camino a fin de que las composiciones lleguen a ser
faciles de ejecutar por las alumnas,
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C).—Grado superior

En los tres ultimos afios de colejio que forman este
grado, las composiciones se concretardn a reproduccio-
nes libres del material de la ensefianza i de la vida de la
alumna.

Los temas se’tomar:in especialmente de la lectura i de
las lecciones de literatura; pero no hai inconveniente en
tomarlos de los otros ramos de ensenanza.

Ademas formardn un ejercicio excelente las traduc-
ciones de los idiomas estranjeros, que tampoco han de
descuidarse.

En la eleccion de las tareas ha de tomarse en cuenta
que el contenido se refiera a la formacion de la inteli-
jencia i al corazon; pero evitando, por supuesto que las
tareas se reduzcan a una fraseolojia sin valor real, ni
peque por excesivamente moralizadora.

Las correcciones no se referirdin solamente a la co-
rreccion del lenguaje sino a la belleza de la frase i arre-
glo l6jico de los pensamientos.

IV.—LITERATURA
Grado superior

La ensefianza de la literatura se concretard a conoce-
los productos literarios que sean, permitasenos la esprer
sion; vivos en el dia i del dominio de las personas
cultas de la nacion i tengan, por consiguiente, influen-
cia sobre la vida intelectual de las mismas.

Naturalmente, deberdn tomarse para ser tratadas,
aquellas composiciones que se adapten a la edad de las
nifias.

Tiene esta ensenanza que apartarse igualmente de ser
una continua representacion de la historia literaria, co-
mo de ser una acumulacion de datos literarios aislados

El reglamento de mayo de 1894 dice a este respecto:
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«Al restrinjir asf la materia, el método estard basadoen
su parte jeneral en lectura i comentarios de las poesias,
cartas i trozos importantes de los grandes poetas.»

«Hai que servirse, pues, de un libro de lectura arregla-
do de manera que resulte apropiado para conseguir el
fin propuesto.»

Como el autor de este plan se refiere despues a la lite-
ratura alemana en particular, no tienen sus ideas lugar
en este informe, por lo cual me abstengo de ocuparme
de ellas.

JuANA GREMLER,
Directora del Liceo Nim. 1 de Nifias de Santiago.
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