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Valentin Letelier y sus continuadores

D ON Valentin Letelier nacio en la
ciudad de Linares, en 1852. Se educo en
el Liceo de Talca y en el Instituto Na-
cional. Se gradudé de abogado en 1875.
En el ano 1877 inici6 su fecunda carrera
docente y administrativa, como profesor
de Literatura y Filosofia en el Liceo de
Copiapé. De esta época data su dedica-
cién a los estudios filoséficos y su adhe-
sion entusiasta a los principios de Au-
gusto Comte. Al mismo tiempo, inicia
sus colaboraciones periodisticas, en “El
Atacama”.

En 1879 fué elegido diputado por Co-
piapo, figurando en sitios de honor en-
tre los parlamentarios del entonces wvi-

goroso Partido Radical, y llegara a ser,
~ con el correr de los tiempos, su mas des-
tacado tedrico y dirigente. Concluido su
mandato fué nombrado Secretario de la
Legacion de Chile en Berlin. Aqui, al
margen de las labores rutinarias, se con-
sagro al estudio de la organizacion edu-
cacional y a observar la vida, en sus
multiples facetas, de tan poderoso pais,
lo que le servira grandemente en su fu-
tura labor docente y social en su patria.
Con el objeto de dar a conocer a Chile
y fomentar la inmigracion, escribié un
libro de propaganda: “Chile en el afio de
1883”, con provechosos resultados.

Valentin Letelier regresé a su pais
en 1885. Su permanencia de tres afios en
Alemania le sirvié para afianzar y sis-
tematizar sus estudios: profundizar y
ensanchar su ideario positivista. Y po-
demos afirmar que €l ha sido el pensa-
dor chileno que maés substancia extrajo
de ese sistema y quien mas le honré6 con
su magisterio y su labor cientifica. Por
otra parte, junto con permitirle exami-

nar detenidamente la organizacion y
funcionamiento de la educacién en sus
diversos grados, Alemania en ese tiem-
po era un verdadero laboratorio de ex-
periencias pedagoégicas, lo llevé al con-
vencimiento de que el porvenir de Chile
estaba ligado a la difusion de la ense-
fianza y la cultura, desde la escuela par-
vularia hasta la Universidad. Fruto de
sus estudios del sistema educacional ale-
man fueron sus noticiosos informes so-
bre el sistema froebeliano, las escuelas
primarias y la ensefianza secundaria y
superior en Berlin, enviados al pais en-
tre los afios 1883 y 1885.

A su regreso, Letelier se dio a cono-
cer vastamente cuando en 1886 se pre-
senté6 a dos certdmenes, triunfando en
ambos. Al certamen Varela que propuso
como tema el estado de la ciencia poli-
tica en el pais; y a otro de la Universi-
dad de Chile, que implicaba responder
alapregunta: ;Por qué se rehace la His-
toria? Su trabajo “La ciencia politica en
Chile” es un valioso ensayo donde pre-
domina el caracter critico antes que la
investigacién sobre la ciencia politica
misma. Es interesante y ya alude en él
a problemas profundos, como, por ejem-
plo, al del inquilinaje: “proletariado
agricola sumiso, abyecto, sin mociones
morales ni aspiraciones y sin esperanzas
de mejoramiento, fuente perenne de cri-
minales”. Para Letelier era este un pro-
blema caracteristico del medio social de
Chile, que al arte politico le incumbia
resolver a base de una investigacion ati-
nada y cientifica. “;Por qué se rehace
la Historia?”, es un ensayo influido por
Montesquieu y Buckle, refundido mas
tarde en su vasta obra “La evolucién de
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la Historia”, aparecida en 1900, libro de-
moledor del tradicionalismo dogmaético
e inspirador de nuevos rumbos en la in-
vestigacion del pasado. Esta labor de fi-
losofo de la Historia la complementa
con la de disciplinado investigador, a
pesar de que no escribié ninguna obra
historica especial, al llevar a efecto una
vasta compilacion de documentos pi-
blicos de extraordinario mérito para la
reconstruccién de un extenso periodo de
la historia patria: las “Sesiones de los
Cuerpos Legislativos de la Repiblica de
Chile (1811-1845)”. El tomo primero lo
recopilé don Domingo Amunategui So-
lar y comprende los documentos del pri-
mer Congreso, de 1811, y de los Senados
de 1812 y 1814; es decir, el lapso de la
Patria Vieja. En 1886, fué encargado don
Valentin Letelier de la continuacién
de tan amplia empresa. Desde ese afio
hasta 1908, le demord6 la publicacién de
los 37 volimenes de que consta la com-
pilacién completa.

En 1887 elabord el plan de una escue-
la moderna y consiguié que se llevara
a la practica; luch6 porque el Gobierno
enviase maestros a perfeccionar sus co-
nocimientos a Alemania y Suecia; bregd
porque los Trabajos Manuales se incor-
poraran en los planes de educacién co-
mun y tuvieran profesores especializa-
dos; se preocupd del mejoramiento de
la instruecién primaria, de la educacién
de la mujer en los colegios del Estado
y le cupo una participacion importante
en la creacion del Instituto Pedagégico
de 1a Universidad de Chile, para la for-
macion del profesorado secundario, y
lo defendi6 en forma brillante y ardo-
rosa cuando se realizé una torpe cam-
pafna para lograr su supresion, a poco
mas de dos anos de haberse fundado.
(En su libro. “La lucha por la Cultura®
se recogen los estudios que compusiera,
en noviembre de 1892, en defensa del
Instituto Pedagbgico, dados a 1uz en el
diario “La Ley”, en junio de 1895. En
1944, el Instituto Cultural Germano-
Zhileno hizo una reimpresién de esos
valiosos articulos, precedidos de un pré-
logo del distinguido catedratico don Ro-
berto Munizaga A., con el titulo de “El
Instituto Pedagdgico™).

En 1888, Letelier fué elegido diputa-
do por Talca. Y en el mismo afio asumid
la catedra universitaria de Derecho

Administrativo, desde la cual ejercera
poderosa influencia en nuestra sociedad,
y a través de su desempefio acumulara
los materiales y las reflexiones que, en
sus anos de retiro, en el ocaso de su
existencia, se concretaran en dos libros
de altos méritos: “Génesis del Estado”
v “Génesis del Derecho”. En 1891 parti-
cipa en la revolucién en contra del Pre-
sidente Balmaceda a quien atacoé dura-
mente. En 1892, al reiniciar su catedra
de Derecho Administrativo lo hizo con
un discurso sobre “La Tirania y la Re-
volucién”. En él enfoca la administra-
cién Balmaceda y defiende los princi-
pios y actitud de los revolucionarios.

En 1892 publicé su obra “Filosofia de
la Educacion”, escrita en 1891, en la car-
cel, donde expone la teoria general de
la ensefianza publica, conforme a la fi-
losofia positivista. Fué el breviario de
nuestros educadores durante muchos
afnos y tuvo una resonancia internacio-
nal, El juicio del destacado sociélogo es-
pafiol don Adolfo Posada indica 1a me-
dida de la acogida dada a su libro:
“...Acaso no pueda sefialarse en toda
la literatura pedagégica sudamericana
ninguno que lo iguale en informaci6n,
en abundancia de doctrina, en amplitud
de vista para abarcar, con excelente es-
piritu critico, la complejidad de los pro-
blemas que ent.afia la ciencia de la edu-
caciéon”. En 1895 aparece, como ya he-
mos mencionado, su libro “La lucha por
la Cultura”, recolecciéon de articulos de
diarios, conferencias y discursos en que
afianzaba sobre todo la doctrina del Es-
tado docente, muy discutida hace medio
siglo.

Por esta época fué designado fiscal
del Tribunal de Cuentas, cargo en el que,
llevé a efecto una amplia labor, conser-
vandose 27 gruesos tomos con los borra-
dores de sus vistas como fiscal de las
cuentas publicas. (De esos tomos se ha
formado un libro de seleccién, publicado
en 1923, bajo el rubro de “Dictdmenes
de don Valentin Letelier, Fiscal del Tri-
bunal de Cuentas, 1891-1918”).

Valentin Letelier desarrollé una vas-
ta labor educacional y fué un gran pro-
fesor. A este respecto su obra es fe-
cunda: informes educacionales, ensayos,
reformas del funcionamiento de las es-
cuelas, liceos y de la Universidad; pro-
fesor secundario y catedratico universi-
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tario; libros densos de ideas y sugestio-
nes, En mérito de esta dilatada obra
llegé a ser elegido Rector de la Univer-
sidad de Chile (1906-1911) y durante su
Rectorado un soplo renovador sacudio,
tanto en lo espiritual como en lo mate-
rial, la casa de Bello. Actuando con in-
dependencia de criterio y gran toleran-
cia realizé6 una gestion reconocida por
todos.

Los tiltimos ocho afios de su vida
(1911-1919) fueron de retiro y medita-
cion. Entonces compuso sus dos obras

que lo acreditan como a un sociélogo de

grandes condiciones: “Génesis del Esta-
do y de sus Instituciones fundamenta-
les”, impresa como una introduccion al
derecho publico en Buenos Aires, en
1917, v en la que se esfuerza por des-
cubrir el sentido social del Derecho; y
“Génesis del Derecho y de las Institu-
ciones civiles fundamentales”, apareci-
do en Santiago y en Buenos Aires, en
1919, donde ahonda esta rama juridica
con €l mismo criterio y alcance.

Valentin Letelier se destaco como
profesor, abogado, filésofo de la educa-
cion y del derecho, y como politico se-
nalado. En su variada obra sobresalen
dos finalidades: 1° Valorizar la cultura
cientifica y enaltecer la educaci6n pu-
blica; 2° Realizar, por medio de la poii-
tica, una obra de reforma social y de
modernizacion institucional.

Valentin Letelier estimé que para
actuar ante la realidad, desde cualquier
angulo, como maestro, politico o gober-
nante, era necesario hacerlo guiado por
un conjunto de soélidos principios, por
una filosofia precisa. Desde temprano
adhirio a los postulados filoséficos de

Augusto Comte y a la luz de tal sistema .

organizé su concepcién del mundo y de
la sociedad. Disciplinado severamente

en la coherencia de 1a doctrina comtia-

na analiza y hurga en la realidad na-
cional, enfocando sus problemas esen-
ciales, en especial, los que guardan re-
lacién con la ensefianza.

Para Letelier la educacién es un fe-
nomeno eminentemente social y su mi-
sién consiste en renovar la vida de la
comunidad por la transmisiéon de un de-
terminado tipo de cultura. Establece
una conexion estrecha entre la educa-
¢ion, la vida social y la politica; la edu-
cacion es una funcion social y las escue-

las herramientas para la construccion
de una mentalidad colectiva. Si la educa-
cion esta destinada a formar esta menta-
lidad colectiva, a formar un alma co-
mun, y las escuelas son las herramien-
tas para la formacion de la nacionalidad,
es el Estado el que debe tener la direc-
cion superior de la ensefianza. La “edu-
cacién es atencién preferente del Esta-
do” y éste, por medio de sus organismos
adecuados, debe orientar y unificar la
ensenanza nacional. En este sentido, es
Letelier quien, en forma maéas acabada
y convincente, ha elaborado la teoria
del Estado docente. En su discurso pro-
nunciado en la Universidad de Chile, el
16 de septiembre de 1888, sobre las re-
lationes del Estado y la educacién na-
cional (incluido en su obra., “La Lucha
por la Cultura’”), expresa en un parra-
fo particularmente brillante: “...Creo
yo, sefiores, que, sin renunciar a la ta-
rea mas noble y al medio més eficaz de
Gobierno, un HKstado no puede ceder a
ningan otro poder social la direccién su-
perior de la ensenanza publica, Para el
sociélogo v para el filésofo, bajo el res-
pecto indicado, bajo el respecto moral,
gobernar es educar, y todo buen siste-
ma de politica es un verdadero sistema
de educacion, asi como todo sistema ge-
neral de educacién es un verdadero sis-
tema politico. Es, por tanto, doctrina
esencialmente materialista, indigna de
todo republico de espiritu superior, la
de que el Estado no debe curarse mas
que del cuerpo y del orden material de
la sociedad. No, sefiores, las tradiciones
invariables de la politica chilena, no
menos que los dictados de la sana filo-
sofia, nos ensehan que el Estado tiene

. también cura de almas y corazones, co-

mo quiera que su mision mas elevada
no es la de atender a la conservacion
del orden actual o material, sino la de
atender al desenvolvimiento del orden
eterno o moral”.

Letelier estima que el Estado, preci-
sado por su propia destinacién a man-
tenerse por encima de todas las sectas y
partidos, estd l6gicamente forzado a
adoptar v mantener un sistema general
de educacién pablica, basado en yna filo-
sofia humana y realista, porque de todas
las ensefianzas, la tinica que aceptamos
todos como verdadera, la Gnica que no
nos divide, es la ensefianza de la ciencia.
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El Estado debe mantener resueltamente
su politica docente conquistada después
de luchas tan arduas y de experiencias
tan graves: ‘‘reserve, pues, exclusiva-
mente para si, todas aquellas prerroga-
tivas juridicas, como la colacion de
grados, que s6lo en virtud de una dele-
gacion expresa de su soberania, pueden
ser ejercidas por autoridades extranas.
Cuidese de ceder a otras manos fuerzas
y armas que juntamente servirian para
combatirlo a él y para ahondar las di-
visiones de la sociedad chilena. Contra-
rreste decididamente la influencia sec-
taria de la ensefanza que propende de-
rechamente a reaccionar contra el
desarrollo de nuestra cultura social, con
la influencia moderadora de una ense-
hanza puramente cientifica, que no vul-
nera los fueros de ninguna conciencia.
Y, sobre todo, ponga los institutos de
instruccién publica en condiciones de
superioridad tal, que todo padre de fa-
milia se sienta inclinado a preferirlos
para la educacion de sus hijos”.

En su libro: La lucha por la cultura,
incluye otros ensayos en que toca aspec-
tos extraordinariamente interesantes de
la realidad educacional del pais, y le
sirven para ampliar sus puntos de vista
y dejar claramente asentadas sus doc-
trinas del Estado docente. Diversos pro-
blemas que se han planteado de nuevo,
en las presentes circunstancias del pais,
como el de los examenes y su fiscaliza-
cion y de la ensefianza de la religion,
estan tratados de manera preferente
por Letelier, con abundancia de razona-
mientos y solida doctrina,

Valentin Letelier fué un pensador y
un politico. El vigoroso ensayista Rober-
to Munizaga ha senalado certeramente
esta doble faz suya en una pagina que
pasamos a reproducir: “Pero lo que sor-
prende y fascina en Letelier, es que no
manifiesta una ruptura entre el hombre
de pensamiento y el de accion. Su for-
macién juridica pudiera haber hecho de
€l una de esas mentalidades deductivas,
agiles para moverse en el plano de los
principios de una coherencia légica pu-
ramente formal, pero, impotentes para
reajustar su instrumental dialéctico a
los ambiguos matices de una realidad
que cambia. Su formacién filoséfica pu-
diera haberlo conducido a “buscar la
paz sobre las alturas” en un terreno de

piadosas generalidades y fraseologias
edificantes, en el que se elimina cuanto
tiene de aspero la consideraciéon de los
problemas concretos. No obstante, Le-
telier se mantuvo adherido a las cosas
para interpretarlas y reconstruirlas. En
todas las posiciones cultivé el valor in-
telectual de mirar las realidades cara a
cara y hablar siempre un lenguaje cla-
ro, nitido, directo. Periodista, sus luchas
en defensa de la cultura resuenan ain
entre nosotros. Maestro, sus iniciativas
practicas cubren todo el dominio de la
educacion, desde la escuela primaria
hasta la Universidad. Nada tan digno
de mostrarse a nuestros estudiantes co-
mo la figura moral de este Rector de la
Universidad de Chile! Jurista, sus dic-
tamenes se singularizaron por un agudo
sentido de los hechos. En todos los
aspectos, Letelier realiza este equilibrio
entre el filésofo y el hombre de accién”.

Esta condicién de hombre de lucha lo
destaco en el seno del Partido Radieal,
en cuyas filas militd, en el sector de
avanzada. Su posicion renovadora lo lle-
vo a enfrentarse, a menudo, con don En-
rique Mac-Iver. La accion de Letelier,
en este aspecto, significo una anticipa-
cion de las innovaciones doctrinarias y
programaticas del radicalismo, necesa-
rias a causa del desarrollo econémico y
social del pais, en la década de 1930 a
1940. En 1879 fué elegido diputado por
Copiapd, y en 1888 por Talca. En 1888
asistio, en su calidad de delegado por
Constitucion, junto con Enrique Mac-
Iver, a la primera Convencién del Par-
tido Radical. Suscribio el acta de depo-
siciéon de Balmaceda al estallar la revo-
lucion de 1891. Enemigo enconado de
aquel gobierno, lo combatié en algunas
“Cartas Politicas”, responsabilizando al
gran Presidente de la situacion que vi-
via el pais hasta extremos de inaudita
violencia. En este ataque destemplado
a la administracion Balmaceda demos-
tr6 una miopia extraordinaria, y una
vez triunfante la insurrecciéon debid
oponerse al régimen de parlamentaris-
mo sui géneris implantado por los ven-
cedores, a causa de sus profundos vicios
y por consagrar la preeminencia de los
intereses oligarquicos en la naci6n. Du-
rante la contienda civil, aparte de redac-
tar algunos panfletos virulentos, acusan-
do a Balmaceda de tirano similar a Ti-
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berio, se dedico a refutar a la prensa del
Gobierno. Esta expresaba que la revolu-
ci6n era una lucha de clases; la oligar-
ia se habia alzado en armas contra un
Gobierno popular que la despojaba de
‘sus privilegios. Valentin Letelier recha-
zaba tal afirmacion haciendo ver que en
Chile no existia ninguna clase social pri-
vada del derecho de ascender a los mas
elevados cargos puablicos, si el mérito
destacaba al individuo. En Chile no hay
patricios y plebeyos por su estirpe, afir-
maba Letelier; no hay mas que un solo
pueblo indivisible, sin distinciones je-
rarquicas, para el goce de los derechos y
beneficios que asegura el Estado. Insis-
ti6 en negar el tinte clasista de la revo-
lucién junto con la existencia de una
oligarquia en Chile. Admite, si, que la
insurreccion no fué popular en un prin-
cipio; las masas la miraron con indife-
rencia, como una contienda entre “fu-
tres”, incorporandose en el movimiento
solamente cuando de ellas se extrajo, a
viva fuerza, la carne de candén. La ini-
ciativa, en todo caso, parti6 de las cla-
ses superiores, en las cuales residia la
cultura; las inferiores, por su ignorancia
¥ por su inopia, no estaban capacitadas
para comprender el verdadero motivo
de la lucha. Este desarrollo de Letelier
indica claramente el caracter oligarqui-
co de la sublevacion, a pesar de su afir-
macion contraria, puesto que el pueblo
no tenia quejas contra el Presidente, y
se habia beneficiado con sus obras. Pero,
también, es verdad que no fué gobier-
nista ni revolucionario. Permanecié in-
diferente y se le utiliz6é de simple instru-
mento. En 1888, en la primera Conven-
cion Radical, Letelier no se distingui6 ni
expresd posicion alguna ante la cuestion
social. Es a fines del siglo XIX cuando
inicia un viraje que lo llevara a ser el
personero del movimiento de renova-
cion politica del radicalismo.
Ya en el afio 1896, en el diario La Ley,
blicé una monografia titulada Los Po-
res, analizando la aparicién de los par-
tidos obreros, demécratas o socialistas,
€omo un fenémeno de trascendencia. Al
enfocar la razon de ser de tales grupos,
insintia la conveniencia de un reajuste
‘del Partido Radical, que equidista, se-
8ln él, de las clases populares y de las
clases conservadoras. Juzga Letelier
que, hasta ese momento, los gobiernos

solo habian satisfecho las necesidades de -
las clases superiores, dejando en comple-
to olvido a las de las clases humildes. El
culpable de tal injusticia era el libera-
lismo. Expresaba: “todo lo que ha hecho
por los pobres se reduce substancialmen-
te a la instruccién y al sufragio, esto es,
a ilustrarles para que conozcan mejor
sus miserias, y a armarlos para que pue-
dan exigir por si mismos el remedio de
sus males. Sorprenderse del apareci-
miento del socialismo es sorprenderse de
que la instruccién popular rinda su fru-
to mas genuino, el de dar capacidad al
pueblo para estudiar sus propias necesi-
dades”. Después de este andlisis deduce
que el Partido Radical debe mirar hacia
ellos, porque “la causa de los pobres fué
siempre la causa de los corazones mas
generosos. La causa de los pobres debe
ser la causa del radicalismo”. A manera
de deduccion concreta de su plantea-
miento, en ese mismo afio de 1896, pro-
pugné la accién mancomunada radical-
demacrata, y defendié un programa de
reformas sociales (legislacion sanitaria,
obrera y reparto de tierras). Se manifes-
taba ya, en él, un poderoso espiritu de
reforma social, y en la Convencién de
1899, mientras el lider principal del ra-
dicalismo, don Enrique Mac-Iver, de-
fiende un individualismo liberal acérri-
mo, Letelier le opone su espiritu social y
avanzado. Mac-Iver, en 1903, expreso
que el socialismo en Chile no tenia ra-
z6n de ser, por no vislumbrarse la “cues-
tion social”, pues, de existir algun sector
de proletariado, seria (inicamente el de
los campesinos, “que hoy constituyen en
el pais una verdadera raza de ilotas”.
(Esta afirmacion tuvo un tragico des-
mentido con la iniciacion de los grandes
movimientos obreros en 1903, 1905, 1906
v 1907, en Valparaiso, Santiago, Antofa-
gasta e Iquique). Letelier lo refuta y se
inicia una polémica que alcanza su mas
dramatica expresién en la Convencion
Radical de los primeros dias de 1906, en
Santiago. Con motivo de la discusion de
un nuevo proyecto de programa, conten-
dieron Mac-Iver y Letelier, es decir, las
tendencias individualista y de reforma
social. Este tltimo defendié la amplia-
cion del programa radical con el plan-
teamiento de las cliestiones sociales para
darles una solucién juridica. Su tenden-
cia, concretada en la necesidad de una
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legislacién social se impuso, y logro
cierta renovacion del radicalismo.

Una moderada resolucion puso térmi-
no a la contienda mencionada y su texto
es el siguiente: “La Convencion declara
que es deber moral, obligacién juridica

‘y obra de prevision politica, no abando-
nar a los desvalidos en la lucha por la
vida, especialmente a los pobres que vi-
ven del trabajo diario, y, que, en conse-
cuencia se deben dictar aquellas leyes y
crear aquellas instituciones hasta donde
se pueda, sin dafio del Derecho, en pie
de igualdad con las otras clases sociales:
Declara que es deber de las Municipali-
dades y del Estado prohibir las habita-
ciones antihigiénicas, especialmente en
las ciudades, y fomentar la construccion
de casas salubres para los pobres. Decla-
ra que, siendo solidaria la salud de todos
los habitantes del territorio, en los casos
de enfermedades epidémicas o contagio-
sas, y no estando en manos del individuo
evitarlas cuando sobrevienen, corres-
ponde al Estado, para prevenirlas, crear
la politica sanitaria y, para combatirlas,
imponer coercitivamente aquellas medi-
das generales de preservacion y profila-
xia que la ciencia de la higiene acon-
Se a”‘

]Esta declaracion lograda gracias a los
esfuerzos de Valentin Letelier, es de una
extraordinaria vaguedad y debilidad
frente a los candentes problemas que
afectaban a la clase trabajadora y que
ésta ya agitaba con caracteres violentos.
La resoluciéon reproducida estaba muy
por debajo de lo que habia planteado el
Partido Demécrata, agrupacién popular
de esa época, y que Malaquias Concha
habia sintetizado en su afirmaciéon de
que “el mejoramiento de la situacién
econémica del pueblo es la condicion in-
dispensable de la igualdad social y de la
libertad politica que proclama la demo-
cracia”.

La declaracion recoge el clamor popu-
lar que exigia habitaciones; pero no se
pronuncia sobre las cuestiones del enca-
recimiento de las subsistencias, desvalo-
rizacién de la moneda y reducidos sala-
rios, las que ocupan los primeros sitios
en las peticiones de los sectores obreros.

Es interesante confrontar el caracter
de la resolucién, que comentamos, con el
criterio de Recabarren, principal perso-
nero de la clase obrera en ascenso, y en

proceso de organizacién, para llevar a
efecto una accion propia, independiente y
vigorosa. En su folleto “Ricos y Pobres”,
Recabarren describe con extensién, y
con rasgos sombrios, la situaciéon social
y economica de las clases laboriosas,
analiza los vicios que las corroen y la
espantosa miseria en que se debaten. Al
referirse a la vivienda popular, afirma:
“El conventillo y los suburbios son la es-
cuela primaria obligada del vicio y del
crimen. Los ninos se deleitan en su ini-
ciacion viciosa empujados por el delic-
tuoso ejemplo de sus padres cargados de
vicios y de defectos. El conventillo y los
suburbios son la antesala del prostibulo
y de la taberna. Y si a los cien afios de
vida republicana, democratica y progre-
sista, como se le quiere llamar, existen
estos antros de degeneracion, ;como se
pretende asociar al pueblo a los regoci-
jos del primer centenario?”...

Para respaldar sus consideraciones re-
produce datos de “El Mercurio” y de “El
Diario Tlustrado” sobre dicho problema.
Seguin “El Mercurio”, el “Anuario Esta-
distico” de 1909 menciona 1.251 conven-
tillos, aparte de ranchos, cuartos redon-
dos y conventillos no empadronables. La
cuarta parte de la poblacion de Santiago
vive, entonces, en habitaciones insalu-
bres; 100.000 personas yacen en un am-
biente deletéreo, por término medio 4
personas por pieza y, a veces, hasta 8
personas por pieza en el hacinamiento y
la promiscuidad mas espantosos. “El
Diario Ilustrado” en una crénica titula-
da “Una visita a los conventillos”, sumi-
nistra datos que causan escalofrios y el
duernio del conventillo obtiene una renta
anual igual al valor de todo lo construi-
do: {“El 100 por ciento al afio! ;Y nues-
iras leyes condenan la usura, y se habla
de una sociedad que tiene moral! jIni-
cuas y estupendas mentiras!” Con estas
frases termina la crénica de “El Diario
ITustrado” sobre los conventillos.

Acerca de la situaciéon econémica del
proletariado entrega datos muy intere-
santes en lo que respecta a los salarios.
Formula la afirmaciéon de que “el sala-
rio que gana esta parte de la sociedad
es tan pequefio que no alcanza a costear
la conservacion de sus fuerzas producti-
vas”. Por esta razon, su miseria es ho-
rrenda y “la mortalidad infantil ha sido
desesperante”. Se agrava la situacion se-
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fialada por el proceso de desvaloriza-
¢ién, de tal suerte que los obreros ganan
cada vez menos, a pesar de los aumen-
tos aparentes. “En 1890, 20 anos atras,

~ un peén ganaba $ 1,50 al dia, a razén de

22 peniques por peso, obtenia 33 peni-
ques al dia. Hoy, en el afio del centena-
rio, 1910, ese mismo peén gana $ 3.00 al
dia, si los gana, a razén de 11 peniques,
obtiene un total de 33 peniques, o sea el
mismo salario de 20 anos atras. Si nos
remontamos al afio 1870 ... con un cam-
bio de 45 ¥ medio peniques, ganando un
peén 75 centavos al dia, obtendria siem-
pre un salario mas o menos igual de 33

eniques al dia. El precio de la vida es
ﬁoy cuatro veces mas caro que en 1870
y tres veces mas caro que en 1890, luego
por esta misma razon el salario del
peoén, es hoy mas bajo que antes”. Para
corroborar sus juicios suministra una
serie de precios de productos esenciales
y el alza que han experimentado en el
lapso de veinte afios e igual cosa en los
arriendos. Su conclusién més optimista
es que “el precio de la vida ha subido en
los ultimos 25 afios més del 100%, mien-
tras el salario avaluado en peniques no
ha llegado al 40% de aumento”, lo que
agudiza la vida tornandola més angus-
tiosa en 1910, que en los anos anteriores.

‘En cambio, comprueba Recabarren cé-

mo mejoran en forma ininterrumpida

los negocios de la clase capitalista; se

desarrolla y amplia la produccién sali-
trera; aumentan las exportaciones y se

incrementa su renta y el ritmo de su vi-
da. El desarrollo capitalista es evidente

a costa de una mayor miseria del pueblo

trabajador. Recabarren niega que los

obreros obtengan una parte de esta ma-

yor producci6n, porque el salario no es
participacion justa de la riqueza produ-

cida, “es apenas un medio para conser-
var algtin tiempo la vida del productor
¥, por lo tanto, la fuerza productiva. El
dinero invertido en conservar la fuerza
productiva, es lo mismo que si fuera em-
_Eleado en materiales, luego no puede
Hamarse el salario participacién de la
{arOducclon. El salario es para el obrero
0 que es el aceite para las maquinas. El
salario es el aceite de la maquina huma-
na y nada mas”,

Por otra parte, Recabarren denuncia
en forma airada los vicios electorales
que falsean el libre ejercicio de la de-

mocracia. Ataca violentamente el cohe-
cho que es “la prostitucién politica, la
trata de blancos”, y fustiga, al mismo
tiempo, a los obreros que venden sus
conciencias. Reconoce los innumerables
vicios que corroen a las clases humildes
¥y por eso se indigna contra los trabaja-
dores que se degradan perdiendo sus sa-
larios en el juego, en la taberna, en el
prostibulo, dejando sin pan a su familia
y empujandola a la corrupcion. Pero, en
ultimo término, es el régimen feudal-
capitalista dominante el culpable de la
existencia de tal realidad.

Las consideraciones reproducidas de-
muestran que en el seno de la clase
obrera habia organismos y dirigentes que
poseian una idea clara de la situacion
economica y social del pais, de las con-
diciones de vida del proletariado y ya
planteaban las reivindicaciones corres-
pondientes a ese estado de cosas. De
aqui se desprende, entonces, la exacti-
tud de la afirmaciéon anterior con res-
pecto a la vaguedad y debilidad de la
declaracion del Partido Radical, en su
convencion de 1906, obtenida no obstan-
te, después de rudas luchas. Es que esta
agrupaci6n politica seguia orientada por
el mas decidido liberalismo individualis-
ta. Frente a esa posicién el criterio so-
cial de Valentin Letelier se destaca con
caracteres de audaz espiritu reformista.
Sin embargo, es un error creer que esta
actitud de Letelier lo definiera como un
socialista. El entiende por socialismo,
claramente, la doctrina que propicia la
alteraci6n de las bases del orden social
y juridico, con el objeto de conseguir pa-
ra el proletariado una definitiva situa-
ci6n de bienestar. Letelier deseaba sola-
mente una legislacién protectora sobre
la organizacién del trabajo y sobre las
condiciones de vida de la masa obrera.
Una especie de Socialismo de catedra.
Alin mas, su discipulo, don Armando
Quezada Acharan, demostro, en dicho
Congreso, que la legislacion obrera mo
debia confundirse con el Socialismo sis-
tematico, que aspiraba, esencialmente, a
colectivizar la propiedad. i

De todas maneras, por su acclon en
ese torneo y su labor posterior, don Va-
lentin Letelier consiguid el reconoci-
miento de la grave “cuestion social” sur-
gida a raiz del desarrollo de la clase
obrera (don Enrique Mac-Iver la nega-
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ba), y esboz6 una politica social que po-
co a poco se fué llevando a la practica.
Y, ademés, le senalé al radicalismo la
necesidad de renovar su programa y
marchar a tono con el desenvolvimiento
economico-social del pais, al lado de las
fuerzas democraticas y populares. Si-
guiendo aquella posicién de Valentin Le-
telier, el Partido Radical ha reconocido
la existencia de la lucha de clases en el
seno de nuestra colectividad y ha debido
postular, como una manera de conjurar-
la, la urgencia de instaurar una demo-
cracia econdmica que, superando los es-
trechos limites de la democracia politi-
ca, imponga la justicia social y econd-
mica en favor de las grandes multitudes
laboriosas. Tal cual planteara Valentin
Letelier: o el Partido Radical se da un
programa socialista minimo, o deja de
ser Partido Radical.

La influencia de Valentin Letelier en-
tre los educadores de fines del siglo pasa-
do y comienzos del siglo XX ha sido in-
mensa. Y varios de los més grandes
maestros de esa época se formaron en el
ideario del ilustre socidlogo, y guiados
por sus concepciones ampliaron el anéa-
lisis de los numerosos problemas socia-
les v educacionales del pais. Y su defini-
cién y defensa de la doctrina del Estado
Docente quedd a firme como una deci-
dida conquista progresista sobre la cual
ya no es posible ninglin retroceso.

Entre los grandes continuadores de
Valentin Letelier han jugado un papel
destacado Dario E. Salas, Luis Galda-
mes y Pedro Aguirre Cerda. Dario Sa-
las, fundamentalmente educador, dedico
sus esfuerzos a mejorar y desarrollar la
ensenanza primaria. Su libro “El proble-
ma nacional” fué decisivo en la dicta-
cién de la Ley de Instruccién Primaria
Obligatoria, y en su calidad de catedra-
tico del Instituto Pedagdgico formé varias
generaciones de profesores secundarios.
Luis Galdames, educador, sociélogo e
historiador, orientd su actividad a la de-
finicion y renovacion de la educacion se-
cundaria y tuvo la mayor responsabili-
dad en la reforma de 1928, en lo que
afectaba al liceo. Nos ha dejado la mas
completa biografia de Valentin Letelier,
y como profesor de Historia de Chile, en
el Instituto Pedagdgico, formé innume-
rables maestros de ese ramo. Pedro
Aguirre Cerda, profesor y politico, vol-

c6 sus mejores energias a la actividad
piiblica. Estudioso de los problemas na-
cionales, abogd por el desenvolvimiento
de la agricultura y de la industria chi-
lenas y, al mismo tiempo, propicié una
orientacion mas realista de la ensehan-
za, en relacion con los grandes cambios
economicos que se advertian. Y después
de una larga carrera politica llego a la
Presidencia de la Reptblica, agitando
como lema de su campana, un postula-
do de Valentin Letelier: “Gobernar es
educar”.

If] estudio sintético de estas tres per-
sonalidades es necesario para dejar tra-
zado un cuadro somero de la influencia
y gravitacion del ilustre socidlogo. Y sus
tres brillantes continuadores, al igual
que el maestro, pertenecieron al Partido
Radical; formaron parte de las Logias
Masonicas, y defendieron ante los pro-
blemas sociales y educacionales una po-
sicién democratica y laica.

II

Dario Salas (Dario Enrique Salas
Diaz, por su nombre completo), naci6 en
Bajo Imperial (Puerto Saavedra), pro-
vincia de Cautin, en 1881. Se recibid de
normalista en la Escuela Normal de Chi-
llan, en 1889. Nombrado profesor en
Santiago, continué sus estudios y se re-
cibié en 1904 como pedagogo en Caste-
llano y Francés. En 1905 fué comisiona-
do por el Gobierno para perfeccionar
sus estudios pedagégicos en los Estados
Unidos. A fines de 1907 se gradud en la
Universidad de Nueva York, de doctor
en Pedagogia. Desde ese pais envio al
Ministerio de Instruccién Publica una
Memoria sobre “La ensefianza normal
en los Estados Unidos de Norteamérica”,
cuyo capitulo final es de importancia
reproducir, porque él contiene algunas
de las ideas bésicas en la accidn:poste-
rior de este eminente educacionista:...
“Decia en otra parte que no era ni equi-
tativo ni cientifico juzgar un sistema
educativo aparte del medio en que se ha
desarrollado; pues las instituciones edu-
cadoras de un pueblo forman parte de
su cultura, estan intimamente ligadas al
desenvolvimiento histérico de ese pue-
blo, a sus condiciones econémicas, poli-
ticas y sociales. La imitacion servil de
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esas agencias de progreso en un medio
en que los elementos que han contribui-
do a su desarrollo son diferentes, seria,
en consecuencia, o imposible o de muy
bres resultados. De ahi que nuestras
nstituciones nacionales deban crecer de
nuestras propias necesidades, y no de
las necesidades de otros; de nuestras
propias debilidades y no de las ajenas.
o es, pues, la adopcion de un sistema
pedagogico determinado, llamese €l in-
1és, aleman, francés o norteamericano,
fo que nos conviene; sino la adaptacion
de elementos recogidos en diversos pai-
ses mas adelantados que el nuestro; la
amalgamacion de esos materiales, en la
proporcion que exige muestro medio, pa-
ra construir asi, con ellos, un edificio
educativo que, a pesar del eclecticismo
de su origen, merezca el nombre de sis-
tema chileno de la ensefianza. Otros di-
ran, si atin no lo han dicho, con qué pue-
‘de contribuir a este fin la fecunda ex-
periencia de la madura Europa. Yo os
diré que cuando concibamos la demo-
‘cracia como igualdad o més bien como
‘equilibrio de oportunidad; hagamos de
la escuela publica la institucion demo-
cratica y democratizadora por excelen-
cia; persigamos en ella un fin ético y so-
cial, en lugar de uno estrechamente uti-
litario o ninguno, y fundemos en la
misma toda esperanza de reforma y me-
joramiento sociales; cuando la conside-
remos como una forma de vida en co-
‘munidad y basemos en esto y en el res-
peto a la personalidad del nifio, la edu-
‘cacion moral y la disciplina, y hagamos
de la escuela un sitio atrayente, comodo,
superior al hogar; cuando interpretemos
la educaci6n como vida en si misma y no
€Omo mera preparacién para la vida, y
pongamos en actividad los instintos ex-
presivos y constructivos del discipulo
‘para hacer de él no sblo un pensador
8ino un hombre de accién, y tratemos de
armonizar convenientemente las exi-
gencias psicologicas y las sociales en
‘nuestros métodos y programas; cuando
'_Qﬂidémos del cuerpo de nuestros edu-
eandos tanto como de su espiritu, cuan-
4o tengamos buenos textos y bibliotecas
‘@scolares, y ensefiemos a usarlos; enton-
ees habremos recogido las mejores inspi-
Taciones de la escuela del Norte. Apren-
l-ﬂ_:'unos mas de las norteamericanas, res-
Petemos lo suficiente en nuestros liceos

los diversos intereses y capacidades de
los alumnos, librando a éstos del prociis-
teo lecho de la uniformidad mediante la
flexibilidad de los cursos de estudio, y
dotemos a esos establecimientos del ma-
terial necesario para sustituir parte de
su didaetica de informacion por la de
“formacion”; despojemos a nuestra uni-
versidad de su caracter puramente pro-
fesional. Aprovechemos otra leccion: ha-
gamos que nuestras escuelas normales
cambien de frente dando mas importan-
cia a la practica de la ensefianza que a
la adquisicion tedrica de este arte, que
traten de dar preparacion pedagogica
cientifica, y los que contribuyan al ade-
lanto de los maestros en servicio; esta-
blézcase un buen plan de ascensos de
preceptores, aliviese la situacién econé-
mica del personal docente en general, en
forma que le permita vivir en condicio-
nes que aseguren su maximo de eficien-
cia; ocupémonos de preparar a los insti-
tutores poco preparados mas que de que-
jarnos de su ineptitud; unamonos los
que tenemos intereses e ideales comunes
en el magisterio, no ya transitoriamen-
te para lograr ventajas materiales, sino
en forma estable para luchar por esos
ideales y por intereses mas elevados;
trabajemos porque en las cuestiones pe-
dagdgicas se tome en euenta la opinion
del experto y no la del aficionado, por-
que haya menos diletantismo y mas
ciencia en materias de educacién. Maés
atn: descentralicese un poco nuestra or-
ganizacion educativa; extiéndase la ac-
cion de las instituciones de ensefianza,
y créense, ademas de las escuelas noc-
turnas primarias, las secundarias y las
industriales. Cuando, ademas de todo
eso, podamos gloriarnos de educar en
nuestras escuelas mas de un guince por
ciento de nuestra poblacién, de poseer
en namero suficiente edificios escolares
que merezcan ese nombre, de apartar
para el sostenimiento y progreso de
nuestra instruccién primaria y secunda-
ria, un veinte en vez de un siete u ocho
por ciento de nuestro presupuesto na-
cional; cuando, finalmente, podamos fe-
licitarnos de tener gentes de fortuna que
quieran fundar o enriquecer institucio-
nes, en cuyo fin no quepan ni el libro ni
la propaganda sectaria, y cuyo papel
sea, no el de combatir la ensefianza ofi-
cial, sino el de estimular y cooperar a
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su accién completandola, ensayando
nuevos rumbos de organizacién, progra-
ma, métodos, en ideales educativos; en-
tonces sera nuestro casi todo el secreto
de la grandeza de los americanos del
norte, y podremos también, como ellos,
mirar el porvenir de frente y sin zo-
zobras”.

Esta larga cita define claramente la
concepcién educacional de Dario Salas
y especifica el programa de su accion de
dirigente educacional en favor de una
ampliacién y modernizacion de la edu-
cacién nacional. En 1908 fué nombrado
profesor de Pedagogia e idiomas en las
escuelas normales de Santiago, cargos
que sirvi6 hasta 1911. En 1910, a iniciati-
va del Rector de la Universidad, don
Valentin Letelier, fué designado profe-
sor auxiliar de Pedagogia en el Instituto
Pedagégico, pasando a ser titular en
1920. Desde 1910 a 1914 dirigi6 la “Re-
vista de Instruccion Primaria” y en 1915
fundé la “Rewista de Educacion Prima-
ria”. Tradujo del inglés “Mi Credo Pe-
dagégico”, de John Dewey, y “El Pro-
ceso Educativo”, de Bagley.

Don Dario Salas figuro con brillo en
el Congreso Nacional de Ensefianza Se-
cundaria, realizado en Santiago, y que
funciono entre el 29 de septiembre y el
6 de octubre de 1912, patrocinado por
una Junta Organizadora, que presidio el
Rector de la Universidad de Chile, don
Domingo Amunategui Solar, y de la que
formaron parte los mas destacados edu-
cadores del pais, entre ellos, don Dario
Salas, como profesor del Instituto Pe-
dagdgico. Don Dario Salas fué el relator
oficial del tema “Correlacién de la en-
sefianza secundaria con las demds ramas
de la ensefianza publica”. Y lo enfoco
para criticar la grave situacién que se
presentaba entre las diversas ramas de
la ensefianza nacional, desvinculadas
unas de otras, con lo cual no se aprove-
chaban los estudios hechos en un esta-
blecimiento al pasar de él a otro o bien
se repetia una ensefianza ya recibida,
con pérdida de tiempo y energia. De
aqui que defienda la necesidad practica
de la correlacion, para dar al sistema
educativo entero unidad de miras y de
orientacién en vista de intereses de or-
den general. Critica duramente “el uni-
lateralismo que ve incompatibilidad en-
tre la educacion general y la especial, y

que llama a la una aristocratica y a la
otra democratica; que cree que la una
forma a la clase directiva y la otra a la
clase productora; que asigna como obje-
tivo a la primera “la formacion del hom-
bre” mediante la persecucién del ideal
imposible de desarrollar arménicamente
al individuo, y a la segunda, la de habi-
litarlo para ganarse la vida cultivando
en €l sélo determinadas aptitudes (lo
que podra estorbar su desenvolvimiento
armonico, pero que lo hara no ser nota
discordante en la armonia del conjunto).
Ese materialismo que se expresa en fra-
ses tan inexactas y vagas, ha contribui-
do también a agravar la situacion, for-
taleciendo las tendencias del liceo a ais-
larse, a no buscar correlacion sino con
las escuelas universitarias y a someter a
todos sus alumnos a un plan de estudios
tnico”, Don Dario Salas cree que de-
beria existir correlacion entre las diver-
sas instituciones educacionales: la es-
cuela primaria serviria de base a la
secundaria; ésta a las superiores, y las
distintas ensefanzas especiales arranca-
rian, segin su grado, a alturas diferen-
tes, pero fijas, del tronco comun forma-
do por la ensefianza primaria y secun-
daria.

Las conclusiones de su estudio las re-
sumié en una proposiciéon, que fué apro-
bada por el Congreso, y en la cual se
deja constancia de que: “El Congreso
nacional de ensenanza secundaria reco-
noce la necesidad de establecer una corre-
lacion mas adecuada entre las diversas
ramas de la enseflanza publica, a fin de
facilitar la realizacion del plan general
de educacion nacional prescrito por la
Constitucion y de asegurar, en provecho
del individuo y de la colectividad, el ma-
yor rendimiento de las energias menta-
les de los ciudadanos”... Y que las si-
guientes normas deberian informar esa
conexion: 1° La instruccion secundaria,
ademas de su caracter de educacién ge-
neral, debe tratar de desarrollar en sus
alumnos la vocacion por las actividades
comerciales e industriales, dando impor-
tancia al aspecto econdmico de los ra-
mos de ensehanza y a las materias del
programa que tengan aplicacién practi-
ca, y cultivando las aptitudes que capa-
citan para el ejercicio eficaz de aquellas
actividades; 2° El plan de estudios de la
ensenanza secundaria debe subdividirse
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en dos o tres ramas al comienzo del
: to afio, o del cuarto, si el liceo se
basa en el sexto de la escuela primaria,
con el objeto de preparar especialmente
para las distintas escuelas universitarias

como un medio de tomar en cuenta las
aptitudes e intereses de los alumnos;

Debe crearse, sobre la base del Insti-
tuto Pedagoégico, el Curso Superior de
Humanidades; 4° La enseflanza comer-
cial e industrial debe fundarse en la es-
cuela primaria completa y, si es de gra-
do superior, en €l cuarto afio de estudios
secundarios o en el tercero, si el Liceo,

_ a su vez se basa en el sexto de la escuela

ja; 52 La correlacién entre la es-

cuela primaria y la secundaria exige, en
er lugar, la higienizacién fisica y
moral de las escuelas primarias y debe
establecerse, o basando el Liceo sobre el
sexto afo de la escuela superior, previa
una bifurcacion de los estudios de esa
escuela desde el quinto afio, o, si se man-
tienen los actuales programas de ins-
truccién secundaria, adaptando los de
cuarto afio de las escuelas primarias o
los de la Gltima preparatoria del liceo.
La actividad educacional de Dario
Salas es miltiple. Aparte de sus clases
sistematicas, dicta conferencias, escribe
artfeulos y folletos, traduce obras ftiles
para el progreso de la ensefianza en el
pais, y participa en los distintos torneos
pedagogicos, como éste de tanta reso-
nancia de 1912. Su interés por la ense-
fianza es general, la abarca en sus di-
versos grados, pero es la instruccién
primaria a la que dedica sus mejores
energias y sus mayores desvelos. Asi
mismo se preocupd, de manera especia-
lisima, de la educacién popular. Con
motivo del Congreso de Educacién Po-
ar, patrocinado por 12 Federacién de
Estudiantes, que se realizé6 en septiem-
bre de 1914, don Carfo Salas pronuncié
una conferencia en la que analiz6 diver-
808 aspectos, a menudo olvidados, de la
ensefianza en general y, luego, enfocd
las materias que trataria el mencionado
ﬂmgre_so; la ensefianza primaria y de
Pperfeccionamiento para adolescentes y
-"ﬂ\ﬂws_;’la preparacion de la mujer para
8U funcién social; la ensefianza superior y
Ja educacién popular; la accién social de
' escuela y los medios complementarios
ucacion popular. Estos puntos los

(dilucida pasando revista a lo que se ha

2

hecho al respecto en los paises mas ade-
lantados e indicando, en forma breve,
lo que existe en el nuestro. Esta inte-
resante conferencia la dicté en la Uni-
vergidad, el 14 de octubre de 1913. En
ella destaca, por otra parte, la urgencia
de un reajuste de las instituciones edu-
cacionales en conexion con las nuevas
necesidades de la colectividad, para que
no aparezean sirviendo ideales ya aban-
donados y respondiendo a necesidades
de otro medio y de otra época. Llama la
atencién a la obligacién de las institu-
ciones educadoras de traspasar los limi-
tes que la tradicion les sefiala, a objeto
de qgue recojan las nuevas cargas que
entran a pesar sobre ellas. Les asigna
mavores responsabilidades, con el obje-
to de que procedan conscientemente, es-
tudien las necesidades sociales v los me-
dios adecuados de satisfacerlas; que
pongan el oido atento a los anhelos so-
ciales y procuren encauzarlos; que ex-
ploren el horizonte del desarrollo social
v elijan el rumbo que mejor armonice
las posibilidades de 1a nacion con el bien-
estar de sus ciudadanos. Y en lo que se
refiere al adulto, las instituciones edu-
cadoras deben darle la prevaracion que
le permita mantenerse adantable a un
medio social, econémicn e intelectual en
constante transformacion: v. entre nos-
otros, nor sobre todo, ensefiarle a leer
y a vivir. En un pérrafo especialmente
esclarecedor dice: “Empenados en me-
jorar diversos asvectos de la educacién
considerada dentro del concevnto tradi-
cional oue de ella se tiene, hemos ce-
rrado los oins a todo lo que no fuera
métodos y discinlina, nlanes de estudios
u programas. Mucha tinta hemos gasta-
do v malaastado en esos 1y parecidos
asuntos, alouna hemos consumidn tome-
bién —y esta ha sido mejor empleada—
en discutir orientaciones en la ensefian-
za que damos; pero, en todo caso, ver-
dadero problema, o por lo menos el
problema en toda su amplitud, en sus
proyecciones mds vastas ¢y fecundas, ha
pasado inadvertido, ha escapudo a
nuestro andlisis. Sostengo que el pro-
blema de si la instruccion secundaria,
que sirve a un escasisimo tanto por
ciento de nuestra poblacion, ha de tener
rumbos prdcticos o conservar el carde-
ter de educacion general, si ha de pre-
parar el individuo socialmente eficiente



18

ANALES DE LA UNIVERSIDAD DE CHILE

o imprimir en él la marca del hombre
culto, o hacer ambas cosas a la vez, es
problema relativamente mimio en com-
paracién con este inmenso problema
que representa ante mosotros esa enor-
me masa de hombres y mujeres a quie-
nes hay que ensefiar a leer; esa enorme
masa de madres a quienes hay que en-
sefiar a eriar sus hijos; esa enorme masa
de individuos a quienes hay que ensefiar
a trabajar y a cooperar al progreso co-
min; esa enorme masa de dgentes, en
fin, a guienes hay que ensefiar a vivir
y a ser felices”...

De este modo, don Dario Salas, al des-
cribir el estado en la educacién sistema-
tica del adulto en los paises mas adelan-
tados y al examinar sus orientaciones,
hace resaltar nitidamente las deficien-
cias nacionales en ese plano. Asi com-
prueba que se carecia de la obligacién
primaria v gue arrastraba un porcentaje
enorme de adultos analfabetos o semi-
analfabetos: cue en un elevado tanto por
ciento de nifios, entre 10 y 14 afios, a
causa de la miseria, de los anhelos de
sus nadres de libertarse 1o més pronto
posible de 1a carga aque sionifica el sos-
tén de un hiio, v por 1a falta de aquella
ley de eomnpulsién, estd privado parcial
o tntalmente de lns beneficios de 1a es-
cuela. Muchos miles, ouizads centenares
de miles, son los que estdn condenados,
desde temprano, a una ocupacién sin ho-
rizontes, a veoetar la vida entera despro-
vistos de npnrtunidad nara nerfeccionar-
se en el oficio que desempefian o en otro
que les ofrezea porvenir.

En esta conferencia va se adivinan
muchas de las ideas v hechos que ex-
pondrd v analizarid detalladamente, en
forma dramética, en su extraordinario
librn “El Problema Nacional”, publicado
en 1917, v cuya avaricién marcard una
etapa decisiva en el desarrollo de 1a edu-
cacion nacional. “El Problema Nacional”
es una obra trascendental de la historia
de la educacién en nuestro pafs, y cuan-
do apareci6 ejerci6, de inmediato, una
influencia enorme, de tal suerte que no
es aventurado afirmar que ese libro sir-
vi6 de base a la Ley de Instruccién Pri-
maria Obligatoria, dictada en 1920. Mu-
chos de los parlamentarios que abogaron
por dicha ley basaron su argumentacién
en las paginas candentes de la obra de
Darfo Salas. En uno de los juicios con

que la prensa recibié y estimé ese libro,
se expresaba que ahi el sefior Salas re-
velaba un profundo conocimiento de to-
dos los elementos y detalles~del servicio
educacional chileno y sobre todo “una
perseverante y acuciosa investigacién de
los miltiples factores que contribuyen
al buen o mal éxito de un sistema educa-
tivo y la posesién de las més modernas
teorias y orientaciones pedagégicas y so-
ciolégicas en materia de ensefianza”,
Las ideas v criticas desarrolladas en
este valioso libro son todavia de actua-
lidad, puesto que ain la cuarta parte de
nuestros habitantes es analfabeta y otra
igual es semianalfabeta. En este libro
extraordinario, Dario Salas analiza la
ensefianza primaria nacional en todos sus
aspectos; el progreso que ha experimen-
tado y los factores negativos que pesan
sobre ella (analfabetismo, deficiente
organizacién, atrasados planes de estu-
dios y métodos; mala situacién econdémi-
ca v social del magisterio); enfoca con
especial cuidado el grave problema del
analfabetismo y semianalfabetismo, pa-
ra propugnar, a continuacién, las solu-
ciones que estima adecuadas con el obje-
to de superar tan aguda condicién. Los
asuntos sobre la necesidad de aumentar
la renta destinada a financiar en forma
amplia una moderna y eficiente ense-
flanza; sobre la organizacion técnica y
eficaz de la direceién de 1a instruceién
primaria; sobre la correlacién entre los
estudios primarios y los secundarios y
especiales; sobre los planes de estudios
y programas, educacién vocacional, la
accifn social de las escuelas, 1a higieni-
zaci6n escolar; sobre la situacién del ma-
gisterio v la necesidad perentoria de su
meioramiento econémico y moral y su
perfeccionamiento profesional; todos es-
tos asuntos de vastos alcances estin di-
lucidados con vigor, hondura y dominio
cabal de la materia, A pesar de que la
obra mencionada estudia la ensefianza
primaria en sus diversos aspectos, sus
planteamientos superan esa importante
rama de la ensefianza nacional hasta
abarcar la educacién en su totalidad. Sus
andlisis y puntos de vista son véilidos
para toda la educacién del pais. Algunas
de las consecuencias gravisimas de nues-
tra realidad educacional est4n elocuente-
mente sefialadas en los parrafos que re-
producimos; “Queremos ser demoeracia,
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y la igualdad de oportunidad educacio-
nal, caracteristica de aquel régimen, no
existe o no puede hablarse de ella sino
con referencia a una porcién muy limi-
tada de los habitantes. La mitad de nues-
‘tra poblacién adulta carece del instru-
mento esencial para incorporarse a la
vida civica, el sufragio, ¥ del resto, un
erecido ntimero se halla incapacitado pa-
ra emplearlo en forma inteligente. ¥ una
democracia ignorante es, como dice Ro-
we, una democracia falsificada. Sin una
base de conocimientos generales, ecomu-
nes a todns los eiundadanos, el “gnbierno
del pueblo por el pueblo y para el pite-
blo”. es una ilusion. una frase v hasta una
mentira . .. Pretendemos ser democracia,
y deiamos aue Ja desicualdad de cultura
pervetiie las diferencias de clases, man-
tenga en la condirion de siervos o de pa-
rias a una fraceion nada peauefia de la
sociedad v condene a una parte de ésta,
aun més considerable a no vivir si no es
con sujecion a normas de vida inferiores
¥ a no apreciar el placer si no es en sus
aspectos defectuosos v groseros... Que-
remos enriquecernos como nacion, y pa-
recemos no comprender aue nuestro por-
venir econfmico se liga al dominio cue
€l trabaiador adauiera de las artes ele-
mentales, base de tnda prenaracién téeni-
ca adecuada: se olvida gue las faenas in-
dustriales exigen hoy, no sélo brazns, sino
brazos con cerebro, obreros cavaces, y
que, sin éstos, bien puede un pafs seguir
siendo el duefio, el productor exclusivo,
8i se quiere, de la materia prima, v conti-
nuar, sin embargo, con sus industrias en
estado incipiente o en rrlidad de tribu-
tario del extranjero, sea por el artefacto
0 por la mano hébil”.
~_ En esta obra esercial, Darfo Salas in-
dica con certeza las principales deficien-
cias de nuestra ensefianza primaria y
detalla los medios que, en su concepto,
deberian ser considerados para corregir-
las; pero, a la vez, expone la necesidad
fundamental de adoptar un concento de-
finido acerca de las funciones v el fin de
1a educacién en una sociedad democrati-
¢a. En este sentido enfoca brevemente
1as diversas férmulas propuestas al res-
Pecto, estiméndolas parciales y que, se-
BuUn su juicio, deben subordinarse a un
Proposito mas amplio, que les da signifi-
: la eficiencia social. La eficiencia
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social es el verdadero fin Gltimo de la
educacién, considerada como empresa
consciente colectiva.

Dario Salas define de la siguiente ma-
nera su concepcién: “Lia féormula de la
eficiencia social da significado a los de-
maés fines propuestos, determina su valor
e indica la direccién y la extension en
que debe perseguirselos, Afirma, ademas,
que la educacion existe en beneficio de
la comunidad, y que su objetivo es hacer
de cada hombre un factor del mejora-
miento colectivo, habilitar a cada uno
para prestar a la sociedad el mejor ser-
vicio que sus aptitudes le permitan ofre-
cer. Esa formula sefiala, pues, a nuestro
juicio, el punto de vista en que debemos
colocarnos para apreciar cualquier re-
forma de nuestro sistema educacional,
la medida que habremos de avlicar a los
productos de la escuela, el ideal que el
legislador y la nacién entera deberian
proponerse realizar”.

Este concepto de la eficiencia social,
como obietivo y norma de las activida-
des educadoras en un pais republicano
supone dos implicaciones fundamenta-
les: primero, que las oportunidades de
recibir ensefianza sean las mismas para
todos; segundo, cue la educacién prepare
a cada uno para la narticipacion correcta
en la vida democratica.

La educacion secundaria o superior no
puede ser considerada como privilegio
de una casta dirigente, ni la ensefianza
elemental eomo una mera concesion he-
cha a 1as clases oprimidas y que deberia
restringirse en lo posible, para evitar que
amplidndose demasiado en el horizonte
de estas clases, las favorecidas sufrieran
en sus intereses un perjuicio. La partici-
pacién de cada unn en el Gobierno, la
preservacion de la libertad bain la lev y
las instituciones, requieren la ilustracion
de todo el pueblo,

Estas dos implicaciones fundamentales
requieren, por otra parte, diversas con-
diciones resumidas acertadamente por
Dario Salas, en un trozo gue es su ver-
dadero credo pedagégico: “El fin de las
actividades eduecadoras no puede ser otro
que la eficiencia social; las condiciones
primordiales para alcanzar ese objetivo
son la igualdad de oportunidad y la pre-
paracién para la vida democréatica; estas
condiciones, a su turno, exigen que la
educacién popular sea universal y obli-



20

e R Y W T

ANALES DE LA UNIVERSIDAD DE CHILE

gatoria, que sea ella costeada y dirigida
per el Estado, que sea comin en cuanto
sirve de base a la ciudadania, que se
adapte exclusivamente a las aptitudes en
cuanto es vocacional, que contribuya a
mejorar la salud y a aumentar el vigor
de nuestra raza, que capacite para €l tra-
bajo productivo, que desarrolle las virtu-
des sociales, que haga de cada miembro
de la colectividad un ciudadano y un pa-
triota: he ahi, pues, lo que debe construir
en materia de ensefianza primaria nues-
tro eredo”,

En 1916, don Dario Salas concurrid,
como miembro de la representacion ofi-
cial de Chile, al Congreso Panamericano
de Washington, asamblea a la cual pre-
senté trabajos. Por otro lado, dict6 varias
conferencias sobre la educacion en Chile
v visité las nuevas instituciones educa-
cionales de los EE. UU. En 1918 fué
designado Inspector General de Educa-
cién Primaria y en 1920 Director Gene-
ral del mismo servicio, cargo que ocupd
hasta el afio 1927. Al frente de la instrue-
cién primaria, a pesar de los reducidos
medios con que contd, logré llevar a efec-
to una labor fecunda. En primer lugar,
consiguid la dictacién de la Ley de Ins-
truceion Primaria Obligatoria, promul-
gada el 26 de agosto de 1920. Le corres-
pondié aplicarla, para lo cual redactd e
hizo aprobar los reglamentos correspon-
dientes de Obligacién Escolar, de Nom-
bramientos v Ascensos del Personal; de
Atribuciones y Deberes de los Visitado-
res de escuelas, etc. En seguida, se preo-
cupb en forma primordial, de ampliar y
mejorar los servicios de primera ense-
fianza, poniendo en actividad nuevas es-
cuelas, mejorando la calidad del perso-
nal docente, destacando el valor de los
ramos técnicos en los programas; esti-
mulando los cursos y las escuelas voca-
cionales; atendiendo a 1a salud de los es-
colares. Los resultados de la labor de
Dario Salas se aprecian claramente en
el siguiente dato: en 1918, cuando fué
nombrado Inspector General, la matricu-
la en las escuelas fiscales aleanz6 332.120
alumnos; v en 1927, cuando se retir6é de
la Direccién General, fué de 486.960
alumnos. Ademas gasto esfuerzo especial
en el mejoramiento de la situacién eco-
némica del profesorado primario y en el
proyecto que propuso al Gobierno, en
1925, y que fué aprobado, se dié a aquel,

por primera vez, una renta adecuada, a
la vez se consideraron aumentos triena-
les automaticos. También fué considera-
ble su empeno por mejorar la técnica de
la ensefianza, favoreciendo los ensayos
pedagdgicos, realizando cursos de per-
feccionamiento para el profesorado; en-
viando misiones pedagdgicas a estudiar
en los paises europeos y en los EE. UU.
e iniciando la formacién de bibliotecas
pedagégicas. Como concrecién de su di-
latada obra en favor de la ensefianza
primaria y, en especial, de su Direccion
General durante siete afios, redactd un
“Proyecto de Reforma de la Educacidn
Primaria”, publicado en 1927, y que fué
patrocinado por el Ministro de Educacion
de ese entonces, don Aquiles Vergara
Vicuiia,

A poco de haberse retirado de la Di-
reccion General, el Gobierno lo llaméd
nuevamente para que participara en la
reorganizacion de la ensefianza. Es asi
como en calidad de Consejero de don Pa-
blo Ramirez, Ministro de Educacion, coo-
pero, desde octubre de 1928 a marzo de
1929, en una reforma sisteméatica de la
educacién plblica. En marzo de 1929,
en comisién de Gobierno, realizé un
viaje de estudio y observacién por los
EE. UU. y los principales paises de
Europa,

En 1930 reanudé sus labores docentes
en el Instituto Pedagogico. En 1931, a 1a
caida del General Carlos Ibafiez del
Campo, fué elegido Decano de la Facul-
tad de Filosofia y Ciencias de la Edu-
cacién.

En el lapso de diez afios, desde 1931 a
1941, afio de su muerte, llevé a efecto una
vasta tarea de ensefianza y formacién de
profesores secundarios en el Instituto
Pedagogico, como profesor de Historia
de 1a Pedagogia v de Metodologia Gene-
ral, y gracias a la direccion de los cursos
de practica en el Liceo de Aplicacion.

III

Luis Galdames Galdames nacid en
Melipilla, en 1881, Hizo sus humanidades
en el Instituto Nacional. Siguié los cur-
sos de Historia, en el Instituto Pedagogi-
co, y de Leyes, en la Escuela de Derecho,
de la Universidad de Chile, En 1900 se
recibié de profesor de Historia y Geo-
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grafia; y en 1903 de abogado, con una me-
moria que ya apunta su vocacion sociolo-
gica: “La lucha contra el crimen”.

Desde temprano dirige sus inquietudes
hacia el campo de la ensefianza y de la
investigacién histérica. En 1906 apareci6
su “Estudio de la Historia de Chile”, no-
table obra de sintesis que ya ha logrado
numerosas ediciones. En 1911 sali6 a luz
su valioso compendio: “Geografia Eco-
némica de Chile”, magnifico manual por
su plan y desarrollo, pero del cual, des-
graciadamente, no hizo nuevas ediciones
que lo colocaran al dia. Desde 1905 a 1913
trabajo en el Instituto Nacional, en el
Liceo Miguel Luis Amunétegui y en el
Instituto Comercial. Culminé esta pri-
mera etapa de su actividad docente, en
1913, al ser designado rector del Liceo
M. L. Amunategui.

La actuacion puablica que le da relieve
nacional fué su inteligente participacion
en el Congreso Pedagogico de 1912, en el
seno del cual present6 varias ponencias.

A raiz de las conferencias de don Fran-
cisco A. Encina sobre “Nuestra inferiori-
dad econémica”, que motivaron una ré-
plica de don Enrique Molina, terci6 en la
polémica don Luis Galdames con una
penetrante definicién de la “Educacion

émica e Intelectual”. Esta elevada
discusién constituy6 una verdadera por-
tada doctrinaria del famoso Congreso
Pedagégico de 1912.
- Con posterioridad a dicho torneo pu-
varios opusculos sobre materias re-
lacionadas con los problemas de la edu-
eacion: “La carrera del profesorado y su
Meg:mmiento econémico”, 1912; “Temas
Pedagégicos”, 1913; “La gratuidad de la
ensefianza”, 1916.
En 1925 integr6 la Comisién de Refor-

~ma de la Constitucién, en cuyo seno actud

eon brillo y eompetencia y la Universi-
dad de Chile le encargé redactar una

- obra sobre “La evolucién constitucional

de Chile”. Segiin el plan del autor, cons-
taria de tres tomos, pero solamente apa-

recié el volumen primero.

En 1928 es colocado al frente de 1a Di-
reccion de Educacién Secundaria y bos-
queja un plan de reforma de la ensefian-
Za media tendiente a vincular el Liceo
alas necesidades del pais. Su experiencia
la analizé6 mas tarde en su ensayo: “La

Tejorma de la educacién secundaria”

\forma parte de su libro, “Dos estudios

educacionales”, 1932). En 1928, también,
fué designado profesor de Historia de
Chile y Antropogeografia en el Instituto
Pedagdgico. En 1929 se le designd dele-
gado de Chile ante la Asamblea Pana-
mericana de Historia y Geografia, y en
1930 asistio a los congresos universitarios
de La Habana. Publicd un ensayo sobre
Diego Barros Arana, y otro acerca del
historiador Ramo6n Sotomayor Valdés.
En 1932, su libro: “La Juventud de Vi-
cufia Mackenna” y, en 1934, su “Bosquejo
histérico de la Universidad de Chile”.
En 1935, presidié la Comision Universi-
taria encargada de la reforma educacional
de Costa Rica y a su actividad de medio
afio se debié el proyecto de ley que creo,
en ese pais, 1a Universidad Auténoma.
En 1938, colaboré en la reforma educacio-
nal de la Repuiblica Dominicana.

En 1937, publicé su libro més hondo y
meditado: “Valentin Letelier y su obra”.
A través del analisis de la vida e ideas de
Valentin Letelier expone su propia vi-
sién de la historia patria y de la sociedad
en general. La actividad de don Luis
Galdames se orienté fundamentalmente
en dos sentidos: hacia la Pedagogia y
hacia la Historia. Como historiador nos
dejo varias obras de gran hondura y su
aporte en la investigacion historica es
importante, suministrandole una firme
base sociolégica, de tal suerte que para
€l no se reduce a lo politico, militar y di-
plomatico, sino que estima decisivos los
factores econdmicos y sociales a los cua-
les da amplia cabida en sus estudios. Por
ahora me detendré en los puntos princi-
pales de sus ideas pedagégicas expuestas
claramente en sus ya citados ensayos:
“Educacion econdmica e intelectual” y
“La reforma de la educacion secundaria”,

En el primer ensayo llega a la conclu-
sion de que es menester una reforma
educacional amplia y en especial de la
rama secundaria, sobre la base de una
armonizacion entre la tendencia intelec-
tualista dominante y la tendencia eco-
noémica que pugna por hacerse valer, Al
sostener que es indispensable contem-
plar el factor economico en la educacion
lo hace sin desconocer la importancia de
las disciplinas cientificas, literarias y mo-
rales que constituyen su base, ni pretende
desvirtuar el caracter cultural del Liceo
para convertirlo en una escuela profe-
sional y técnica, Luis Galdames concibe



22

ANALES DE LA UNIVERSIDAD DE CHILE

la educacién como una fuerza social, co-
mo un elemento de perfeccion y de ex-
pansion de todas las facultades indivi-
duales, como un medio de conseguir la
mayor suma posible de bienestar para el
individuo, para la nacién y para la espe-
cie. Y por eso sus esfuerzos tienden a
procurar que la educacién se amolde a
las necesidades mas premiosas que agui-
jonean la vida de todas las colectividades
cultas y, en especial, la chilena, donde
urge desarrollar la riqueza, explotar su
inmensa masa de recursos naturales
creando una industria que nos de cohe-
sion, energia y vitalidad permanentes en-
tre las demas naciones. Luis Galdames
asigna a la educacion una particular res-
ponsabilidad en estos anhelos de gran-
deza nacional; por esta razén propicia
una reforma educacional amplia y, den-
tro de ella, se detiene en €l rol de la edu-
cacion secundaria. Desea que la ensenan-
za secundaria, sin despojarse de su ca-
racter cientifico, se abra ante las aspi-
raciones nacionales y se incorpore de
lleno a la ancha corriente de las necesi-
dades materiales de la vida individual y
social; que se desarrolle dia a dia anima-
da de un fervoroso espiritu de progreso
econdmico; que se vincule estrechamen-
te a las demas ramas escolares; que re-
forme sus métodos didacticos, repletos
de un wverbalismo ecronico, donde las
ideas se diluyen y las cosas mismas des-
aparecen para dejar sélo las palabras va-
cias de sentido y eficiencia educadora;
que discipline el caracter de la juventud
y desenvuelva todas sus energias laten-
tes para el cumplimiento de mas nobles
destinos; que tenga una idea nacional co-
mo base de una solidaridad colectiva que
la impulse a obrar en provecho propio
de la Patria, y, por ultimo, que tenga co-
mo finalidad moral un ideal de accién
capaz de elaborar nuestro porvenir y ha-
cernos mas dignos de nuestro pasado.
En cuanto a su participacion, en pri-
mera fila, en la reforma educacional de
1928, Luis Galdames defendié sus ideas
ya expuestas y quedaron reflejadas en el
Decreto Organico de la reforma, N° 7.500,
del 10 de noviembre de 1927. Ahi se dice
que “la educacién tendra por objeto fa-
vorecer el desarrollo integral del indivi-
duo, de acuerdo con las vocaciones que
manifieste para su maxima capacidad
productiva, intelectual y manual. Ten-

deria a formar, dentro de la coope-
racion y de la solidaridad, un conjun-
to social digno y capaz de un trabajo
creador ... La educacion se orienta hacia
los diferentes tipos de produccién, pro-
porcionalmente a las necesidades del
pais”.

En este mismo decreto, con relacién al
grado secundario dispuso: “La educacion
secundaria se impartird en dos ciclos de
tres afios cada uno. El primer ciclo se
dedicara a desarrollar la cultura general
del educando, y el segundo, a prepararlo
para su futuro ingreso a la Universidad
o para el trabajo productor. El segundo
ciclo de la educacion secundaria se divi-
dira en tres secciones: a) seccidn de es-
pecializaciones técnico-manuales (co-
mercial, industrial, agricola, minera,
profesional femenina, cursos de perfec-
cionamiento para empleados); b) seccion
cientifica, preparatoria para el ingreso a
los institutos universitarios de ese ca-
racter; y c) seccion humanista prepara-
toria para el ingreso a los institutos co-
rrespondientes”.

Luis Galdames sintetiza las finalida-
des dominantes de la educacion secun-
daria, segin la reforma emprendida, en
los siguientes puntos: 1? Mejor aprove-
chamiento de los estudios generales y
especiales en relacién con los estudios
universitarios y con la vida real; 2° Esti-
mulo constante hacia las profesiones
creadoras de la riqueza; 3° Adaptacion de
la ensefianza a las caracteristicas natu-
rales y sociales de cada region; 4° Forma-
cion de un ambiente nacionalista,
espiritual y econémico propicio a la
accioén por el bien social. Y, ademaés, per-
seguia descongestionar los programas,
establecer métodos activos, indagar y
encauzar las inclinaciones vocacionales,
cuidar la salud del nifio por la higieniza-
cién de los colegios v la intensificacién
de la educacion fisica, ampliar las acti-
vidades de los colegios y obtener la coo-
peracién de la familia en la obra educa-
dora y perfeccionar en forma constante
el profesorado,

Segtin Luis Galdames, la reforma ini-
ciada en 1928 no fué imitacién ni adap-
tacion; fué autéctona, nacional. No im-
plica eso afirmar que careciera de prece-
dentes en varios de sus aspectos ni de
puntos de contacto con las de otros pai-
ses, pero en su parte substantiva fué ti-
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picamente chilena. Y es que en materia
educacional cada pais se da la organiza-
* ¢i6n que més le conviene y necesita con-
forme al conjunto de los antecedentes
&tnicos, geograficos e historicos que
constituyen su propia idiosincrasia y a
las aspiraciones colectivas que prevale-
cen en sus habitantes. De afuera puede
venirnos la técnica de la ensefianza: meé-
todos, conocimientos, ciencias y artes
superiores, pero la organizacion general,
el contenido de los estudios, el espiritu
yla finalidad con que se educa, s6lo a nos-
otros nos corresponde determinarlos; por-
que todo eso fluye de la conciencia que
hayamos adquirido de nuestra naciona-
lidad y sus destinos. Y en lo que respecta
a la educacién secundaria, “ésta no pue-
de prescindir de tomar en consideracién
la eficiencia social y especificamente eco-
némica de la personalidad que esta tra-
tando de desenvolver y orientar. La
funcién caracteristica de la educacién
secundaria queda asi definida por si sola.
Contribuir al mejor aprovechamiento de
las capacidades y aptitudes individuales,
valorizadas socialmente”,

Tal es el espiritu de la reforma educa-
cional de 1928 definido por don Luis
Galdames, sobre quien recay0, en gran
parte, la responsabilidad de materializar-
la. Causas diversas liquidaron en sus co-
mienzos este intento y pusieron término
a la breve etapa de renovacion educa-
cional.
~ De regreso de su viaje al extranjero,
en 1929-1930, don Luis Galdames fué
elegldo Decano de la Facultad de Filo-
sofia y Ciencias de la Educacién. Y dedi-
ca atencion preferente a sus catedras en
el Instituto Pedagdgico. En la época de la
segunda administracién de Arturo Ales-
sandri nuevamente se le eligi6 Decano
de la Facultad de Filosofia y debid so-
portar el ataque constante de las fuerzas
réaccionarias, y aun amenazas de accion
directa en su contra, por su posicién laica
¥y democrética. Escribié numerosos ar-
ticulos periodisticos para exponer y de-
fender su posicién.

En 1939, a raiz del nuevo régimen de
Frente Popular, fué nombrado Director
General de Educacién Primaria, donde
llev6 a efecto una importante labor en es-
;recha cooperacion con el Presidente de

8 Reptblica, don Pedro Aguirre Cerda.

Fallecié en noviembre de 1941. Con su
muerte se extinguié una de las persona-
lidades més relevantes en el campo de
la educacién chilena y latinoamericana.

IV

Don Pedro Aguirre Cerda naci6 en Po-
curo (Departamento de Los Andes), el
6 de febrero de 1879. Sus padres eran
agricultores de la regién. Hizo sus estu-
dios en las escuelas primarias de Pocuro
y Calle Larga y en el Liceo de San Fe-
lipe. Mas tarde ingresé a la Universidad
de Chile, siguiendo Castellano, en el Ins-
tituto Pedagogico y Leyes. En 1900 ob-
tuvo el titulo de Profesor de Castellano
y en 1904 se recibié de abogado con una
memoria de prueba titulada: “Estudio
sobre instruccién secundaria”.

Desde 1901 a 1910 desempefid catedras
en diversos establecimientos: Liceo Ma-
nuel Barros Borgofio, Instituto Nacional
y en Visitacién de Liceos. En 1910, el Go-
bierno le designé en comision a Europa.
Estudi6 Derecho Administrativo y Fi-
nanciero en la Universidad de Paris y
represent6 al pais en congresos educacio-
nales de Bélgica e Italia. A su regreso se
le nombré miembro del Consejo de Edu-
cacién Comercial.

Pronto lo atrae la politica y como mi-
litante del Partido Radical, es elegido,
en 1915, diputado por Los Andes, En 1918
lo es por Santiago. En la Camara defen-
di6 con brillo la dictacién de la Ley de
Educacién Primaria Obligatoria. En el
afio de 1918 ocupd, por primera vez, una
cartera ministerial, la de Justicia e Ins-
truccién Publica, en el gabinete de don
Domingo Amunategui. En 1919, en com-
pafiia del diputado Carlos A. Ruiz, re-
dact6 el nuevo programa del Partido Ra-
dical. Aprobado por la Junta Central se
le ratificé en la convencion reunida en
Concepcidén en septiembre de 1919.

Con motivo del triunfo presidencial de
don Arturo Alessandri, don Pedro Agui-
rre Cerda fué llamado a organizar su
primer gabinete en calidad de Ministro
del Interior, En 1921 salié elegido Sena-
dor por la provincia de Concepcién. Y,
en 1924, vuelve a ser nombrado Ministro
del Interior. En esta oportunidad le toco
enfrentar los sucesos que culminaron
con el pronunciamiento militar del 5 de
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septiembre de 1924, cuya causa inmedia-
ta se originé en la aprobacién por el Con-
greso, de la dieta parlamentaria, sosteni-
da por el Ministro del Interior. El golpe
militar determiné la crisis presidencial
y Aguirre Cerda abandono el pais, tras-
ladandose a Europa. Aqui observa y es-
tudia con la atencion fija en Chile. Es-
cribe su libro: “El problema agrario”,
publicado en Paris en 1929. En esta obra
enfoca lo que se ha hecho en los paises
mas adelantados para resolver los varia-
dos y dificiles asuntos de la Agricultura.
Al enfrentar la realidad chilena sumi-
nistra valiosas sugerencias y expresa al-
go de innegable valor permanente: “Si..,
a los pueblo jovenes nos correspondera
manana proveer a las grandes naciones
industriales de su déficit alimenticio,
empecemos desde luego nuestra organi-
zacion interior y extendamos a nuestras
hermanas del Pacifico del norte nuestra
produccion agricola y su industria deri-
vada, para preparar nuestro futuro en-
grandecimiento, compensador de otras
crecientes importaciones que no pode-
mos evitar.,. Un impulso colectivo,
organizado por todas las fuerzas parti-
culares y del Estado en cooperacion, di-
rigido a la 6ptima produccion interna y
a su expansion hacia el exterior en la
agricultura y su industria derivada pros

duciria un sentimiento de engrandeci-
miento comin que despertaria legitimas .

ambiciones de progreso nacional”.

El trozo reproducido contiene una ver-
dad medular y es doloroso constatar que
casi nada se ha realizado al respecto; la
agricultura nacional ni siquiera produce
lo suficiente para abastecer nuestro mer-
cado interno, manteniéndose en un atra-
so increible.

A su regreso a Chile, Aguirre Cerda
prosigue en sus estudios economicos, te-
niendo por norte el desarrollo del pais
en sus bases materiales, se preocupa de
manera preferente por el destino de la
agricultura y el desenvolvimiento de la
industria y de la educacion técnica. En
1933 publica, en Santiago, su segunda

obra: “El problema industrial”. Aqui
analiza la importancia del avance indus-
trial en general y lo que para Chile sig-
nificaria un progreso en este plano de la
actividad econémica. Al mismo tiempo
dedica varias paginas al estudio de la en-
seflanza y sus relaciones imperativas con

|

1
|

el incremento econdmico-industrial del
pais. En uno de sus capitulos méas licidos
manifiesta: “No se trata solo de extender
la educacion primaria, secundaria, espe-
cial y universitaria. El concepto es mas
/ amplio. El Estado y todas las autoridades
centrales y locales, la _industria, el co-

| mercio, la agricultur /la sociedad toda

sa ya a ser un mito colectivo qug sin la
educacion, sin la comprension’ de los
principios cientificos, o por lo menos,
sin el respeto por la ciencia y sus inves-
tigaciones y experimentaciones, ayudada
de la perseverancia y la aplicacion prac-
tica del saber, no hay posibilidad de al-
canzar éxito en actividad alguna;y que
el ejercicio de la voluntad, unido al in-
terés econémico, son estimulos de pro-
greso indefinido en el desenvolvimiento
nacional ... Si observamos nuestra edu-
cacién y las exigencias que 14 vida mo-
derna impone al ciudadano, resalta el
desacuerdo entre la orientacién educa-
cional y las necesidades sociales. No cree-
mos que los principios directivos de la
cultura hayan sido en época alguna, salvo
en la educacion religiosa, basados en ten-
dencias que <6lo aspiren a formar un
ciudadano ideal, plasmado de conceptos
ajenos al medio y sus necesidades... El
‘ deber de una colectividad es poner todas
\las fuerzas de que dispone en favor del
f progreso y del engrandecimiento del
\igrupo, y estas finalidades no pueden sino
guardar concordancia con las exigencias
j[de la vida en el momento en que la edu-
cacién se practica. Aplicar un concepto
diverso es crear inadaptados, elementos
que seradn siempre un tono discordante
en el medio en que actien... Y si este
medio, como en el momento actual, exige
la maxima energia de cooperacion, seria
restar fuerzas o crear resistencia, orien-
tar una educacién en finalidades ajenas
al momento en que se desenvuelve. Es
un hecho indiscutido que el concepto
econdmico es el predominante en la épo-
ca presente y que para alcanzarlo se re-
quieren aptitudes que es necesario des-
arrollar y fortificar dentro de las ideas
que pueden contribuir a formarlo.., En
todas partes la politica educacional del
Estado no tiene limites, sobrepasa la
instruccién sistematica de la Escuela y
de 1a Universidad y se extiende a todas
las actividades nacionales... El mundo
|

estd impregnada del sentimiento l-gu.e pa-
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nomico marcha en el sentido de que
cada pais sea una gran empresa cienti-
fico-industrial encargada del bienestar
econdmico, sin perjuicio de la libertad
iritual de los ciudadanos...".
n 1934 present6 al Consejo Universi-
tario un proyecto de creacion de la Fa-

cultad de Comercio y Economia Indus-

trial. Fué aprobado y designado para
ocupar el primer decanato.

Al lado de esta labor de publicista y
educador participa activamente en la po-
litica del pais, como miembro sefialado
del Partido Radical. Sus admiradores lo
proclaman precandidato en la lucha in-
terna radical para elegir el abanderado
de esta colectividad en las elecciones pre-
sidenciales de 1938. Vence en forma con-
tundente. Y el Partido Radical sostiene
su candidatura dentro del Frente Popu-
lar, combinacién politica constituida en
1936 que habia demostrado su poder en
las elecciones parlamentarias de 1937.
Esta alianza de partidos democréticos y
populares acuerda celebrar una gran
convencion en abril de 1938, para elegir
el personero que la represente en 1os co-
micios de octubre de 1938. Es proclamado
Pedro Aguirre Cerda después de drama-
ticas sesiones, gracias al apoyo del Par-
tido Socialista, colectividad que retiré la
candidatura de su abanderado, senador
Marmaduke Grove, cediendo sus fuerzas
a Pedro Aguirre Cerda. Desde este ins-
tante la consigna: “Todo Chile con Agui-
rre Cerda”, se abri6 amplio y esperanza-
do gaso por el pais. Y el candidato del
pueblo recorri6 los més apartados rinco-
nes de Chile, llevando la promesa de una
nueva politica en la Republica orientada
por el noble propésito de mejorar a las
Elases laboriosas. Su lema de batalla

gobernar es educar” prendié en el co-
razon del pueblo, dandole un triunfo
sorprendente en vista de las condiciones
es en que luché contra un conten-
40r apoyado en fuerzas sociales podero-
588, con recursos financieros inagotables,
r.q?a.ldadp por la intervencién del eje-
cutivo, abiertamente adverso al persone-
ro democratico.
pesar de ser un veterano y discutido
politico, y miembro del Partido Radical,
conglomerado politico que habia forma-
do parte de los estériles gobiernos pasa-

08, el contenido del programa y el ca-

de la alianza de frente popular,

paso por sobre recelos, criticas e inquie-
tudes y desaté un movimiento de entu-
siasmo, ardor y esperanza como no se
habia visto en el pais. Pedro Aguirre
Cerda triunfé en las elecciones del 25 de
octubre de 1938 por un estrecho margen
de votos sobre el abanderado de las fuer-
zas de derechas, don Gustavo Ross Santa
Maria, pero la amplitud de fondo de es-
ta victoria fué impresionante, dadas las
caracteristicas y condiciones de la lucha,
todas favorables al personero de las de-
rechas, amparado por el gobierno y una
poderosa caja electoral.

El 24 de diciembre de 1938 se hizo
cargo de la Presidencia con un ministerio
de radicales, socialistas y democraticos.
La gestion presidencial de don Pedro
Aguirre Cerda se vio obstaculizada por
varios factores graves, En primer térmi-
no, un terremoto destruyé total o par-
cialmente a cinco provincias del centro-
sur, en enero de 1939, con graves pérdi-
das de vidas y dafios materiales inmensos.
Luego, en septiembre de 1939, estallo la
segunda guerra mundial lo que se tradu-
jo para Chile, aparte de las repercusiones
politicas, en el cierre de importantes
mercados de venta y de compra, muy
valiosos para la economia del pais. En
seguida, la oposicion enconada de las
fuerzas derrotadas en 1938, dominantes
en el Congreso con una fuerte mayoria,
junto a la obstrucciéon politica llevan a
efecto una serie de maniobras de caracter
econdmico y estimulan complots contra
la estabilidad del nuevo régimen. Y, ade-
maés, la heterogeneidad del Frente Popu-
lar como combinacién de gobierno. Sus
componentes no evidenciaron, en ningin
instante, un eriterio uniforme para en-
frentar los numerosos problemas nacio-
nales ni tampoco pudieron traducir el
programa del Frente Popular en un plan
concreto y definido de realizaciones para
intentar modificar la estructura del pais
y proceder a un reordenamiento mas jus-
to de sus bases econémicas y sociales. De
aqui derivé una permanente pugna entre
sus componentes y un odioso espectaculo
de querellas y rencillas por sinecuras
administrativas.

A pesar de lo sefialado, el gobierno de
don Pedro Aguirre Cerda signific6 una
interesante etapa democratica y mani-
festé un espiritu innovador en varios
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aspectos. Mantuvo intransigentemente el
régimen democratico sin limitaciones ni
coacciones de ninguna especie. Reincor-
poro a los maestros exonerados por asun-
tos ideolégicos en las anteriores adminis-
traciones y cre6 gran ntimero de escue-
las. Creo6 la Corporacion de Reconstruc-
cion y Auxilio, organismo que llevd a
efecto la recuperacion de las zonas devas-
tadas por el terremoto de enero de 1939.
Creé la Corporacion de Fomento de la
Produccién con el objeto de lograr una
fuerte expansion de la economia nacio-
nal, de acuerdo con un plan sistematico,
y con recursos estables. Desde esta épo-
ca data la accion constante del Estado,
a través de la Corfo, para electrificar el
pafs, modernizar y mecanizar la agricul-
tura, crear la industria siderurgica, rea-

lizar exploraciones petroliferas y explo-
tar comercialmente el petréleo, moder-
nizar y mejorar la industria liviana, ete.
Y en una actitud de verdadero estadista,
don Pedro Aguirre Cerda se preocupd
por asegurar los derechos de Chile sobre
el sector de la Antartica, medida de pre-
visién y largo alcance,

No es éste el lugar para llevar a efecto
una critica de la administracién de don
Pedro Aguirre Cerda, quien fallecid
antes de cumplir los tres afios de su man-
dato. El hecho cierto es que dejoé un buen
recuerdo y tuvo siempre el afecto del
pueblo chileno por su espiritu democra-
tico y por su sincero afian de provocar un
mejoramiento de la economia del pais y
de las condiciones materiales y cultura-
les de su pueblo.



Aporro Posapa

Valentin Letelier!

&L sabio autor de este libro sobre
matologia es un sociélogo eminente
y un pedagogo insigne. Quiza es la per-
sonalidad mas interesante como publi-
cista de ciencias morales y politicas de
la América espafnola. Su reputacién ha
traspasado las fronteras de Chile. Cuan-
tos jévenes americanos he tenido oca-
sién de conocer, me han hablado del se-
nor Letelier con aquella admiracién y
respeto que s6lo se dedican a los grandes
investigadores y propagandistas de la
verdad, y a los directores espirituales de
la 1uventud culta. No s6lo en América,
en la vieja Europa, el nombre de Letelier
es justamente respetado. El Instituto In-
ternacional de Sociologia, de Paris, lo
cuenta entre sus miembros, y en Espafia,
donde leemos tan poco, y tan poco sabe-
mos de la vida intelectual, sobre todo,
de la vida intelectual no literaria, de
Ameérica, Letelier es un autor que se ci-
ta con frecuencia, y sus libros principa-
les son de los poquisimos libros “cienti-

- ficos” hispanoamericanos que se encuen-

tran por librerias y bibliotecas.

Y aun seria el sefior Letelier més co-
nocido y apreciado entre nosotros, si el
comercio intelectual con “nuestra Amé-
rica” fuese mas intimo; si las gentes de

or acd formasen su cultura histérica y

teraria, considerando como obra espa-
fiola la obra de los hispanoamericanos, y
la juventud de los Institutos y Universi-
dades trajese en el alma la idea de que
Espafia y la América Latina constituyen
una gran comunidad espiritual.

Porque el sabio profesor de Derecho

la Universidad nacional de Chile, me-

* Prélogo de Adolfo Posada, Profesor de la
%ﬂ‘%idgd ge OVigd?é % ],.:!. Oll\JIra d?-i?il ISJetetiilaer:
j e Onomato a”’. Ma -San (1}
de Chile, 1606, s .

rece ser lefido y estudiado por nuestros
jovenes sociélogos, por nuestros publi-
cistas y por cuantos estiman que hay en
el mundo un problema educativo. Su
nombre debe figurar al lado de los pri-
meros que en Espafia podamos citar.
Hay, en efecto, en todos los libros del se-
nor Letelier doctrinas aprovechables,
luz, critica, erudicién escogida; Letelier
es de los contados espafioles (de ambos
mundos) que sabe lo que pasa en los
pueblos mas cultos, que se entera a fon-
do de los asuntos que trata, y jamaés se
lanza a hablar sin la preparacion debida,
de ningun problema cientifico.

Por otra parte, el sefior Letelier, es
uno de los 6rganos de comunicacion mas
eficaz que, en el orden cientifico existen
hoy entre Espafia y la América espafio-
la. Sabio a la usanza europea, investiga-
dor erudito, que sigue con especial cui-
dado el desenvolvimiento cientifico de
la Sociologia, del Derecho y de la Peda-~
gogia, en los libros y revistas de los
grandes pueblos, siempre ha procurado
incorporar a la cultura y, al través de
ella, a sus trabajos y a la expresion cir-
cunstancial del pensamiento cientifico,
la labor de los escritores espaiioles con-
temporaneos. Los nombres y las obras
de Giner, Azcarate, Costa, Sales y Ferré,
Altamira, Menéndez Pidal, Aramburu,
Buylla, Sela, etc., le son familiares, apa-
reciendo su influjo recogido, con mas o
menos determinacion, en los distintos li-
bros del publicista chileno.

Lias obras del sefior Letelier pueden,
creo yo, clasificarse en dos grupos: de So-
ciologia y Derecho el uno; de ensefianza
el otro. El sefior Letelier ha escrito los si-
guientes libros de caracter sociologico:
La Ciencia Politica en Chile (1886);
La Ciencia del Derecho Administrativo
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(1894); La Tirania y la Revolucién (1891);
La Lucha por la Cultura (1895); Teoria
General de la Administracién Piblica
(1896) ; ;Por qué se rehace la Historia?
(1886); y La Evolucién de la Historia (2
vols. 1900) 2. En el grupo de ensefian-
za deben citarse los trabajos siguientes:
Filosofia de la Educacion (1892); La Ins-
truccion Secundaria y la Instruccién Su-
perior en Berlin; Las Escuelas de Berlin;
La ensenanza del Derecho (1889); De la
ensefianza del Derecho Administrativo
(1889). Aparte de esto, el sefior Letelier
ha publicado interesantisimos articulos
en periédicos chilenos y en revistas es-
panolas. Los primeros destinados, por lo
general, a dar cuenta en su patria del mo-
vimiento cientifico espafiol, de las obras
de publicistas espafioles, y los 1tltimos,
sobre problemas sociales y juridicos.

Examinadas detenidamente las obras
del sefior Letelier recogidas en los dos
grupos indicados, la critica ve destacar-
se, por su importancia excepcional y por
sus mismas proporciones, un libro en
cada grupo: en el de ensenanza, la obra
capital, la que nos ha revelado al sefior
Letelier como autor de vastisima cultu-
ra y de orientacion pedagégica reflexi-
vamente madurada, es la Filosofia de la
Educacion: en el de sociologia la obra
mas importante, aquella en la cual el
autor ha puesto mayor esfuerzo (con un
éxito admirable), es La Evolucién de la
Historia. Proponiéndose en este Estudio
llamar la atencion del lector hacia la la-
bor cientifica del sefior Letelier, estimo
que nada podria hacer mas adecuado
para el caso, que exponer algunas indi-
caciones acerca de cada uno de estos dos
libros, que deben figurar, muy en pri-
mer término, en las bibliotecas moder-
nas de Sociologia y Pedagogia de escri-
tores espafioles...

La Filosofia de la Educacidén ® es un
verdadero tratado completo y sistemati-
co de la ciencia de educar, no meramen-
te en su aspecto pedagdgico, sino en la
amplia, amplisima acepcion del término,

1 El sefior Letelier ha sido encargado por
orden del Congreso de Chile, de publicar las
Sesiones de los Cuerpos Legislativos: esta
obra monumental & importantisima para el
estudio de la vida politica de aquella Reptubli-
ca, consta hoy de 28 tomos.

* Un volumen admirablemente editado, de
750 péginas.

en cuanto abarca ademés de los grados
y formas de la instruccién organizada
reflexivamente, la accién educativa ge-
neral que resulta del influjo del medio
en la formacién, mas o menos intencio-
nada, de la personalidad humana. Li-
bros de pedagogia de las proporciones
del de Letelier, y lo que atin importa
maés, que recojan y aprovechen, como en
€l se hace, los principales resultados d=
la cultura general moderna, especial-
mente la que se inspira en las corrien-
tes evolucionistas, no abundan en Es-
paiia.

No me es posible analizar y exponer
todo el contenido de esta obra del sefior
Letelier con el detenimiento que re-
quiere su importancia total y la espe-
cial de cada uno de sus capitulos; asi en
vez de hacer un rapido extracto de sus
ideas capitales, me limitaré a fijarme en
algunas de éstas.

Los resultados de la cultura general
moderna en que el libro del seiior Le-
telier parece inspirarse més directamen-
te, conservando, sin embargo, su inde-
pendencia, son las de las corrientes evo-
lucionistas positivas. En todo el libro se
observa cierto influjo méas o menos pro-
fundo, de la concepcién positiva de la
evolucién. No ya las ideas fundamenta-
les pedagogicas, sino las ideas generales
acerca de la realidad y del mundo social
que se presuponen en las primeras, es-
tan formadas, sin duda, teniendo en
cuenta el evolucionismo como sistema
completo, o si se quiere como racional
hipotesis que responde mejor que nin-
guna otra, por ahora, al menos, a las exi-
gencias y resultados del saber positivo.

El sefior Letelier no reduce la esfera
de su investigacion al estudio aislado y
unico de la manifestacién educativa re-
flexiva, sino que obedeciendo en este
punto a los procedimientos de investi-
gacion y de exposicién cientifica de los
evolucionistas, que al estudiar, por ejem-
plo, el Derecho, procuran abarcar su
idea desde la manifestacién més amplia
y menos especifica, hasta la mas acen-
tuada e intensiva, inaugura su libro ha-
blando de la educacién, que llama refle-
ja, y que yo llamaria espontdnea, por-
que es la que proviene del influjo natu-
ral del medio, de las condiciones bajo
las cuales el hombre se forma desde el
momento en que nace.
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“Yulgarmente, dice, no se da el nom-
bre de educacién sino a esa que se ad-
quiere en el curso de la vida escolar y
que se podria llamar sistemdtica. El he-
cho de que para calificar a una persona
de ignorante se diga de ella que no sabe
leer ni escribir, es indicio manifiesto de
que no se comprende cémo sin los prin-
cipios de la ensefianza sistematica se
puede adquirir una instruccion, siquiera
rudimentaria.

“Mas, por poca atencién que se pres-

‘te, es facil notar que, en la suma total

de nuestros conocimientos, es mucho
mayor la parte adquirida fuera de la es-
cuela que la adquirida dentro de ella.
“A la vida escolar se deben propia-
mente los conocimientos de la lectura,
de la escritura, del dibujo y de las cien-
cias; pero ellas no forman méas que una
suma realmente diminuta comparada
con la suma total de lo que lleva en si

el espiritu de cualquier hombre” 4,

- Y luego anade: “La denominacion de
casi todas las cosas de uso comun, la dis-
tincion de las substancias nocivas y de
las alimenticias ... los preceptos y ada-
con que el empirismo dirige la con-
ucta moral... en una palabra, casi todas
las nociones que se han menester para
vivir en sociedad, se adquieren espon-
taneamente a virtud del simple comer-
cio de los hombres con sus semejan-
e 8,

“Sin haber hecho estudios sistemati-
¢o0s, cada cual sabe contraer matrimonio,
donde debe inhumar los restos de sus
deudos, cuando debe pagar las contribu-
ciones, en qué condiciones debe ejercer

Su profesion, arte u oficio, a cual fun-

cionario debe acudir para testar, cémo
‘debe ejercer sus derechos politicos, etcé-
tera” ¢,

Aln podria aumentar las citas, pero

‘no lo creo necesario. Parte, como se ve,

el serior Letelier, de la idea de un influ-
Jo amplisimo del medio, que indepen-
dientemente de su valor sociolégico

- —que es como lo consideran un Spencer

0 un Taine, por ejemplo— tiene su valor

‘educativo, en cuanto ademas de influir

como fuerza o factor en la formacién de

* Filosofia de la Educacién, phginas 2 y 3.
* Pagina 3.
* Pagina 4.

la sociedad toda, influye como fuente de
instruccién, como 'aceiéon impulsiva, v
hasta directiva, tanto en la formacion de
nuestro caudal de conocimientos, como
en la del sistema de los motivos que de-
terminan la conducta en la obra diaria
de la vida.

La importancia de este punto de par-
tida del sefior Letelier, para la apre-
ciacion general de su concepeion peda-
gbgica, estriba en que resulta ésta cons-
truida de un modo que me atrevo a
llamar orgénico, completo, por compren-
der en ella las manifestaciones todas de
los infinitos influjos que colaboran en la
formacién interna y externa del cardc-
ter individual, desde las indicadas como
provenientes de la accion irregular y
constante de la costumbre, de la imita-
cién, que dirian Tarde o Baldwin, hasta
las mas altas y reflexivas, ocasionadas
por procedimientos ideados intencional-
mente y organizados en los grandes cen-
tros de cultura cientifica, con propésitos
pedagdgicos.

Antes de indicar en breves términos
todo el contenido de la accidon educativa
a que se refiere la Filosofia de la Educa-
cion, conviene insistir algo en definir
bien la naturaleza de la educacién refle-
ja —o espontanea—, segiun el sefior Le-
telier.

Enumera éste, como hemos visto, los
conocimientos indispensables que adqui-
rimos fuera y sin necesidad de la escue-
la (de algunas, me atreveria yo a afiadir
que, a pesar de las escuelas); y después,
como prueba suprema del valor e im-
portancia de las adquisiciones que se
verifican en la vida social, dice lo si-
guiente: “La més valiosa adquisicion
que nuestro entendimiento hace en una
forma irreflexiva, es la del lenguaje. Se
sabe que, entre los estudios que se pue-
den acometer, el de las lenguas es uno
de los més complejos. Largos afios de en-
sefianza escolar, a menudo, no bastan a
nuestro espiritu para dominar un idioma
extranjero. Entre tanto, la educacion es-
pontanea tiene la virtud de ensefiarnos
la lengua de nuestros padres con unos
procedimientos que hacen insensible el
aprendizaje...” Y aiin més: “La ensefian-
za sistematica no tiene eficacia alguna
en el estudio de las lenguas, sino cuan-
do imita los procedimientos de la educa-
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cién espontianea” 7. De todo lo cual
—concluye el insigne pedagogo—, que
“la parte que toca a la escuela en la for-
macién del espiritu es nimia, comparada
con la que corresponde al medio ambien-
te en que el individuo se desarrolla”,
pudiendo decirse lo mismo “por lo que
toca a la formacién del caricter y del
corazén” 8,

No se le podia ocultar al sefior Lete-
lier una grave cuestién cue inmediata-
mente se ocurre, al considerar la aceidon
del medio, no sélo como condicién bajo
la cual se forma el caricter, sino como
accién educativa; y es que esta accién,
refleja o espontinea, es en si misma in-
diferente, o, mejor, es como a modo de
arma de dos filos. En efecto: cuando
Spencer, v en general el evolucionismo,
sefialan el poder inmenso del medio so-
cial, o superorganico, para determinar
los caracteres propios de las diferentes
manifestaciones de la actividad humana,
permanecen indiferentes ante el valor
trascendental del resultado. Tiene aquél
un valor objetivo tan sélo, ¥ cuando se
trata de la educacién, no puede mirarse
nada indiferentemente, no puede pres-
cindir de que la educacién imnolica direc-
cién, v direccién en un cierto sentido,
aue no puede ser otro que hacia un ideal
de perfeccionamiento o meiora, o, si se
quiere, hacia la formacién del carécter
en todas aquellas cualidades aue supone
y exiee la afirmacién de la propia per-
sonalidad racional.

Por eso hace el senor Letelier sus re-
servas v distingos respecto de las condi-
ciones del influjo del medio como fuen-
te de educacién espontinea. Hav en el
medio elementos nocivos, elementos per-
niciosos; su accion sera contraria al per-
feccionamiento del caricter v a la ele-
vacién del alma. Pero si el medio es un
influio espontineo, si es un resultado
refleio que obra, v al obrar moldea al
individuo, al sujeto de la seleccién edu-
cativa, jeémo constituir medio adecua-
do, medio con condiciones propias para
ejercer una accién verdaderamente ele-
vada y buena? Por de pronto, es preciso
tener en cuenta que, por la misma natu-

* Como Ingeniosa y admirablemente demos-
tré Bréal en un estudio interesantisimo acer-
;:a de c6mo se aprenden las lenguas extran-
eras.

® Pégina 7.

raleza de la educacién refleja, su influjo
se manifiesta principalmente en los gra-
dos inferiores del desarrollo humano, es
decir, en la nifiez, en aquella situacién
en que el hombre recibe mucho mas de
lo que puede dar, segtin la idea de Spen-
cer. Ahora bien; un elemento integran-
te del medio lo constituyen las gentes
que forman la parte mas ilustrada y ca-
paz de la sociedad, y de ellas han de pro-
venir en una gran medida los buenos o
nocivos influjos del medio, porque, colo-
cadas en situacién preeminente, su ac-
cién irradia por imitacién —moda °,
imitacion de uno a otro, a través de to-
das las capas sociales.

Alin podria extremarse el razonamien-
to, analizando o interpretando los resul-
tados y los influjos predominantes o
triunfantes en el desenvolvimiento de la
vida social, como vida natural, para ver,
sin necesidad de la hipétesis de la lucha
por la existencia, que la aceiéon que en
definitiva se impone es la que lleva a
producir las formas vitales méas expan-
sivas, méas sociales, mis armoénicas, més
humanas, en una palabra (Guyan). Spen-
cer ha llegado en este punto, en su apli-
cacion a todos los érdenes de la realidad
la hipétesis de la seleccién, a afirmar
gue la justicia es al fin un resultado, en
la esfera de la accion reflexiva de la vo-
luntad, del principio mismo de la selec-
cién natural. Segtin él, la justicia impera
porque es lo que més conviene al predo-
minio de los mas aptos.

Otro caracter de la educacion refleja
o espontanea, sefialado por Letelier, es
el de su indole esencialmente conserva-
dora. Y hay en esto mucho digno de loa,
dados los resultados morales, verdadera-
mente educativos de la accién del me-
dio; pero hay mucho también que puede
ser pernicioso v malo. En efecto, si por
un lado ese caracter conservador, funda-
mento del ahorro consuetudinario, cons-
tituye al medio en centro elaborador de
los grandes influjos colectivos, de las
grandes fuerzas de resistencia, etc., por
otro constituye un obstaculo que toca
vencer a la energia individual, y que a
menudo la impulsa a ser Jperezosa, ruti-
naria, inactiva. Tiende, sf, la educacién
refleja, conservando y previniendo, for-
mando hébitos y sometiendo a todos a

* V. Tarde, Les lois de Vimitation.
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una adaptacién natural, a equilibrar el
nivel de los espiritus, proponiendo a
mantener en la sociedad la armonia y la
paz; mas, a la vez “refrena a cuantos in-
tentan singularizarse, reduciendo a to-
dos los hombres a la condicién de sim-
ples medianfas” *°.
No me es posible seguir al sefior Le-
telier en el analisis, interesantisimo por
_egierto, de las cualidades y caracteres de
la educacion esponténea o refleja, Baste
lo dicho para comprender el alcance, la
amplitud y la extensién de esa gran
fuerza que supone la accién educativa.
Porque ha de advertirse que andan des-
ecaminados, en mi concepto, cuantos ven
la educacién s6lo en el respecto de una
mera instruccién pedagdgica, y estén,
por el contrario, muy en lo firme cuan-
tos, como el sefior Letelier, acogen las
ensefianzas del evolucionismo para am-
pliar la esfera del poder educativo, re-
conociendo un gran campo al mismo en
todo el conjunto de fuerzas que compo-
nen el medio social, en cuanto éste, ya
por propio y espontaneo impulso, ya en
de una direccién més o menos
reflexiva, contribuye al propédsito defi-
nido de la educaeion, que “no hay duda
gue consiste en vigorizar el caracter pa-
ra la lucha y contrastes de la vida” 11,
por lo que se ha de considerar su obra
como una obra de perfeccionamiento
moral.
~ El resto de este libro del sefior Lete-
lier responde, como a su antecedente na-
tural, a la idea amplia de la educacion,
y esto de varios modos. Después de defi-
nir la esfera de accién de la educacién
refleja y de sefialar sus defectos e inefi-
cacias, Letelier propone el necesario
complemento de la misma, mediante 1a
formacién del amplio organismo de la
educacién sistemética, inteligente, que,
aparte de completar la accién educativa
que la conducta humana exige, imprime
la direccién moral a la educacién espon-
tinea. Adem4s, la organizacién de la
educacién sisteméitica se basa en las con-
dugiones mismas que impone la refleja,
la eual es universal, total, esto es, toma
al hombre como hombre, y en su condi-
cién humana es en lo que influye, sien-

b M!gicin(:m?i Una B&xpllcacidn t]ie e;;g fené-
meno co puede verse en las trinas
de Tarde y Baldwin.

* Pégina 23,

do preciso que el coronamiento de su
funcién, por la educacién reflexiva, res-
ponda al propio ideal humano. As{ se
puede observar, en el desarrollo de la
Filosofia de la Educacién, que los carac-
teres de la accién educativa sistemética
implican la idea, en virtud de la cual se
rectifica el concepto meramente intelec-
tualista e instruectivo de la accion peda-
p6gica. Ha de ser ésta, advierte Lete-
lier, como ensefianza social, homogénea,
una, organica, moral, integral, y a la vez
realista v formal 12,

Y partiendo de los coneceptos expues-
tos, el sefior Letelier expone los siste-
mas fundamentales de ensefianza (teolé-
gico, clasico y eientifico), critica los sis-
temas vigentes, refiriéndose al problema
de la ensefianza clasica y cientifica, pa-
sando después a exponer la teoria gene-
ral de los estudios, y desarrollando su
teorfa en la instruccién general, en la
especial, en la ensefianza universitaria,
para concluir con interesantes conside-
raciones acerca de la metodologia y de
la ensefianza publica.

He vuelto a examinar, ahora, para
escribir este estudio, que ha de ir al
frente del libro del sefior Letelier sobre
Onomdstica, La Evolucién de la Historia.
Cuando se publicé, en 1900, me parecio,
v asi lo dije en alguna parte, una obra
s6lidamente hecha, digna de la alta re-
putacién de su autor. No ha modificado
mi juicio esta Giltima lectura. La Evolu-
cién de la Historia. puede ponerse muy
bien al lado de 1a Filosofia de la Educa-
¢ién, v podria figurar, muv dignamente,
en la lista de obras, que Alan o Gicard
v Briére nos envian constantemente, ba-
jo sus cubiertas tan conocidas, azuladas
o verdosas.

La Evolucién de la Historia fué nrime-
ro un folleto escrito para examinar el
tema de un certamen (1886): Por qué se
rehace la historia, y representa la labor
de varios afios, de un espfritu curioso,
que se ha sentido irresistiblemente atrai-
do hacia un problema tan interesante
como dificil, 1leno de misterios, ¥ por
ende, de encantos. Desentrafiar la obra
de la historia, definir sus fuentes, ave-
riguar sus leyes al través de las fuentes,
formular luego una doctrina que, a la
vez que sirva de base para razonar la

» Cap. IIL



32

et R B k1 e b AT I 3 07 M L e T e
ANALES DE LA UNIVERSIDAD DE CHILE

substantividad e independencia de 1a his-
toria, la diferencia de la moderna diseci-
plina con que a menudo se le confunde,
la sociologia: he ahi una serie de proble-
mas atractivos para un filésofo, para un
hombre de ciencia, y he ahi las que el
siﬁor Letelier estudia en 'su interesante
obra.

No puede decirse que la labor conden-
sada en los dos tomos de La Evolucién
sea propiamente de ‘“historiador”, aun-
que en ellas apenas se habla de otra co-
sa, que de historia. Hay, en efecto, una
manera de tratar esta disciplina, que
tiene su antecedente inmediato en los
sistemas de filosofia de la historia de los
alemanes, la cual hoy por hoy, y con las
rectificaciones y avances del positivismo
evolucionista, podria llamarse la mane-
ra “socioldgica’; y esta manera es la del
sefior Letelier. No se trata de represen-
tar literariamente un periodo histérico,
ni una civilizaciéon, merced al estudio
previo de las fuentes respectivas y direc-
tas (documentos, monumentos, ete.), si-
no de ayudar a descubrir el proceso real
de los fendmenos humanos, en virtud de
un analisis directo de su contenido y de
las fuerzas positivas que han obrado pa-
ra producirlos. Ello exige ante todo
(aparte la cultura histérica y filosofica
necesarias) una teoria de las fuentes, o
mas bien, de las formas en que parece
como que se cristaliza y perpettia la hue-
11a real de la vida humana (la tradicién,
el mito, la leyenda, la cronica, el testi-
monio), y luego una doctrina del proceso
evolutivo de esa vida humana como re-
sumen del conocimiento de sus leves.

Y algo de esto es lo que ha hecho el
sefior Letelier en los diez canitulos pri-
meros de los once que constituven la
obra; he aqui sus titulos: la tradicion, la
sociologia, la leyenda, la crénica, la filo-
sofia de la historia, el testimonio presen-
cial, el testimonio tradicional, el testi-
monio virtual, el testimonio actual, y,
por fin, la Historia, es decir, la ciencia
histérica, o sea, la construccion reflexiva
(e imaginativa) de los hechos segtin su
produccién y sucesion reales.

A mi ver, esta manera de tratar el
material histdrico, o mas bien, las for-
mas vivas en que se contiene el material
histérico (la tradicion, la leyenda v. gr.),
cientifica, por su alcance, es, como indi-
co, “sociologica”, en cuanto esta expre-

sién significa que se pretende recoger
en unidad e fntegramente el proceso de
la vida social.

Esto explica la confusion de conceptos
a que con razén alude el sefior Letelier,
entre la historia y 1a sociologia; “dos
ramas del saber escribe el profesor chi-
leno, que desde Augusto Comte se ha in-
tentado confundir en una sola, ya por
historiadores que ignoran lo que es la
sociologia, ya por socidlogos que desco-
nocen el derecho de la historia a vivir
independientemente 2,

Pero aunque tal confusién se expli-
que, no se justifica, y el que haya una
manera sociolégica de tratar la historia,
antes debe servir para distinguir que
para confundir las dos diseiplinas esen-
cialmente diferentes. “La historia, dice
Letelier, es una exposicion de hechos
especificos, y la sociologia es una expo-
sicion de hechos genéricos, o sea de le-
yes” 14, Y es la sociologia algo mas que
esto; tratase en ella de explicar el pro-
ceso social humano, de una manera im-
parcial y objetiva, y ademéas de conocer
sus leyes y utilizarlas aprovechando el
conocimiento adquirido 5.

Aceptado este punto de vista del va-
lor prdctico de la sociologia, su diferen-
cia con la historia se aclara y acentua
grandemente. La historia, tiene por ne-
cesidad un campo limitado: los hechos
especificos, que dice el sefior Letelier:
no puede, por tanto, construirse sin
fuentes directas, reveladoras de una ci-
vilizacién, de un estado de alma. La so-
ciologia, aunque se aprovecha de la his-
toria, tiene su campo abierto a las maés
atrevidas especulaciones; es ciencia de
hipétesis racionales para explicar tanto
hacia el pasado, como hacia el porvenir
como fuera del tiempo (de un tiempo
dado) una porcién de problemas, de esos
problemas que siempre han de inquie-
tar, por fortuna, el espiritu filos6fico
del hombre. Por ejemplo, la sociologia
se pone el problema de los origenes de
la sociedad y de las instituciones, de la
vida primitiva del hombre...

El lector tiene a continuacién, en el
hermoso Ensayo de Onomatologia, una

13 La Evolucién de la Historia.
i Ob, cit. II, p. 521,

1V, Ward, Pure Sociology, y Compendio
de Sociologfa, (trad. esp.).
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valer del sefior Letelier co-
y como sociologo. No he de
embargo, especialmente de
, porque aparte de que esto
paracion a la que ahora

el tiempo necesario,
acido lo méas oportuno, dada
a y significacion del sabio
ileno, aprovechar la ocasién
rido amigo, el editor del En-
rece para hablar de Letelier,
afioles de aca, tanto de-
2 su obra en general repre-
‘un modo tan admirable, por
- sobre Educacidon y sobre
de la Historia. Desde el
a que mas interesa al pu-

blico espaiiol, quiza es esto més 1til, que
haber dedicado estas cuartillas al ana-
lisis del Ensayo de Onomatologia, que
el lector tiene delante, y puede leer in-
mediatamente.

Puede y debe, que el Ensayo es tra-
bajo digno del autor chileno. Letelier
se presenta en él armado con sus armas,
dominando el asunto, apoyado en una
erudicion rica y escogida, revelando am-
plia lectura meditada, exponiendo, como
siempre, con una claridad di4fana sus
ideas, y por fin, apuntando, con discre-
cion exquisita, los problemas que susci-
ta el tema estudiado.

Madrid, Mayo de 1906.



Leororpo SecuEeL F.

Ideas de Valentin Letelier

sobre filosofia de la educacién

EL punto de partida del pensamiento
de Letelier es la distincién de tres teo-
rias que interpretan los fenémenos na-
turales y sociales. Una explicacion es
teolégica cuando se basa en fuerzas so-
brenaturales; metafisica, si admite prin-
cipios absolutos; y cientifica, si supone
la existencia de leyes naturales, demos-
tradas por métodos de experimentacion.
Estos tres sistemas de filosofia son anta-
gonicos, porque la adopecién de un tipo
de explicaciéon necesariamente excluye
las otras; por ejem plo: en la Edad Media
las enfermedades mentales fueron atri-
buidas a la maléfica influencia de pode-
res misteriosos. En contraste con esta
idea, la ciencia moderna de la Psiquia-
tria, ofrece una explicacion natural.

La teoria teolégica dominé el pensa-
miento y la ensefianza de la Edad Me-
dia; los representantes de esta doctrina
elaboraron un complejo sistema de ideas
que explicaba racionalmente los miste-
rios que sustentaban las creencias reli-
giosas, utilizando el método escolastico
como el instrumento para alcanzar la
verdad divina.

En el siglo XVI el movimiento huma-
nistico, representado por pensadores ta-
les como Rabelais, Montaigne, Erasmo,
critico vigorosamente el espiritu formal
del escolasticismo y propuso el estudio
de los clasicos como un medio para al-
canzar el ideal humano de poseer la
verdad, la belleza y la bondad. Poco a
poco los centros de cultura mas impor-
tantes de esa época, tales como las Uni-
versidades, cambiaron el contenido de
sus estudios y sustituyeron los libros re-
ligiosos por escritos literarios y filosofi-
cos de la cultura greco-latina. El latin y
el griego absorbian las actividades inte-
lectuales vy el clasicismo concentraba sus
esfuerzos en el refinamiento de la habi-

Londd

lidad de “expresion”. A esto se reducia

la idea de la educacién literaria, elimi-
nandose el estudio de las ciencias natu-
rales, a pesar de su desarrollo cada vez
mas rapido. Letelier dice: “Bajo la in-
fluencia de semejante sistema, la Euro-
pa se atesté de poetas, oradores, histo-
riadores y jurisconsultos, que no sabian
escribir sino en latin, que juzgaban des-
honroso expresarse en una lengua que
todos entendieran y cuyas obras, dice
D’Alembert, no necesitan sino que se las
vierta a cualquier idioma wulgar para
que no sean leidas por alma vivien-
te” 1,

La introduccion del estudio de las
ciencias en el Plan de Estudios de la es-
cuela, no tenia por objeto eliminar el
efecto cultural de la Teologia y la Meta-
fisica en la educacién del hombre, sino al-
canzar el objetivo secundario de prepa-
rar para las necesidades practicas o uti-
litarias de la vida.

Una separacién profunda habia entre
lo cultural y lo vocacional. Esta tradi-
cion se mantiene en los tiempos actua-
les en muchas escuelas secundarias y
Universidades de Europa.

La fundacién del Instituto Politécnico
de Paris, como un resultado de la Revo-
lucion Francesa, fué un cambio extra-
ordinario respecto a la introduccién de
nuevas asignaturas y al espiritu de las
Universidades. Esta escuela, por prime-
ra vez, organiz6 su Plan de Estudios al-
rededor de las ciencias fundamentales.
Debido a que las ciencias que estudian
al hombre tanto en su aspecto bioldgico
como social, sélo se han desarrollado
completamente en los tiempos contem-
poraneos, fué dificil que ellas alcanza-
ran el prestigio tradicional de los estu-
dios literarios y filoséficos, La Metafi-
sica siempre ha incluido muchos de los

1 V., Letelier: Filosofia de la Educacién,
1892; pég. 153.
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problemas estudiados hoy dia por la
Psicologia y Sociologia y las otras cien-
cias fundamentales. De esta manera, la
educacién clasica abarcé algo relativo a
las ciencias, pero desprovistas del aporte
de los métodos experimentales. En la
medida en que las ciencias del hombre
se separaron de la Metafisica, las posi-
bilidades de las asignaturas cientificas
en la educaciéon general, fueron mas
efectivas.

En el trabajo de la escuela actual, los
tres sistemas de filosofia estdn mezcla-
dos en el Plan de Estudios, lo que produ-
ce confusién en el planteamiento de los
ideales sociales que la educacion debe
alcanzar. Asi, por ejemplo, la literatura
se mantiene segtin la formula del clasi-
cismo; la moral o ensefianza religiosa, no
se independizan de la teologia, y las
ciencias tratan de inculcar la idea del
método experimental. Con tal confusion
de criterios, se anarquizan las conviecio-
nes del estudiante en cuanto a ideales
educativos y sociales. Surge, entonces,
el problema fundamental de la filosofia
de la educacién, aue se puede enunciar
asi: ;Cual sera el principio supremo que
debe dominar la aceci6on de la escuela?
En una de las secciones siguientes, rela-
tiva a las funciones de las ciencias en el
Plan de Estudios, nuestro autor formula
la respuesta a esta pregunta.

CRITICA
DE LA EDUCACION CLASICA

El hecho de que el Plan de Estudios
tradicional no presente una idea domi-
nante que unifique los valores cultura-
les v sociales, produce consecuencias ne-
gativas para la formacion de las nuevas
generaciones, que deben entrar a parti-
cipar en una sociedad democréatica.

En realidad, la Teologia, la Metafisica
y las Ciencias, no son tres tipos diferen-
tes de conocimientos que se complemen-
ten unos con otros. Por el contrario, son
tres enfoques antagonicos para organi-
zar un programa educativo. En conse-
cuencia, los educandos sometidos a un
Plan de Estudios en que estos tres sis-
temas de Filosofias se mezclan, son victi-
mas de una desorientacion para adaptar-
se a un nuevo orden social, tal como el
preconizado por la Filosofia democrati-
ca. Los individuos, producto de este ré-

gimen, pueden entrar a formar parte de
dos grupos: 1° aquellos que asimilan los
postulados més reaccionarios de la edu-
cacion tradicional y se identifican con
las clases privilegiadas. Para éstos, el
ideal supremo de una vida moral deriva
de una doctrina religiosa, que se basa en
una compensacion extraterrenal, o la
autoperfeccion que representa el gentle-
man, y en el cual se divorcian los ideales
culturales de los utilitarios.

2° El otro grupo rechaza las creencias
religiosas y toda imposicion dogmatica;
se muestra partidario del espiritu de
tolerancia, pero es incapaz de encontrar
un valor supremo gue organice sus pro-
pias convicciones. En consecuencia, la
escuela tradicional, en la que se yuxta-
ponen la Teologia, la Metafisica y las
Ciencias, no puede proporcionar una es-
cala de valores, ni tampoco lo consigue
el sistema puro de educacién cléasica.

Con el clasicismo, citando a Letelier,
“El resultado de la ensefianza era muy
diverso de sus propositos, porque, junto
con formarse espiritus superficiales, se
formaban espiritus indiferentes, y cuan-
do se creaba el culto idolatrico de la for-
ma, se descuidaba la tarea de ensefiar
doctrina y arraigar convicciones” 2.

Para la educacion clasica, el contenido
social de los estudios, tenia una impor-
tancia secundaria y lo esencial era la
perfeccién de la expresion literaria. Esta
caracteristica es responsable de lo inor-
ganico y antisocial del Programa educa-
tivo. La divulgacion de los ideales de-
mocraticos y su penetracién en la orga-
nizacién social, exige una educacién
consciente de las exigencias de una ac-
tividad civica que se proyecta en toda
clase de cuestiones de interés publico.
En lugar de esto, el clasicismo “da una
educacién monarquica, ideada para san-
cionar desigualdades, para amparar aris-
tocracias tiranicas y para hacer respetar
regimenes despoticos” 2.

La falta de interés por los problemas
econbmico-sociales de las masas del pue-
blo, agrava la incapacidad de la educa-
cién clasica para responder a las exigen-
cias de una vida democratica.

Como este sistema de educacién re-
duce el estudio de las ciencias a un pa-

2 V. Letelier: Filosofia de la Educacién.
Santiago, Imprenta Cervantes, 1892, pég. 190.
¢ V. Letelier. Obra citada, p4g. 193.
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pel secundario, se produce la anarquia
mental en la organizacién de los conoci-
mientos. En lugar de un sistema unita-
rio de ideas, acerca de la naturaleza y
de la sociedad, el alumno recibe una abi-
garrada cantidad de conocimientos mi-
nuciosos.

Ningun otro rasgo muestra mas clara-
mente el espiritu de la educacion clasica
que la ensefianza de las lenguas muer-
tas, tales como el latin y el griego. El
objetivo de estos estudios fué el cultivo
de la expresion literaria, sin considerar
la contribucion propia de la cultura gre-
co-latina. Esto mismo esta en la base de
una interpretacién estrecha de la educa-
cion humanistica o liberal. En realidad,
el humanismo auténtico significa estu-
dio de los problemas del hombre por
medio de la inteligencia humana, en
contraste con la preocupacién por otro
mundo, dejandose guiar por la revela-
cion o los libros sagrados. En la cita si-
guiente, Letelier hace una fundada cri-
tica de la tradicion clasica: “Es conve-
niente recordar que las lenguas muertas
como estudio se defienden como base de
la instruccién general, fueron habladas
hace 19 siglos, en una época en que las
ciencias todavia no nacian; en que el co-
mercio, las sociedades anonimas, la in-
dustria, la navegacion, la maquinaria, se
encontraban en estado de simples em-
briones, y en que el choque de la meta-
fisica griega, del politeismo pagano y
del monoteismo evangeélico, mantenia
los espiritus en la indecision y las con-
ciencias en la incertidumbre. De consi-
guiente, el espiritu contemporaneo, que
es obra y fruto de la industria, de la
Ciencia, de la Filosofia y de la sociedad
modernas, no tiene, no puede tener for-

ma adecuada de expresién en las len- -

guas extintas de la antigiiedad” *.

La educacién cldsica presenta un pun-
to de vista que es la negacién absoluta
de una sociedad democratica. Sus parti-
darios declaran francamente que es pro-
pia s6lo para un grupo selecto que pueda
aprovechar de su refinada cualidad.
Frente a las fuerzas sociales que estan
suscitando otras oportunidades de parti-
cipacién social para el hombre comun,
la educacién cldsica nos presenta un ob-
jetivo reaccionario que niega el nuevo
orden social.

UN SISTEMA INTEGRAL
DE EDUCACION POSITIVA

Si la Teologia y el Clasicismo no nos
dan una solucion para una educacién
democratica, jcuales son los anteceden-
tes del pensamiento cientifico para cum-
plir los ideales de la funcién educativa?
La respuesta de Letelier es una afirma-
cion categérica y de acuerdo con esto
formula la parte constructiva de su Fi-
losofia. La aplicacién creciente del mé-
todo cientifico a todos los aspectos de la
vida practica es la razén primaria para
incluir la Ciencia en el Plan de Estudios
de todo tipo de escuela. Ademas, la Cien-
cia da las bases para el desarrollo de
cualquier proceso tecnolégico y en este
caracter, es absolutamente imposible re-
chazar su inclusion como una actividad
predominante en el trabajo de la escue-
la. Poco a poco la Ciencia también esta
penetrando en la solucién de los proble-
mas sociales, tales como los que se pre-
sentan en sanidad, economia, educacion,
etcétera.

“Mientras que las filosofias tradicio-
nales durante varios siglos de predomi-
nio en la educacion han sido incapaces
de enfrentarse con los problemas socia-
les, las nuevas ciencias que todavia son
consideradas con recelo en las universi-
dades, estan resolviendo lenta, pero se-
guramente algunos problemas mas se-
rios de nuestra época”. La ciencia tiene
una naturaleza doble. Una teérica, cuyo
proposito es un cuadro sistematico de
leyes que expliquen el mundo fisico y
social y otra practica, que se refiere a
las reglas que sirven para dominar las
fuerzas naturales y sociales. Esta carac-
teristica esencial ofrece un planteamien-
to de continuidad entre la cultura y la
preparacion vocacional. De esta manera,
la correlacion entre las escuelas profe-
sionales y las de educacion general pue-
de y debe ser lograda. En la solucién de
este problema, la ciencia muestra mejo-
res atributos que la Teologia y el Clasi-
cismo, para constituirse en el niacleo de
una educacién integral,

El reconocimiento universal de los re-
sultados de la ciencia dentro de los li-
mites definidos por ella misma, pone de
manifiesto el contraste entre la seguri-

¢ V. Letelier. Obra citada, pag. 214.
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dad cientifica y las afirmaciones contra-
dictorias de la Teologia y el Clasicismo.

Sin embargo, no todos los filésofos de
la educacién que aceptan el papel de la
ciencia en la vida social moderna estan
de acuerdo acerca de su virtud como
fuente para extraer valores sociales o
fines educativos, Se dice que la ciencia
tunicamente descubre las propiedades
externas de los objetos, pero no la esen-
cia de lo real. El conocimiento cientifico
seria relativo y permaneceria ajeno a la
verdad absoluta. Esta proposicion se ba-
sa en dos premisas, a saber: 1° que lo
absoluto es cognoscible; y, 2° que las
indagaciones han producido algo valioso
en este sentido.

La historia demuestra que tales pre-
misas son falsas. “Epocas completas han
visto a los mas altos genios de la huma-
nidad dedicarse a la especulacién meta-
fisica y a pesar del hecho que muestra
c6mo han gastado todas sus energias in-
telectuales en el estudio de tales cuestio-
nes, ningin principio absoluto ha estado
libre de incertidumbres, discusiones y
negaciones”. Si la Escuela aceptase a la
Metafisica como una asignatura rectora
del Plan de Estudios, seria imposible sa-
ber qué tipo de metafisica deberia selec-
cionarse. La uinica alternativa seria
recurrir al adoctrinamiento en una filo-
sofia particular. Esta circunstancia inva-
lida las pretensiones de la metafisica pa-
ra dominar la ciencias en la determina-
cién de ideales absolutos.

La anterior discusién nos conduce al
punto controvertido sobre la incapaci-
dad de las ciencias para determinar una
filosofia social o moral. La tradicién de
dogmas teolégicos ha pretendido domi-
nar todos los sistemas de moral. Sin em-
bargo, el desarrollo histérico demuestra
que la Teologia misma ha sido pertur-
bada por creencias opuestas, lo que ha
tenido por consecuencia la secesion de
importantes grupos humanos de la di-
reccién o dominio ejercido por las creen-
cias religiosas.

En realidad, cada sistema religioso
ofrece dos formas de moral, a saber: la
moral teérica que esta conectada con el
sistema de creencias, y la moral positiva
que impera dentro de un orden social.
La primera forma de moral puede ser
ignorada por la ciencia, pero no la se-
gunda, porque constituye un hecho so-

cial que puede ser el tema de un estudio
cientifico.

El reconocimiento de la moralidad co-
mo la resultante de un complejo de con-
diciones sociales, la libera de toda expli-
cacién teologica:

“Estas relaciones morales que com-
prometen al hombre en una linea pre-
determinada de conducta, no son rela-
ciones arbitrarias o artificiales ni se fun-
dan en principio alguno de caracter teo-
logico; son relaciones naturales que se
fundan en la disposiciéon que las cosas
tienen en la sociedad. Hay orden moral
porque existe la sociedad, asi como hay
orden fisico porque existe la natura-
leza” 8.

A esta altura, un sistema integral de
educacion emerge reconociendo que el
método cientifico es el inico instrumen-
to de investigacién. La revelacion, la au-
toridad o la tradicion, son reemplazados
por el criterio experimental.

INTERPRETACION A LA LUZ
DEL PRAGMATISMO

Una breve resefia historica de la épo-
ca en que aparecieron los escritos de
Letelier, sirve para ayudar a compren-
der el significado e importancia de sus
conceptos filoséficos. El material de su
libro fué organizado a fines del siglo pa-
sado y en la primera década del presen-
te, bajo la influencia de las tradiciones
culturales europeas. En todas las escue-
las secundarias y universidades de Eu-
ropa, una poderosa tendencia clasica
predominaba y la separacion entre edu-
cacion vocacional y académica era la ba-
se de la existencia de diferentes escuelas
para las clases sociales. La escuela pri-
maria y la profesional fueron para el
pueblo y las escuelas secundarias y uni-
versitarias, para el grupo privilegiado.
Esta misma teoria y organizacion esco-
lar prevalecian en Chile. Ademaés, otro
elemento reforzaba el poder del conser-
vantismo en las escuelas chilenas.

Durante ese tiempo, y hasta 1925, la
Constitucién Politica del pais reconocia
al catolicismo como la religién oficial
del Estado. Este hecho producia, a todas
luces, un dominio ideoldgico de la Igle-
sia Catélica en el trabajo de la escuela.

* V. Letelier. Obra citada, pag. 330.



IpEAS DE VALENTIN LETELIER SOBRE FILOSOFIA DE LA EDUCACION 39

De no menos importancia fué la presion
de la clase aristocratica para mantener
la tradicién del clasicismo en los estu-
dios secundarios.

Dentro de este panorama social, las
ideas de Letelier constituian un intento
valeroso y decisivo para encontrar un
cuerpe de doctrinas pedagogicas que sir-
viera de fundamento a la accion de las
escuelas de todas clases. Sin lugar a du-
das, la contribucion mas sobresaliente
de su teoria educacional, iba reforzada
por su conviccion profunda de que no es
aceptable la existencia de un sistema de
educacién sin un criterio fundamental
para interpretar la cultura como la ex-
presion de un orden social definido. Se
dié cuenta de que los Planes de Estudio
y Programas operaban dentro de una
confusiéon de criterios filosoficos, com-
pletamente perniciosa para la integra-
ci6n de los ideales sociales por los cuales
la escuela debia preocuparse. Teologia,
Clasicismo y Ciencia se mezclaban y
desenvolvian en tres compartimientos fi-
losoficos aislados; aqui es donde comien-
za la tarea de Letelier, al tratar de pro-
bar que estas tres filosofias constituyen
sistemas antagdnicos.

La Teologia hace uso de la revelacion
y del misterio en la explicacion de algu-
nos fenémenos naturales, particular-
mente en los procesos psicoldogicos y so-
ciales, La Ciencia ha desplazado a la
Teologia en el estudio de la naturaleza
y de la sociedad, tal como se puede pro-
bar en la historia del conocimiento cien-
tifico; pero la Teologia influencia un
campo del cual es mas dificil su elimi-
nacion, esto es, el area de la conducta
moral. La religion sostiene que la san-
cién de los poderes sobrenaturales es la
esencia de la moralidad.

Por otra parte, el Clasicismo aparece
como una reaccién contra la Teologia y
proclama el derecho a consagrarse a los
ideales humanos centrados en el cultivo
de si mismo. Los escritos de los clasicos,
que ofrecen un estilo literario indepen-
diente de un lugar o tiempo determina-
dos, son una fuente donde se puede be-
ber lo verdadero, lo bello y lo bueno. Es-
tos clasicistas rechazan la revelacién y
autoridad y confian en que la razén e
intuicion humanas sean suficientes.

Las ciencias cambian radicalmente los
métodos usados por los sistemas ante-

riores. No se pretende conocer las reali-
dades absolutas, sino aquellas que se
pueden vivir en la experiencia o se so-
meten a verificaciéon experimental.

Letelier empled los argumentos més
vigorosos para demostrar que la Ciencia
ofrece una buena base para determinar
los valores sociales. De esta manera se-
ria posible establecer las normas de la
moralidad en un orden social democra-
tico. Puesto que se reconoce universal-
mente que la ciencia es el instrumento
eficaz para dominar la naturaleza y las
actividades practicas, lo iinico que debe
resolver la ciencia en su lucha con la
Teologia y el Clasicismo, es lo concer-
niente a la esfera de las relaciones so-
ciales.

Letelier afirmaba que los procesos his-
téricos prueban objetivamente que la re-
ligion no puede, por mas tiempo, atri-
buirse el privilegio de decidir acerca de
la moralidad. De la misma manera el
clasicismo no ofrece un sistema tinico de
ideales, ya que todas las especulaciones
metafisicas de los escritores clasicos es-
tdn llenas de contradicciones. En esta
situacién la ciencia es el tnico sistema
organico de ideas que puede unificar el
Plan de Estudios de las escuelas.

(Cuales son los puntos de contacto en-
tre la teoria educacional pragmatista y la
de Letelier?

Dos principios son idénticos en ambas
tesis: a) Toda teoria educacional supone
una interpretacién de un orden social
ideal; este orden social corresponde a
una sociedad democratica; b) la escala
de valores de una democracia debe ser
la expresion de un cuerpo unitario de
ideales sociales. La existencia de creen-
cias anarquizadas en el individuo y de
ideales sociales antagénicos, son una ne-
gacién de una sociedad democratica.

;Como llegan ambas teorias a estas
conclusiones?

Uno de los sostenedores del pragma-
tismo ¢ afirma que en la base de la ex-
plicacion del proceso de aprendizaje es-
tan los conceptos de mente y cuerpo.
Consecuentemente desarrolla un estudio
de critica filosofica de las diferentes es-
cuelas de psicologia, en especial de aque-
llas basadas en la teoria de la mente co-

% Se trata del Prof. Bobe en su obra “How

ve learn”, y con quien el autor seguia un cur-
so de Filosofia de 1la Educacién. (1940).
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mo una substancia o entidad; o en la
teoria de los estados mentales o de con-
ciencia, o en el behaviorismo y el prag-
matismo.

Letelier propone que la distincién de
tres métodos para alcanzar el conoci-
miento, es la unica y mas fundamental
pregunta para definir una filosofia de la
educacion, Teologia, Metafisica y Cien-
cia no pueden armonizar en un Plan de
Estudios para la democracia. Sin embar-
go, a través de ambas argumentaciones
estos puntos de vista no pueden ser
mantenidos independientemente. Una
teoria acerca de las relaciones entre la
mente y la materia incluye la conside-
racion del tipo de conocimiento adecua-
do a tal teoria, junto con sus proyeccio-
nes sociales.

De la misma manera, religién, metafi-
sica y ciencia no son unicamente tres
métodos diferentes de busqueda del co-
nocimiento, sino al mismo tiempo tres
diferentes tipos de interpretacion de lo
que constituye la realidad.

Como en ambos casos estas escuelas
filosoficas tienen presente esta perspec-
tiva amplia, fundamentada en el espiritu
cientifico, no es extrafo que coincidan
en lo esencial de su teoria educativa. Por
ejemplo, la critica de la educacién cla-
sica considera méas o menos los mismos
puntos y alcanza conclusiones semejan-
tes. Evidentemente que la separacion
histérica de tres décadas es responsable
de los diferentes métodos usados. En la
época de Letelier la Psicologia estaba
comenzando a ser considerada como
ciencia, mientras que ahora las diferen-
tes escuelas psicolégicas tienen una
cuestion esencial que resolver, con nue-
vos datos positivos, a saber, la interpre-
tacién general de la vida psiquica tal co-
mo se presenta en el problema acerca de
las relaciones entre mente y cuerpo.

Esta misma controversia puede ser
expresada en otras palabras que tienen
que ver con la posicion de Letelier.
;Cuales son las relaciones entre Ciencia
y Filosofia? Dos posiciones extremas se
ofrecen: a) Todo lo que se puede cono-
cer puede ser estudiado unicamente por
el método cientifico, es decir, en el pro-
blema del conocimiento no hay cabida
para la Filosofia. b) La ciencia puede
descubrir las leyes que explican el mun-

do de los hechos naturales y sociales,
pero no puede proporcionar normas pa-
ra tomar decisiones acerca de la direc-
cién que debe seguir el progreso social.

Con respecto a esta controversia, pa-
receria que estas tesis filosoficas estan
en campos opuestos. Sin embargo, el
desarrollo de sus teorias educacionales,
no confirma una separacién esencial. La
conviccién de Letelier en cuanto a la
ciencia como instrumento adecuado pa-
ra determinar una filosofia social, se
complementa con la suposicién siguien-
te: la sociedad moderna evoluciona ha-
cia un ideal democratico. Sin embargo,
la historia muestra, particularmente du-
rante el periodo entre las dos guerras
mundiales, que la democracia no apare-
ce por generacién espontanea, como un
resultado de la aplicacion de las cien-
cias sociales, sino es mas bien un ideal
hacia el cual éstas deben ser dirigidas.
Aqui se ve que la proposicion de elabo-
rar una filosofia educacional que vaya
mas all4d de las ciencias, en el sentido
clasico de las ciencias naturales, parece
maés adecuada para ofrecer una explica-
cion del proceso que moldea la cultura
y que constituye la substancia de la
Educacion.

Como una nota complementaria y fi-
nal, no deja de ser paraddjico constatar
que la Filosofia de Letelier encontré un
desarrollo extraordinario en el pais don-
de las teorias pragmaticas e instrumen-
talistas han predominado en la Educa-
cion y no en el Viejo Mundo donde
nuestro autor busco las fuentes de su
pensamiento 7, Si durante el lapso de
su vida no le fué posible prever el des-
arrollo notable de la educacién demo-
cratica en los EE, UU. de N. A., mucho
menos pudo anticipar las consecuencias
de los movimientos o revoluciones socia-
listas de nuestra época. Es la tarea de
nuestra generacién demostrar el sentido
de esta revolucion profunda que signifi-
ca la aplicacion de la ciencia a la solu-
cion de los problemas sociales. Supere-
mos a Letelier, pero sin flaquezas que
nos lleven a desviaciones hacia otras fi-
losofias que niegan el potencial de la
inteligencia humana.

* Esta afirmacién tiene particular validez,
durante el perfodo histérico de la administra-
cién de F. D. Roosevelt.
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Letelier y nuestra tradicién pedagégica*

EL Museo Pedagdgico de Chile, que
tanto valioso esfuerzo ha realizado por
rescatar de la muerte y del olvido algu-
nos jirones de lo que fuera la vida de la
ensefianza en nuestras aulas —y que pue-
de ser un buen instrumento para recons-
tituir los eslabones de una tradicién pe-
dagégica perdida— ha hecho bien en
asociarse a la celebracion del centenario
de don Valentin Letelier cuya obra
tiene una jerarquia tan alta en la histo-
ria de nuestra cultura y de nuestra en-
sefianza. Sin embargo, su nombre no es
bien conocido de las generaciones nue-
vas, tal vez porque sus ideas se han vuel-
to un patrimonio comun, sin registro de
propiedad intelectual, .aiin cuando ellas
continian animando, impersonalmente,
lo més recio y orgéanico de nuestro siste-
ma nacional de educacion.

Mas de una vez se ha destacado 1a in-
confortable situacion intelectual en que
se encuentran en el mundo de habla es-
panola quienes desean meditar en torno
a los grandes problemas del hombre y
del Universo: su tentativa de reflexion
es siempre una primera tentativa, que
no prolonga con fruto los datos de una
anterior, elaborada ante la misma reali-
dad, por pensadores de la misma lengua,
en tal forma que sea posible volver con
confianza a cierto patrimonio concep-
tual y a sus formas solidarias de expre-
sion lingiliistica. Para muchos europeos
que filosofan pensar es siempre volver
a un punto de partida propio, como estilo
de la reflexion, y como expresién verbal
—Descartes para los franceses, Kant pa-
ra los alemanes, etc.— pero los hombres
de habla espaiiola, no tenemos hacia
donde volvernos, en el sentido de un

* Discurso pronunciado en el homenaje que
el Museo Pedagdgico de Chile rindié a don
Valentin Letelier, con motivo del centenario
de su nacimiento,
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clésico registro de conceptos, macizos y
originales, so6lidamente elaborados en el
propio idioma, que sirvan de jalon, de
indice y de medida, para definirnos y re-
conocernos, para situar con relacién a
él las modalidades de nuestro pensa-
miento, sea para la confirmacioén, la rec-
tificacion o los diversos matices de la
discrepancia. Sobre todo, nosotros, en
nuestros paises de Hispanoamérica, ca-
recemos de estas grandes arquitecturas
conceptuales, y no hemos sistematizado,
tampoco, el saber vulgar, expresado en
férmulas sueltas, y en imagenes concre-
tas, que, si es desordenado e inseguro,
tiene el mérito insustituible de ser una
primera reflexion directa ante nuestros
propios problemas vitales,

La vida de la cultura supone una con-
tinuidad y es grave, en lo precario de
nuestra situacion intelectual, que cuan-
do surgen personalidades como las de
LETELIER que han meditado con seriedad
y hondura ante los problemas de nuestra
sociabilidad chilena e hispanoamericana,
dilucidando algunos con maestria clasi-
ca, sus producciones permanezcan des-
conocidas u olvidadas. Ello solo puede
explicarse por un snobismo de las
ideas que es la mas segura condicién pa-
ra esterilizar todo verdadero trabajo del
pensamiento,

Tal vez pudieran insinuarse observacio-
nes criticas que expliquen y justifiquen
la situacion anterior: Por una parte, que
la posicién ideologica de Letelier —el
positivismo— es una filosofia anticuada,
¥, por la otra, hacerse reservas en cuanto
a la originalidad de su labor intelectual.

Ambas observaciones son banales e
inconsistentes, y, en el fondo, acusan
una gran superficialidad de ideas. En
primer lugar, ;hasta qué punto es acep-
table la afirmacién de que existan filo-
sofias anticuadas? Esto puede ser va-
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lido, mas bien, para los que visten su
espiritu segtin las modas filoséficas, y
para quienes la cultura ha de ser un
traje recién confeccionado, segtin el es-
tilo de algunos sastres. Pero los proble-
mas filosoficos son problemas eternos,
cuyos términos no han cambiado desde
la antigiiedad hasta nuestros dias, y toda
filosofia es s6lo una respuesta, eterna-
mente provisoria, y a cuyas implicacio-
nes existe, en cualquier momento, la po-
sibilidad de volver. ;No se vuelve hoy
dia a Platon? ;No se vuelve a San Agus-
tin? No hay en filosofia, doctrina alguna
que pueda considerarse como definitiva-
mente anticuada y muerta. ;Quién nos
dice que mafiana no sea posible volver
a algunos planteamientos vitales del pen-
samiento comtiano?

En lo que se refiere a la originalidad
de Letelier las observaciones son tam-
bien inconsistentes. Descansan sobre un
falso concepto de lo que es la verdadera
originalidad intelectual que entienden
como una especie de creacidon ‘“ex-ni-
hilo”, lo cual si ya es inexacto en el do-
minio de la produccion artistica que
tanto depende de una vision personal e
ingenua de las cosas, es totalmente errd-
neo en lo que se refiere a las ideas cien-
tificas y filosoficas. Montaigne, Goethe,
Max Scheler —tan profundamente origi-
nales— se han burlado en forma reitera-
da de los que asi conciben la originalidad.
Letelier, como todo pensador, se ha nu-
trido con la mejor substancia intelectual
de su época y sefiala sus fuentes con mi-
nucia, no por jactancia de erudicién, co-
mo pudieran insinuarlo algunos espiri-
tus acerbos, sino por un prurito de
honradez cientifica, y para justificar su
propia posicion ante los doctos: Porque
los doctos se habian hecho en él autén-
tica cultura —saber plenamente digeri-
do y asimilado— mediante el cual pen-
saba la realidad chilena y americana.

Hace algunos anos dije que don Va-
lentin Letelier tenia que mostrarse a
las nuevas generaciones de estudiantes
como un auténtico cldsico de nuestro
pensamiento educacional. Su aporte es
tan considerable, sobre todo en los 6rde-
nes pedagogico y juridico, que de hacer
un balance de lo producido en ellos, du-
rante los dltimos cincuenta anos, no
encontrarian obras que pudieran paran-
gonarse con la FtIosofaa de la Educacion

y la Génesis del Estado. El juicio que en
1912 formulara el soci6élogo espanol
Adolfo Posada contintia, en gran parte,
siendo actual: “Acaso no pueda senalar-
se, en toda la literatura pedagoégica sur-
americana ninguno que lo iguale en in-
formacion, en abundancia de doctrina,
en amplitud de vistas para abarcar, con
excelente espiritu critico, la complejidad
de los problemas que entrafia la ciencia de
la educacién”. El mismo don Valentin
Letelier a pesar de su modestia, alcanzd
a tener conciencia del significado y pro-
yecciones de su obra, al registrar que los
congresos pedagogicos celebrados en este
continente durante los cuatro ultimos
lustros sancionaron varias de sus teésis
fundamentales, y que, segiin él comenta,
“aun cuando algunas de estas doctrinas
hayan sido esbozadas, y latamente estu-
dIadas en libros anteriores al mio, no se
negara el influjo que la presente ha te-
nido en su difusién cuando se advierta,
por una parte, que no trata de ellas obra
alguna pedagoégica ante las que, segun
mis noticias, se han adoptado en Amé-
rica para formar educacionistas y maes-
tros, y cuando se sepa, por otra, que en
los discursos y estudios relativos a la
educacién que de los paises hispano-
americanos me llegan, no hay qmzas
obra pedagdgica mas citada que la mia”
Lo que constituye la singularidad de
Letelier es que, después de las primeras
bases colocadas por Bello y Sarmiento,
es tal vez el inico que ha pensado orga-
nicamente los diversos problemas edu-
cacionales de Chile, moviéndose con una
incomparable agilidad y pericia, lo mis-
mo en el dominio de la educacién prima-
ria —o aun la de los parvulos: él es uno
de los primeros que entre nosotros dis-
curre sobre el espiritu de Froebel y sobre
las posibilidades técnicas del kindergar-
ten— que en el de los problemas de la
segunda ensefianza, en especial la gran
disputa sobre el nuevo significado de las
humanidades, o sobre la mision con que
debe cumplir la Universidad en los pai-
ses de Hispanoamérica, o la teoria de
nuestra educacién publica, etc. No hay
aspecto de nuestra realidad educativa,
por especializado que sea, que escape a
la visién sinéptica del filésofo o a su
competencia de hombre del oficio, y este
denso, contradictorio y turbio material
se clarifica entre sus manos disponién-
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dose en un sistema de conceptos austero
y elegante que hace posible la compren-
sion ordenada y una accion inteligente.

Yo creo que él ha pensado nuestros
asuntos pedagoégicos con mayor amplitud
y sistema que don Andrés Bello, porque
no ha eludido ninguna de las derivacio-
nes politicas y sociales que se hallaban
implicitas en su planteamiento. Es el pri-
mero que, adhiriendo a las grandes li-
neas de una filosofia, establece las bases
de una politica, y, correlativamente, las
de un sistema educacional, en una triple
unidad indestructible,

Don Valentin Letelier murié en 1919
cuando recién se cancelaba la primera
guerra, portico entre dos mundos.

Justamente, a partir de esta fecha se
advierte en todas partes, —también en-
tre nosotros— un considerable anhelo de
renovacion politica y social, que no podia
dejar de repercutir sobre los sistemas y
métodos de ensefianza. La teoria peda-
gogica renace, con una vitalidad extra-
ordinaria, y la introduccién del nuevo
punto de vista cientifico, hace que el
campo de la educacion se diversifique en
un gran numero de disciplinas especiali-
zadas, sin el contrapeso de una cultura
filosofica antiespecialista y totalizadora,
que hubiera neutralizado el peligro de
los puntos de vista unilaterales. A pesar
de cuanto se habla, entonces, de una re-
forma integral de la ensefianza, no se
advierten espiritus universales, como el
de Letelier —capaces de abordar en una
misma vision sindptica y coordinada, los
detalles y el conjunto del problema edu-
cacional de Chile. La educacién primaria,
por una parte, la secundaria por la otra,
¥, en seguida la ensefianza universitaria,
tienden a gravitar en torno a si mismas,
y, aun cuando se hable teéricamente de
la estricta unidad de la funcién educati-
va, y hasta se constituyan los cuadros de
una Superintendencia, en la realidad,
operaran corrientes centrifugas y disper-
sivas, porque lo que ocurre es que se ha
perdido lo fundamental: la unidad de las
inteligencias. Y ocurrid, entonces, lo que
siempre ha acontecido en estos casos:
los arboles no dejaron ver el bosque.

Se contrapusieron en la férmula algo
simplista de “escuela vieja y escuela
nueva” que, en el fondo, no es sino el
drama, siempre repetido, de una socie-
dad ya hecha y otra que aspira a hacerse,

los dos pensamientos y los dos espiritus.
;Dos pensamientos? ;Habia verdadera-
mente entre nosotros dos pensamientos
pedagogicos? Tal vez fuera mas exacto
decir que existia uno solo digno de este
nombre —el de Letelier— y a su lado
una inquieta sensibilidad que no alcan-
zaba a expresarse en un solido y firme
sistema de conceptos.

Se cortaron asi los vinculos que nos
unian al pensamiento anterior y se rei-
nauguro, en el orden de la ensefianza pu-
blica, este doloroso y antieconémico pro-
ceso de nuestra discontinuidad cultural.
Es dificil presentar un panorama ade-
cuado de esta época de transicion confu-
sa y contradictoria. Lo cierto es que se
comenzo a caminar a la deriva, entre una
fronda de teorias antagénicas, de contra-
puestos sistemas y de realizaciones didac-
ticas de todo género. Hay un ingente fer-
vor, cierta conciencia de una mision
intelectual sagrada, es que es altamente
valiosa y respetable. Pero el impetu de
renovacién se expresa en un educacio-
nismo algo candoroso que piensa en una
reforma integral de la ensefianza sin
advertir que ello supone, al mismo tiem-
po, una reforma integral de la vida, Es-
talla entre los maestros una simpatica
pubertad pedagogica, una romantica cri-
sis de crecimiento para las instituciones
educativas, todo lo cual se malograr4, fi-
nalmente, por la cronicidad de un des-
equilibrio en el que, roto el orden anti-
guo, no se alcanza a constituir el orden
nuevo.

Si hubiera de esquematizarse la com-
plejidad de la situacién podria decirse
que ella oscil6, entre un misoneismo pe-
dagégico actitud de resistencia a cual-
quiera clase de innovaciones, repitiendo
en forma estereotipada las conductas
aprendidas en las escuelas normales o el
Instituto Pedagogico de la primera déca-
da del siglo, y, por la otra, un filoneismo,
afan incontrolado de novedades, blisque-
da de las doctrinas mas recientes y de
los puntos de vista mas revolucionarios.
Ambas reacciones eran en verdad inade-
cuadas y expresaban la misma ineptitud
para salir al encuentro de lo nuevo con
el auxilio de un pensamiento propio, Fué
asi, como nos evadimos de nuestra rea-
lidad educativa, tan bien conceptualizada
antes en la obra de Letelier, y comenza-
mos a flotar en un aire pedagégico in-
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ternacional y ausente, de tal manera que
nuestro ojo se deshabitudé a advertir las
caracteristicas del propio medio nacio-
nal, las posibilidades de acciéon sobre
nuestras escuelas, sobre nuestro tipo de
alumnos y de maestros: se produjo asi
una discontinuidad en la evolucién edu-
cativa y una ruptura con la logica de
nuestro propio pensamiento.

Nada mas urgente hoy dia que recu-
perar nuestra verdadera tradicion peda-
gogica a fin de instalarnos con pie segu-
ro en la realidad de las cosas chilenas y
americanas. Muchas de las iniciaciones
que hoy se logran penosamente dele-
treando mal traducidas obras extranje-
ras —escritas, a veces, con un espiritu
de lucro— se podrian verificar a través
de algunas paginas de Letelier, escritas
con sobria elegancia, en excelente cas-
tellano, y que nuestros estudiantes, pro-
fesores y politicos no consultan, porque
lo suponen un autor anticuado. No es asi,
sin embargo: Letelier hizo un esfuerzo
extraordinario por pensar con claridad
y consistencia los problemas reales de la
educacion publica chilena y algunas de
sus paginas contienen conclusiones defi-
nitivamente logradas.

No es posible meditar con fruto sino
a partir de un contacto directo con la
propia realidad. Para nosotros, pensar
en torno a los grandes problemas de la
educacion tendra que ser siempre, en
cierto modo, una vuelta a Letelier, —una
primera iniciaciéon en Letelier— a fin de
confrontar su mirada de hace cincuenta
anos con nuestra propia mirada de hoy,
enriquecida por tantos aportes. El cons-
tituye para nosotros, profesores de Chile,
un registro de conceptos pedagégicos
s6lidamente elaborados, en torno a cada
uno de los grandes aspectos de la edu-
cacion, Y si decimos que ha de volverse
a Letelier no es para repetirlo pasiva-
mente —porque fué hombre de su tiem-
po— sino para penetrar en su espiritu,
situar y definir con relacién a él nuestro
pensamiento. Establecer similitudes y
discrepancias sera una manera de tomar
conciencia de nosotros mismos, dejar de
movernos en un aire pedagogico inter-
nacional y ausente para recuperar la con-
tinuidad del gran pensamiento educacio-
nal de Chile.

La vida de la cultura no es nunca un
nivel definitivamente alcanzado. La cri-

sis, en sus diversos 6rdenes, tiene que
producirse promoviendo una situacién
transitoria de caos. Pero, es la inteligen-
cia la que introduce el orden en el caos.
Y, si hubieran de sefialarse los rasgos que
definen la obra de Letelier, habria que
escribir, antes que nada: una mente li-
cida, una cabeza clara. Que una atenta
relectura de sus péaginas tenga la virtud
de clarificar nuestros espiritus, entorpe-
cidos con la promocién de tantas ideas
confusas—, de rehabituarnos a una dis-
ciplina de pensamiento y accioén!

11

DON VALENTIN LETELIER
Y EL INSTITUTO PEDAGOGICO *

Don Valentin Letelier ocupa un pues-
to entre los promotores de la cultu-
ra en nuestro pais. Su aporte es tan
considerable, sobre todo en los drdenes
pedagoégico y juridico, que de hacer un
balance de lo producido en ellos durante
los tltimos cincuenta afios, no se encon-
trarian obras que pudieran parangonar-
se con la Filosofia de la Educacién y la
Génesis del Estado, El juicio que Adolfo
Posada formulara en 1912 continfia, en
gran parte, siendo actual: “... Acaso no
pueda sefialarse en toda la literatura pe-
dagogica sudamericana ninguno que lo
iguale en informacion, en abundancia de
doctrina, en amplitud de vistas para
abarcar, con excelente espiritu critico,
la complejidad de los problemas que en-
trana la ciencia de la educacién”,

En verdad, don Valentin Letelier tie-
ne ya que mostrarse a las nuevas gene-
raciones de estudiantes como un autén-
tico cldsico de nuestro pensamiento edu-
cacional.

Si se hubiera de fijar, en provisorio
esquema, algunos de los rasgos que de-
finen la personalidad de Letelier, ha-
bria que escribir antes que nada: una
mente licida. En efecto, no hay contorno
de nuestra densa realidad politica o edu-~
cacional que a través de su pensamiento
no se clarifique en una segura determina-
cion de contenidos: reactivo eficaz sobre

* Prélogo a la reimpresién de los anticulos
escritos por Valentin Letelier sobre el Ins-
tituto Pedagégico.
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un liquido turbio. La masa cadtica de
datos —rebelde materia prima frente a
la cual nos desconcertidbamos— se orga-
niza décilmente en un cuerpo légico
austero y elegante en funcion del cual
se obtiene la vision adecuada y se hace
ya posible intentar una accién coheren-
te. En todos los dominios que Letelier
explora conduce a redactar la formula
justa y a sefnalar el procedimiento eficaz.
Atn hoy en dia es un admirable indicador
de ruta para muchos de los caminos que
andamos buscando: indice olvidado de
soluciones precisas. Es que Letelier po-
seia de una manera admirable la capa-
cidad para aprehender a un tiempo mis-
mo el conjunto y los detalles de un
problema, segiin el ideal platénico del
filosofo. Y se desplazaba entonces, con
soberana maestria, desde el plano de la
situacién concreta, con todo su acompa-
fiamiento de menudas raices, hasta el do-
minio de los grandes principios béasicos
gue dan sentido a cualauiera realidad.
Armado de ellos descendia ahora a ma-
nejar el curso ulterior de la experiencia.
Justamente, la superioridad de Letelier
residia en que era, antes que nada, un
filosofo. Y aun cuando —tributo inevi-
table al espiritu de su época— se cultivd
en la atmosfera de Comte, sentimos con
frecuencia que su vitalidad intelectual
se ahoga en los cauces estrechos del po-
sitivismo,

Esta rica substancia conceptual ha en-
contrado, por lo demaés, una forma lite-
raria adecuada a su objeto. El estilo
de Letelier es un milagro de precisién,
agilidad v sobria elegancia. Nitido en la
exnosicion ordinaria, irresistible en la
refutacion polémica, sus argumentos ga-
lopan en cerrada formacién de combate
hasta que el diente acerado de los silo-
gismos tritura sin merced las tesis del
adversario.

Pero lo que sorprende v fascina en
Letelier es que no manifestara una rup-
tura entre el hombre de pensamiento y
el de accion. Su formacién juridica pu-
diera haber hecho de él una de esas
mentalidades deductivas, dgiles para
moverse en el plano de los principios en
una coherencia l6gica puramente formal,
pero impotentes para reajustar su ins-
trumental dialéctico a los ambiguos ma-
tices de una realidad que cambia. Su
formacion filoséfica pudiera haberlo

conducido a “buscar la paz sobre las al-
turas” en un terreno de piadosas genera-
lidades y fraseologias edificantes, en el
que se elimina cuanto tiene de aspero la
consideracién de los problemas concre-
tos. No obstante, Letelier se mantuvo
adherido a las cosas para interpretarlas
y reconstruirlas. En todas las posiciones
cultivo el valor intelectual de mirar las
realidades cara a cara y hablar siempre
un lenguaje claro, nitido, directo. Perio-
dista, sus luchas en defensa de la cultura
resuenan aun entre nosotros, Maestro,
sus iniciativas practicas cubren todo el
dominio de la educacién, desde la escue-
la primaria hasta la universidad. (Nada
tan digno de mostrarse a nuestros estu-
diantes como la figura moral de este
Rector de la Universidad de Chile! Ju-
rista, sus dictdmenes se singularizaron
por un agudo sentido de los hechos. En
todos los aspectos Letelier realiza este
equilibrio entre el filosofo y el hombre
de accion.

Precisamente el Instituto Pedagégico
de la Universidad de Chile es una de las
construcciones que €l delineara con ma-
yor carifio. Los articulos reunidos en
este volumen muestran en forma exacta
la participacién que cupo a don Valen-
tin en la creacion del Instituto, {inico en
su género en la América del Sur.

Pero no sé6lo en su creacién sino tam-
bién en su conservacién y en su perio-
dica defensa: el Instituto Pedagdgico
pertenece al mismo bloque de grandes
conquistas legislativas de fines del siglo
pasado, bésicas en la historia de la cul-
tura liberal de la Republica.

Los articulos que van a leerse han si-
do tomados de su obra “La Lucha por la
Cultura”, la que, por no haber sido ree-
ditada desde 1895, se va haciendo cada
vez més dificil de obtener en el merca-
do. En ellos se encuentran numerosos
anfecedentes poco conocidos respecto de
las circunstancias precisas en que se cred
el Instituto Pedagdgico. Hay también
una serie de datos importantes sobre el
benemérito primer cuerpo de profesores
contratados para servirlo vy las dificul-
tades con que tropezd su obra.

Estos articulos constituyen un testi-
monio digno de mayor conocimiento pa-
ra reconstituir la historia de nuestro
Instituto. Con esa finalidad se publican.
Por lo demaés, cualquier escrito de Le-
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telier sera siempre releido con prove-
cho. Al cumplir cincuenta afios de ser-
vicio al pais y a la América, ninguna
voz mas autorizada que la de este pre-
claro Rector de la Universidad de Chile
para fijar el sentido del Instituto Peda-
gbgico, en el espiritu de sus fundadores,
y destacar, otra vez, su posicién en la
historia de nuestra cultura.

ITI

LETELIER
Y LA EDUCACION PRIMARIA *

La Escuela Normal Superior “José
A. Nifiez”, a cuya responsabilidad se en-
cuentran entregadas las tareas de forma-
cion y perfeccionamiento de los maes-
tros de la primera ensefianza, de tal
manera que es cada vez mas justo reco-
nocerla como la Universidad de los pro-
fesores primarios de Chile, no puede
eximirse de subrayar con su homenaje
el centenario del nacimiento de don Va-
lentin Letelier, a quien nuestra docen-
cia, en general, debe la contribucién de
tan serias meditaciones.

Ninguna forma de la educacién podia
ser extrafia al gran estudioso que con-
siderdé siempre nuestra realidad escolar
orgdnicamente, y cuya mirada sindptica,
propia del verdadero fil6sofo, supo ele-
varse por encima del detalle en que se
agota la accion de los empiricos, para
ver el proceso educativo en su unidad
permanente, al servicio de una recons-
truccion de la vida nacional. Y asi, el
mismo pensador que elabora la admira-
ble teoria de la educacién universitaria,
caracterizando con rasgos que son plena-
mente actuales la mision de las univer-
sidades en Hispanoamérica, es, también,
el que hace la filosofia de la educacién
secundaria, y de la educacién primaria,
y aun va a ocuparse del problema —to-
davia no abordado y resuelto entre nos-
otros— de la educacién de nuestros pér-
vulos.

iQué singular figura la de don Va-
lentin! Ningan asunto de la ensehanza
ha escapado a su lente para ser revisado

* Discurso pronunciado en la Escuela Nor-

mal Superior “José Abelardo Niifiez” el 16 de
Diciembre de 1952,

con microscopica competencia de espe-
cialista, y, al mismo tiempo, registrado
con vision macroscopica de filésofo. Na-
die ha meditado entre nosotros con tan-
ta profundidad y sistema sobre los di-
versos problemas de la educacién nacio-
nal. Examinar lo que queda de viviente,
entre sus ideas, es empresa que nos to-
maria demasiado tiempo, Solo de dos
asuntos quisiéramos ocuparnos en esta
oportunidad de centenario: de su filoso-
fia de la ensefianza primaria y de sus
ideas sobre la formacién de este profe-
sorado.

I.—Hace cien afios se discutia con fuer-
za entre nosotros sobre el sentido, valor
y extension de la ensefianza primaria
en relacién con las masas populares y
con los intereses generales de la socie-
dad. ;A quiénes se debe instruir y en
qué aspectos de la cultura? ;A todos los
nifios o s6lo a algunos? ;Debe admitirse
la universalidad de la educacion primaria
o ha de proponérsela como restringida
y s6lo valida para algunos elementos de
las clases populares?

La cuestion se habia debatido en Euro-
pa, en el siglo XVII, en relacién con los
intereses de una sociedad organizada en
clases, segin el espiritu de una concep-
cioén aristocratica de la vida. E1 Carde-
nal Richelieu habia escrito en su Testa-
mento Politico que “aunque el conoci-
miento de las letras es eminentemente
necesario para un pais, lo cierto es que
no se necesita ensefiarlo a todos. Asi
como un cuerpo que tuviera ojos por
todas partes seria monstruoso, también
lo seria un Estado donde todos los ciu-
dadanos fueran instruidos: se encontra-
ria alli menos obediencia y més presun-
cion y orgullo. Si las letras fueran
profanadas por todos los tipos de espi-
ritus, uno veria mas gente dispuesta a
plantear dudas que a resolverlas y mu-
chos dispuestos a oponerse a la verdad
antes que a defenderla. Por esta razon
en un Estado bien organizado la politica
requiere, mayor nimero de maestros de
artes mecénicas que maestros de artes
liberales para ensefiar las letras”,

Y el filésofo inglés J. Locke: “El co-
nocimiento y la ciencia, en general, es
asunto sélo para los que tienen dinero
y tiempo libre”.

Son las ideas comunes de la época, a
partir del Renacimiento, que se expre-
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san, primero, en una teoria para la edu-
cacion del “cortesano”, y después para
la del hombre de mundo, sin preocupar-
se de las clases populares. El siglo XVIII
trae un pensamiento nuevo y él se ex-
presara con audacia y brillo en algunos
de los escritores de la Revolucién, pero
siempre anotaremos, como contraparti-
da, una abundancia de reflexiones sobre
la inconveniencia de distribuir indiscri-
minadamente el saber, esto es, de uni-
versalizar la educacién primaria.

Nada de extrafio, entonces, que ellas
se prolongaran en nuestros ambientes
del siglo XIX, cargados de residuos co-
loniales. Don Enrique Cood, parlamen-
tario, decia en 1857: “Haciendo descen-
der la instruccién sin discernimiento y
con excesiva liberalidad hasta las clases
inferiores, ella inspirard a los jovenes
que la reciben disgusto por su estado,
desprecio por sus iguales, v el envane-
cimiento de una superioridad engafiosa,
que les hard mirar con tedio el trabajo
manual, el servicio doméstico, y atin el
ejercicio de aquellas artes honrosas, pe-
ro humildes, que nos proporcionan la
satisfaccién de las primeras necesidades
de la vida”. Y don Joaquin Larrain Gan-
darillas, que seria después Arzobispo de
Santiago, en su discurso de 1863, al ha-
cer el elogio de las humanidades clasi-
cas, alude a la educacion popular en las
siguientes palabras: “No las haria muy
accesibles a las clases bajas de la socie-
dad. ;Qué gana el pais con que los hi-
jos de los campesinos y los artesanos
abandonen la condicién en que los ha
colocado 1a Providencia para convertir-
los las mas veces en ociosos pedantes
gue se avergiienzan de sus padres, que
aborrecen su honesto trabajo, y que, co-
locados en una posicion falsa, terminan
por aborrecer la sociedad?”

Frente a esta concepcién aristocritica
de la vida se hallaba la filosofia educa-
cional de los que iban a proponerse
construir una mentalidad chilena y ame-
ricana —la Filosofia de la TIlustracién
amalgamada después a las grandes li-
neas de la filosofia positivista— segin
una profesién de fe democratica, que
tiene confianza en la eficacia del saber,
que propicia la universalizacion de la
primera ensefanza, en forma tal que
nadie se vea excluido de sus beneficios
¥, por otra parte, la humanizacion de la

educacién primaria la ampliacién de sus
contenidos en el sentido de que su plan
de estudio ha de contener todos los ele-
mentos necesarios para la formacion in-
telectual y moral de los hijos de las
clases populares. Los grandes campeo-
nes de esta filosofia demoecratica son,
entre nosotros, don Domingo F. Sar-
miento y, en especial, los hermanos
Amunategui, cuya posicién nitida y ca-
tegérica debe ser siempre subrayada.

Don Valentin Letelier se ubica, deci-
didamente, en esta linea de nuestros
grandes educadores democraticos. El va
a construir su teoria de la educacién pri-
maria subrayando el caracter de la uni-
versalidad en cuanto a su clientela y el
de la riqueza y humanizacion de los con-
tenidos en el plan de estudios. “Mientras
la instruccién elemental habia estado
concretada a las materias puramente re-
ligiosas —dice— habia sido comtin sentir
que debia ser universal, que nadie podia
ser excluido, que todos tenian igual de-
recho al pan de la verdad; y la ense-
fianza que se daba en las iglesias no ha-
cia distinciones substanciales entre el
noble y el plebeyo, entre la mujer y el
varén, Pero, desde que ella empezd a
comprender materias profanas, las cla-
ses serviles se desinteresaron de su estu-
dio, sus directores se empefiaron en dar
tintura aristocratica a la educacion cla-
sica, y se formo6 una verdadera escuela
que, en nombre de las conveniencias so-
ciales, se propuso mantener en perpetua
ignorancia a las clases populares”.

Toda su teoria no es sino un vituperio
de esta concepcion aristocratica que res-
tringe, Porque la educacién primaria,
segtn su idea moderna, es el instrumen-
to fundamental para producir una pri-
mera convergencia de los espiritus, y no
podria existir conciencia verdaderamen-
te nacional, si también los hijos del pue-
blo no son iniciados por ella en los sim-
bolos capitales de la vida colectiva,

Pero, afin colocandose en un simple
punto de vista utilitario, habria que de-
cidirse también a promover la educa-
cién del pueblo: “A lo largo de todo
nuestro territorio —dice— plano incli-
nado que baja de las cumbres de la cor-
dillera al nivel del océano, se descuel-
gan centenares de rapidos torrentes que
constituyen una fuerza motriz de fécil
aprovechamiento y capaz de dar impul-
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so a todas las industrias nacionales. Esta
fuerza inconmensurable, riqueza que no
tiene precio, se estd perdiendo desde el
principio de los tiempos, porque a uti-
lizarla prefieren los hombres gastar sus
propios esfuerzos y adquirir costosos
motores. Pues bien, no es menor la
fuerza moral que en cada pais se des-
perdicia cuando no se utiliza la instrue-
cién primaria en esas grandes empresas
que a primera vista parecen no poderse
realizar sin méaquinas especiales, ¥ que
consisten en desarrollar el amor al tra-
bajo y a la patria, en difundir el odio
al vicio vy el respeto a las leyes, en gene-
ralizar los habitos higiénicos y los pre-
ceptos de una sana educacion, en desva-
necer supersticiones, en vulgarizar el
arte de aprovechar las fuerzas natura-
les, ete.”.

En substancia, el filosofo reitera y
concluye que “su indole particular hace
de la instruccién primaria la instruccién
general por excelencia, la que, por rea-
lizar mas cumplidamente el anhelo de la
universalidad, es la mas directamente
llamada a ligar todos los espiritus por
los vinculos de una misma doctrina”.

II.—Examinemos ahora algunas de sus
ideas resvecto a la formacion del magis-
terio primario,

No sé si a ustedes se les ha dicho alguna
vez. Pero debe ser repetido en nombre
de la justicia historica y de cierta obli-
gacién de gratitud corporativa: Don Va-
lentin Letelier ha sido, entre nosotros,
el gran defensor de la cultura de los pro-
fesores primarios, contra las tendencias,
periédicamente repetidas a disminuir su
condicidon intelectual v téenica en bene-
ficio de un estrecho practicismo que, en
altimo anélisis, los convertiria en sim-
ples artesanos de la educacién, Vale la
pena subrayar que fué un universitario,
un esniritu amplio y cordial, ajeno a la
gravitacion de los pequefios intereses
creados, sin los pliegues profesionales
que inhabilitan y deforman, el que pro-
picia la gran liberacion intelectual de los
maestros insinuando que se han de abrir
las ventanas para que circule el aire pe-
dagégico confinado de las antiguas es-
cuelas normales. Hay que orientarse ha-
cia otros horizontes de cultura maés
amplios y maés libres. Es asi como don
Valentin Letelier propone, hace mas

de cincuenta afios, la formacién univer-
sitaria del profesorado de la primera
ensefianza, audacia revolucionaria, nove=
dad considerable para su tiempo, aspi-
racion que en parte se cumple en los
trabajos de esta Escuela Normal Supe-
rior: he aqui un titulo —si no hubiera
otros— para que los maestros primarios
pronuncien con veneracion el nombre
de don Valentin Letelier.

Si la educacién es una tarea unitaria,
cuya mision consiste en la socializacién
de las generaciones nuevas, entonces no
es posible que quienes trabajan en los
distintos sectores de ella, no se encuen-
tren penetrados también de un mismo
espiritu, La unidad en lo educativo no
habra de producirse por la creacién de
organismos exteriores que unifiquen,
por decirlo asi, desde afuera —superin-
tendencias o como quiera llaméarselas—
si no se ha producido antes la conver-
gencia interior de los que ensefian en
la comunién de un mismo espiritu y de
una misma doctrina. Por eso él apunta
con singular energia: “No hay razoén al-
guna de filosofia para dar una educacién
universitaria a los profesores y una edu-
cacion extra-universitaria a los institu-
tores. Si se explica que cada seccion del
personal docente se forme en instituto
separado; si se explica que el profesora-
do destinado a profundizar la ensefianza
general, reciba una preparacién mas so-
lida, es realmente injustificable que se
rompa la unidad del sistema docente
educando en un espiritu a los profesores
y en otro a los institutores”, Don Valen-
tin Letelier querria, entonces que “unos
y otros sean formados por profesores
universitarios y que éstos se hagan su-
periores a su ensefianza, forméandose a si
mismos mediante investigaciones ori-
ginales y perseverantes. De esta manera
se restableceria la unidad de la ense-
fianza nacional, se borraria la linea des-
dorosa que separa a los preceptores de
los profesores, la universidad tornaria
a ser madre de todo el cuerpo docente
v los frutos de esta gran reforma no se
harian esperar mucho”.

Es que don Valentin Letelier com-
prendia la mision del profesorado en su
jerarquia exacta, con su fina responsa-
bilidad técnica y sus proyecciones de
servicio nacional, Para él los maestros
no son simples instructores, ni indus-
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triales de una mercaderia intelectual que
se expende. Su funcién no consiste en
“amoblar” el espiritu de los jovenes ni
en ornamentarlo mediante la adquisicion
de ciertas habilidades exteriores incone-
xas (musica, baile, recitacion, etc.). Los
maestros son educadores, es decir forma-
dores de la personalidad integral de los
alumnos, los que no son tampoco una es-
tructura a base de piezas sueltas que se
arman y se desarman —cabeza, corazon
y mano— entregadas a las facturas de
maestros distintos. El concibe de una ma-
nera muy justa la misién del profesora-
do sobre todo en nuestras sociedades
anarquicas de Hispanoamérica: “El de-
ber mas trascendental del profesorado
en las sociedades cultas es restablecer la
unidad del intelecto; y no puede acer-
carse a la realizacion de este lejano ideal
sino recibiendo directa o indirectamente
de unas mismas manos, de manos de la
universidad, a la vez que la investidura
del magisterio, la comunion de una mis-
ma verdad”.

Don Valentin Letelier murié en 1919.
No alcanzo a ver la evolucion de sus doc-
trinas ni fué testigo de la aurora peda-
gogica que advenia. Pero, formulo con
conviceion y nitidez sus esperanzas: “En
verdad —dice— cuando en un dia lejano
celebremos un congreso pedagégico cu-
yos individuos todos se hayan amaman-
tado en la universidad nacional, podre-
mos decir con fundamento que vamos en

camino de restablecer la unidad del inte-
lecto, hoy destrozado por la contencién
de doctrinas contradictorias”.

De aqui, entonces, que la educacién
sea funcidn del Estado para organizar las
bases de la vida nacional, y los profeso-
res que ensenan no lo hacen, en verdad,
por cuenta propia sino como titulares de
una funcién social que se encarna en el
Estado.

Sefiores: Los aspectos que escuetamen-
te he presentado no bastan para recons-
tituir la personalidad de don Valentin
Letelier ni sus aportes a la filosofia de
la educacion, Pero, la Escuela Normal
Superior “José A. Nufiez” que, segin lo
anotaramos, se ha ganado, por su fun-
¢ién y por su obra, el derecho a ser consi-
derada como la gran universidad de los
maestros primarios de Chile, reconoce en
semejantes aserciones las premisas que
han posibilitado su creacién y justifican
su existencia. Que esta conmemoracion
de centenario sea una oportunidad para
evadirnos del exclusivismo profesional y
ubicarnos en un sistema mas amplio de
pensamiento.

Anhelosos de recuperar nuestra tradi-
cion pedagoégica, dejamos constancia aqui
de una deuda de gratitud al fildsofo, al
politico y al maestro que, junto con reha-
cer la teoria de la primera ensefianza es,
también, el gran defensor de la dignidad
y de la cultura de los profesores prima-
rios de Chile.
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Letelier, maestro y puritano

LASTA.RRIA, evidentemente, fué el
iniciador de la ciencia politica en nues-
tro pais, —ahi estan sus Lecciones de
Politica Positiva para probarlo—, y Le-
telier, —don Valentin Letelier—, a su
vez, fué un sistematizador, amplisima-
mente preparado de esos mismos estu-
dios, a base positiva, experimental, o
sea, antagonica a toda metafisica, como
que Comte y su escuela no mencionan
lo incognoscible “sino para ignorarlo”.

Era, seguramente, mas vasta, aunque
més arida la preparacién de Letelier;
pero entre uno y otro maestro existen
semejanzas evidentes y también dife-
rencias substanciales en cuanto a la for-
ma exterior del pensamiento: don Victo-
rino era habitualmente brillante, orato-
rio, a pesar de su academicismo algo en-
golado, y el otro, o sea, don Valentin,
era primordialmente cientifico y doctri-
nario intransigente.

Uno declinaba ya, mientras el otro,
sano, agil y con algo de mandarin en su
cara coloreada por el fresco matinal, se
dirigia dia a dia a su catedra universi-
taria, amada sobre todas las cosas espi-
rituales.

Don Valentin era neto y claro y cuan-
do se veia arrastrado a lo polémico, que
no rehuia, martillaba en forma apasio-
nada y contundente.

El ilustre autor de las “Lecciones de
Politica Positiva’ y de la “Historia
Constitucional de medio siglo”, habia si-
do orador y parlamentario insuperable,
—“qué bien hablas, Lastarria”, se cuen-
ta que exclamé en alta voz en una oca-
sién, encantado y prescindiendo del au-
ditorio... Si non e vero!

Y, ademaés de esas brillantes dotes po-
liticas, profesor ilustre y diplomético,
no siempre afortunado.
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Letelier, por su parte, sin tiempo ni
vocacién para bifurcar sus actividades y
sus aptitudes, era s6lo un maestro, cuyas
lecciones y cuyas obras magistrales
eran, asimismo, el ideario del avanzado
credo politico y social que sirvié duran-
te toda su vida, rectilinea y de una pie-
za, maciza y dificil de remover.

Al entrar dia a dia a la Universidad,
se encontraba con Barros Arana, el de la
dura lucha con los formidables adversa-
rios, —queda nombrado, en primer lu-
gar, don Abdén Cifuentes—, que duran-
te la administracién de Errazuriz
Zanartu luchaban sin tregua por expug-
narlo del Instituto Nacional, asi como
después sacarian a Letelier de la Uni-
versidad del Estado, que para él era lo
mismo que el templo de Palas Atenea pa-
ra los griegos.

Dentro de sus ideas, sus adversarios
tenian razén para proceder asi, porque
don Valentin era un ariete atacando en
el libro, en la catedra, y a veces en el
periddico, las doctrinas y los programas
de sus antagonistas.

Se explica, pues, que nadie, ni el mis-
mo don Diego, haya sido mas combatido
por sus adversarios, como que ya en 1888,
Letelier luchaba por asentar en el pro-
grama politico de su partido, algunos de
los principios de legislacién social, cuya
implantaciéon practica habia observado
directamente durante su secretaria de la
Legacién del pais en Alemania, servida
a la sazoén, por don Guillermo Matta, el
poeta, hermano del patriarca radical.

Y los pobres”? —preguntaba airada-
mente en sus articulos innovadores y ro-
tundos de “La Ley”.

Su Partido, segtn él, debia desarrollar
una accién publica intensa, de acuerdo
con las necesidades sociales, propen-
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diendo a impulsar la evolucién y no a
constrefiirla: se erguia asi como adver-
sario del individualismo inglés, soste-
nido por el brillante Mac-Iver, antago-
nista de Letelier cuando éste sostenia
en la Convencién de 1888, que habia lle-
gado el momento de ampliar el progra-
ma de su Partido a la cuestion social,
dando significacion de postulados a las
ideas preconizadas por Bilbao y Arcos
en los momentos en que el pais salia de
la crisalida colonial, entrando de lleno
en el camino de la estructuracion, en
que lo puso vigorosamente la Constitu-
cion centralista de 1833.

Letelier habia regresado hacia poco,
saturado de ideas y de estudios educa-
cionales y sociales, hechos durante su
prolongada y laboriosa permanencia en
el ambiente de la Alemania bismarckia-
na, el primer pais de la Europa conti-
nental, a la sazon.

Senalaba rumbos, agitando el ambien-
te y resuelto a todos los sacrificios, afron-
tados serena, pero resueltamente, por un
caracter insobornable, a base de una mo-
ral publica y privada inflexible,

Esa resolucién significaria cincuenta
afios de catedra y de labor intelectual
que dej6é como valores permanentes, va-
rias obras magistrales.

Hacia sus libros con su ciencia y la
politica con su pasion, que no sabia com-
batir sino jugarse por entero. En 1891,
por ejemplo, atacé fogosamente la doc-
trina constitucional, sustentada por Bal-
maceda; pero afnos después, viendo mas
serenamente la verdad, visualizaba cer-
teramente el fin catastrofico de nuestro
parlamentarismo estrafalario y se alar-
maba ante el porvenir nacional, aun
cuando todavia estdbamos lejos de la si-
tuacién que en 1871, —“el afio terri-
ble”—, hacia hablar a Hipélito Taine de
la disolucién esponténea de la Francia.

Es indudable, —decia en 1917—, sinte-
tizando su juicio sobre el sistema politi-
co triunfante en 1891, que los constitu-
yventes de 1833 se inclinaron mas al
régimen presidencial que al parlamen-
tarismo, agregando en su “Génesis del
Derecho”, que habia sido revolucionario
porque no podia bastar que el Jefe del
Estado quisiera cambiar la Constitucion.

iAh!, pero si en 1890 no era suficiente
que el Ejecutivo deseara alterar el sis-
tema, tampoco podia ser suficiente que

el Parlamento alterara y desvirtuara a
su antojo la Carta de 1833, absorbiendo
totalmente los otros poderes constitucio-
nales.

Balmaceda vi6 certeramente los peli-
gros de esa absorcién incontenible y qui-
so mantener y defender el régimen de
Gobierno estatuido en 1833, segiin la au-
torizadisima opinion del senor Letelier,
el cual, veintiséis afios después de la Re-
volucion congresista, no era ya el lucha-
dor enardecido, sino, mas bien, un maes-
tro ¥ un pensador que meditaba profun-
da y serenamente, ya en las horas
crepusculares de su vida.

Por lo demas, nunca fué raro que el
senior Letelier hablara con la claridad
y la probidad insobornable que lo ca-
racterizaron y que jamas quiso saber
nada de oscuridades ni artimanas, 1o que
tenia que concitarle y le concité los ene-
migos enardecidos que hacia el fin de
sus dias, lograron sacarlo de la Univer-
sidad, alegando no sé qué incompatibili-
dad tinterillesca entre su catedra y un
puesto administrativo de que necesitaba
para el pan de cada dia, porque no fué
hombre de fortuna: trabajaba por ne-
cesidad material y por satisfacciéon mo-
ral y, en el caso de su catedra, con un
placer ético solo comparable al de Re-
nan y su aula del Instituto de Francia.

Se alejo6 herido en lo més noble y de-
licado de su espiritu y empez6 a abru-
marlo, a minarlo una melancolia, una
pesadumbre de todas las horas y todos
los instantes.

Adivinando el drama, escribi defen-
diendo al maestro expugnado de su ca-
tedra, amada sobre todas las cosas, y me
contesté en una carta que conservo en-
tre mis papeles:

“Claras, 205.

16-VI-1918.

Mi querido amigo:

Mil gracias por su bondadoso articulo
de hoy.

Usted escribe siempre con mucho ta-
lento; pero hoy (lo que vale mas) ha
querido usted darse el lujo de escribir
con mucho corazon. ;Es porque la causa
lo apasiona? ;Es porque la persona le
merece particular afecto?

En uno o en otro caso, usted ha com-
prometido profundamente la gratitud de
su viejo amigo. — VALENTIN LETELIER.

R =,



PascuarL VENTURINO

Aspectos de la obra juridica de Letelier

EN algunos paises sudamericanos se
advierte que el Poder Judicial como Ins-
titucion encargada de aplicar la Ley, se
ve forzado a actuar en un ambiente de
habitos mentales negativos y de costum-
bres muchas veces retardatarias. Es evi-
dente que nos urge progresar, como co-
lectividad en el camino del respeto cons-
ciente del Derecho, por cuanto el orden
juridico que éste estatuye y trata de
arraigar, es lo unico que logra imponer
con cierta efectividad el cumplimiento
de las prescripciones de recta conviven-
cia que son esenciales para que cual-
quier Comunidad humana pueda des-
envolverse con impulso de superacion.

Es de suma urgencia propender por
todos los medios educativos posibles al
reavivamiento de la conciencia colectiva
en cuanto a la eficacia del Derecho en la
solucién de los conflictos individuales o
sociales.

Entre nosotros un individualismo exa-
gerado y una instrucciéon general defi-
ciente, que arranca desde los origenes
de la nacionalidad, han hecho brotar en
los nicleos populares y aun en ciertos
grupos dirigentes, un definido desdén o
escepticismo marcado contra la norma
legal, lo que implica una actitud funda-
mentalmente contraria a la civilizacién,
pues constituye a hacer fracasar el ge-
nuino orden de las Instituciones Civiles.

Se debe recordar que el respeto since-
ro a la norma juridica y el respeto a la
libertad, son inseparables; por ello, con
todo acierto el célebre publicista von
Thering, afirma: “enemiga jurada de la
arbitrariedad, la norma legal es la her-
mana gemela de la libertad”.

Por estas razones es de toda justicia el
homenaje que se rinde a nuestro emi-
nente jurista don Valentin Letelier. El
vivio inspirado por moviles superiores;
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fué un enamorado entusiasta y perma-
nente del culto del Derecho. Por los di-
latados e importantes servicios que pres-
16 en la difusion de la Ley, desde la ca-
tedra y en el libro, su memoria no debe
ser olvidada. En prenda de gratitud y
de solidaridad humana, las nuevas ge-
neraciones de estudiosos deben mante-
ner vivo su recuerdo, para que asi sur-
jan otros imitadores o continuadores en
el desempefio de tan indispensable y
apremiante mision de propagacion de la
buena cultura juridica.

En esta rauda glosa no pretendemos
formular un juicio integral sobre su re-
levante labor de jurista; sdlo deseamos
aludir a los aportes substanciales conte-
nidos en sus dos ultimas obras: “Géne-
sis del Derecho” y “Génesis del Estado
y de las Instituciones fundamentales”.

Don Valentin Letelier, en las horas li-
bres que le dejaban el desempefio de su
cargo de Fiscal del Tribunal de Cuen-
tas y sus clases de Derecho Administra-
tivo en la Universidad de Chile, se con-
sagro6 a practicar una acuciosa y exhaus-
tiva investigacion sobre los origenes y
evolucién del Derecho y del Estado en
los pueblos primitivos y en las principa-
les naciones del mundo, para fundamen-
tar sus interpretaciones de firme y cer-
tera orientacion.

En el primero de los libros menciona-
dos, al considerar la evolucién del pro-
cedimiento legal en materia penal, pro-
porciona antecedentes historicos e inter-
pretaciones de tan alto valor, que
permite llegar a intuir el posterior des-
arrollo que este procedimiento alcanzé
para resolver los miultiples conflictos
juridicos que se suscitan dentro de la
vida de relacién. A través de la argu-
mentacién maciza de Letelier, que siem-
pre aparece bien enraizada en hechos
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esenciales, se puede precisar la finalidad
del juicio penal y su funcién dentro de
la técnica juridica. Nuestro ilustre pena-
lista y procesalista, don Rafael Fonteci-
lla Riquelme, en su dltimo tratado, cita
en abono de sus iesis, las opiniones de
Letelier, en lo que se refieren a las nor-
mas directivas del proceso penal, seglin
el criterio cientifico moderno.

Don Valentin Letelier analiza con tal
lujo de erudicién y de penetracién, las
diferentes fases que el proceso penal al-
canza en el curso del desenvolvimiento

histérico, que permite presentir las
grandes lineas que el juicio penal ha ad-
quirido ajustandose a los avances inelu-
dibles de la Ciencia del Derecho que
propugna la defensa de la sociedad fren-
te al delito.

En el afio de 1923, pasando unos meses
de estudio en Madrid, experimenté un
legitimo orgullo de chileno, al escuchar
el encendido elogio que el preclaro pu-
blicista hispano, don Adolfo Posada,
tributara a la meritoria y sin par obra
juridica de don Valentin Letelier.



HumBERTO ENRiQUEZ FRODDEN

Valentin Letelier, el politico

VALENTIN LETELIER no fué un po-
litico de gabinete, analista frio, sino de
accion y de batalla: la conferencia, el
libro, el folleto, sus innumerables articu-
los y colaboraciones en diarios y perio-
dicos, mas que su accion parlamentaria
—que es opaca—, lo sitian entre los mas
t.’:ombativos y de mayor influencia de su
oca.

Fué un politico radical. Muchos de los
conceptos que forman hoy el acervo doc-
trinario del Partido Radical le deben su
elaboracién acabada y su mejor arma-
dura dialéctica. Su busqueda erudita en
los campos de la historia, su adiestra-
miento en los secretos de la esencia mis-
ma del derecho, sus investigaciones y
hallazgos en los dominios de la sociolo-
gia, que hacen de él un sabio y un filo-
sofo, se transmutan, en Letelier politico,
en el verbo inflamado, la metafora atre-
vida, el argumento incisivo y la actua-
cién valiente de un luchador insoborna-
ble en sus convicciones doctrinarias. Es
tanto, que ahora, cuando recurri a la bi-
blioteca del Congreso para repasar, en
las obras de Letelier, mis lecturas de
juventud, me encontré, en ese libro que
titulé “La lucha por la cultura”, con que
un lector anénimo habia puesto al pie
del prologo la siguiente anotaciéon: “No
es el libro de un hombre de ciencia; es
de un vulgar fanitico”. Es la reaccién
de quien, sin compartir las ideas del autor
y sin la amplitud de criterio que da la
practica del libre examen, habia choca-
do con el lenguaje vigoroso del comba-
tiente politico, cuyo estilo, como lo con-
fiesa el propio don Valentin, en el mis-
mo prélogo, se reciente a menudo, por su
tono agresivo, del calor que le agitaba al
escribir sus articulos.

Fué abogado y sus obras juridicas y
sus dictdmenes como Fiscal de Cuentas,

prueban su saber. También profes6 la
docencia. Supo de la bisqueda angustio-
sa de la verdad, de las largas vigilias, del
esfuerzo de su sinceridad para procurar
transmitir a los jovenes, serena y obje-
tivamente, el resultado de sus estudios.
Hombre de partido, puso pasién y vida
en la cosa politica. Porque si noble es
la profesion del abogado, si excelsa es la
funcién del maestro, ninguna, como la
del politico, identifica mejor al hombre
con sus apetencias espirituales mas pu-
ras. Es el servicio de la colectividad en la
esfera de accion mas amplia. ..y més in-
grata. Son los estudios y la experiencia
recogidos en otras tareas, agregando las
propias, inteligencia e intuicién, trans-
formados en una funcién que no todos
comprenden, la de parteros de la so-
ciedad.

El hombre —producto social como lo
llamara don Valentin Letelier— es el
Unico ser que en lugar de adaptarse cie-
gamente al medio, reacciona contra él y
lo modifica. Su actitud es de rebeldia
eterna. A su influjo las instituciones na-
cen y evolucionan, se transforman o mue-
ren. Luchar por expresiones mejores,
orientar hacia un polo los iones confu-
sos de los anhelos populares, extraer cada
dia, de los flancos robustos de la socie-
dad, sin cataclismos, las instituciones y
las normas que perfeccionen la conviven-
cia y aseguren el progreso, es la labor
trascendente del politico.

Todo esto es el resultado de una lucha
y una permanente invitacién a ella. Va-
rias son las inteligencias, diversas las
maneras de apreciar los fenémenos y el
devenir social, distintos los tempera-
mentos. Desde el conservantismo extre-
mo que llora, como los profetas del An-
tiguo Testamento, por los tiempos idos,
que le parece que fueron mas virtuosos
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y mejores, hasta los impacientes de la
avanzada revolucionaria, que piden la
catastrofe como remedio heroico, hay
una escala de apreciaciones, que involu-
cran diferentes soluciones.

Aqui, es donde cada uno toma posicion,
o debe tomarla. Y si en el terreno puro
de la filosofia es' posible lucubrar sere-
namente, en las arenas encendidas de la
politica, campo de ideales que quieren
ser realizaciones, cada uno tiene puesto
de combate.

Con la superacion que el tiempo ha da-
do a algunas de sus concepciones, las
ideas de Letelier son las ideas radicales.
La doctrina que fluye y se hace compacta
a través de paginas dispersas en sus mu-
chos escritos, la sienten los radicales co-
mo si oyeran sus propias pulsaciones. ¥
las batallas que tuvo que dar y para las
cuales afilé sus mejores argumentos, son
tan idénticas, con pequenos cambios de
escenario, a las contiendas que el Partido
libra hoy, que una sensacion de fresca
realidad anima y vivifica cosas que se
dijeron y escribieron, en su mayor parte,
hace mas de medio siglo.

Es dificil, por eso, abordarlo con la
objetividad del frio expositor, Militante
partidista, hay que tomarlo como es. Pe-
ro quienes tienen en politica una posi-
cién combatiente, lo comprenden mejor
a través de sus propias palabras.

En efecto, cuando se venia encima la
guerra civil de 1891, Letelier, a la sazon
Diputado por Talca, en Carta Politica
dirigida a Alejandro Campafia y publi-
cada en “La Libertad Electoral”, hacia
un analisis del conflicto de poderes que
se estaba gestando, condenaba los extre-
mos que a su juicio le parecian reproba-
bles en la conducta del Ejecutivo y con-
cluia que, dada la situacién, a nadie le
era licito abstenerse ni esquivar su res-
ponsabilidad. “En el terreno de la poli-
tica, decia, todo el mundo es y debe ser
parcial; es decir, pertenecer a un partido,
al partido a que lo llamen sus conviccio-
nes; y luchar en él sin desmayo, seguro
de cumplir el méas supremo de los debe-
res, para realizar el bien, impedir el mal
y oponer dique al despotismo”. “Los
imparciales, agregaba, son la gangrena
de la sociedad; son los egoistas, los des-
castados, los poltrones, aquellos a quie-
nes sélo les preocupan su bolsillo y su

vientre; ellos son los culpables del aban-
dono civico y la relajacion moral en que
yace la Republica; ellos, los que la han
entregado en manos de una oligarquia,
patriota pero insignificante por su nu-
mero; ellos, quienes con el peso muerto
de la inercia, han impedido formar una
opinién maés sensible al oprobio, mas vi-
gilante contra el abuso y méas animadora
de los servidores abnegados; ellos seran,
en fin, los que ahora por primera vez
sentiran en carnes propias el latigazo del
escarmiento, por no haber querido per-
suadirse de la estrecha conexion en que
esta la politica con los intereses a que
tanto se aferran y por haber renunciado
al ejercicio de la fiscalizacién guberna-
tiva a que todo hombre libre tiene de-
recho. Los males y trastornos a que se
ve arrastrada la Repiblica, se habrian
evitado con una accion civica mas gene-
ral, mas firme y mas constante”,

Pasado el conflicto, cuando todavia no
terminan de deshacerse en el aire estre-
mecido las tltimas volutas del humo del
incendio, Letelier reitera sus conceptos.
Asume de nuevo su catedra de Derecho
Administrativo en la Universidad y apro-
vecha su clase inaugural para resumir
sus experiencias bajo el tema “Relacio-
nes de la administracién con la politica,
a la luz de los dltimos acontecimientos”.
En esta conferencia, que habria de im-
primirse con el nombre de “La Tirania
y la Revolucion”, insiste en la necesidad
de hacer politica, como un medio de edu-
car al pueblo y de interesarlo en los pro-
blemas comunes, Afirma que la existen-
cia de los partidos constituye una nece-
sidad social y que un pueblo sin partidos,
sin debates, sin agitacion en torno a los
negocios del Estado, es un pueblo muer-
to, comprensible s6lo bajo los despotis-
mos orientales. Y agrega: “Que cada
cual se cobije bajo la tienda de su agra-
do; y alli actiie y luche, y vitalice su
pensamiento acerca del bien puablico.
En una nacién libre no se concibe un so-
lo partido; porque desde luego dejaria
de serlo si todos estuviesen conformes en
€l. No hay mal alguno en que se formen
v sostengan muchos partidos; el verda-
dero mal estd en que el ciudadano se
abstenga de ingresar a cualquiera. La po-
lilla de la politica son los independientes,
los imparciales, los especuladores, los
polirones, todos aquellos que se indiges-
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tan cuando oyen el ruido de la agitacion
del Parlamento o de la calle; ruido pro-
pio de las democracias progresivas”.

Echar, pues, a andar a Letelier poli-
tico, es infiltrar el lenguaje de un sabor
polémico.

Los caracteres, como las individualida-
des fisicas, tienen rostro y figura; desde
los adocenados, que se fabrican en serie
¥ que nos plantean el problema de don-
de los conocimos o si los vimos alguna
vez en alguna parte, hasta aquellos otros,
de excepcion, cuya fisonomia, una vez
vista, no olvidamos jamas. De estos 1ilti-
mos era Valentin Letelier.

Pensamiento vigoroso, de un agudo
poder de analisis y de una formidable
capacidad de sintesis, el aparato dseo de
su mentalidad estd constituido por la fi-
losofia positivista, que lo cautivara ya
en su juventud y que, despojandolo de
dogmas y prejuicios, le puso antes la vis-
ta, en un panorama de maravilla, al uni-
verso entero, inmensa res nullius que el
hombre puede descubrir y conquistar.
Dondequiera lo busquemos, lo mismo
cuando hurga en el origen y desenvolvi-
miento de las instituciones sociales, en
esas obras monumentales que son su
“Génesis del Estado” y su “Génesis del
Derecho”, que cuando, pluma en ristre,
toma posicion y banderia en la lucha po-
litica inmediata, su racionalismo campea
e imprime sello a cuanto le pertenece.

Es también generoso y de inmensa
bondad de corazén. No es el maestro du-
ro y terco, de aquellos que empequefie-
cen a sus alumnos magnificando su igno-
rancia o sus faltas, que los amedrentan
con el castigo o los anonadan con el ri-
diculo. No podriamos tampoco esperarlo
de quien encontr6 en la docencia una
grata faena; de quien estudié sus proble-
mas con tanto amor como él; de quien
fuera el alma para la creacion del Ins-
tituto Pedagogico y los Liceos de Muje-
res; de quien hizo toda la carrera,
desde profesor del Liceo de Copia-
pé_hasta Rector de la Universidad; de
quien, en fin, nos dejara sobre estas ma-
terias su “Filosofia de la Educacién”, li-
bro que hasta hoy, pese al enorme avance
de esta ciencia, pueden leer los pedago-
gos con interés y con provecho, pues, por
muy lavadas que hayan sido esas arenas,
todavia queda en ellas, para el lector vi-
gilante, mas de una pepita de oro.

-

Es su generosidad la que lo lleva a eri-
girse en campe6n de la causa de las mu-
jeres, a abogar porque se les dé oportuni-
dades de instrucciéon en las mismas
condiciones que a los hombres, como Gni-
ca manera de emanciparlas del vasallaje
¥ la relegacién a las tareas puramente
domeésticas a que su ignorancia y el pre-
juicio las sujetaban. Los Liceos fiscales
de mujeres, con el acceso al estudio de
las ciencias positivas —excluidas de los
programas de los colegios congregacio-
nistas—, abren a las mujeres las puertas
de la Universidad y constituyen el primer
paso para todas sus conquistas posterio-
res. Hoy, que gozan de la plena igualdad
politica y civil y en que la legislacion se
orienta, incluso, a reconocerles prerroga-
tivas especiales en razon de su sexo, ha-
gan las mujeres, en su corazon un hue-
quito agradecido para el viejo maestro.

Pero donde su grandeza de alma se
expresa mas nitida, es en su actitud ha-
cia los vencidos en la Revolucién de 1891.
El habia sido uno de los Diputados fir-
mantes del acta de la deposiciéon de Bal-
maceda. En la conferencia con que rea-
sumiera su clase de Derecho Adminis-
trativo, que recordaba hace un instante,
decia: “Si el régimen caido se caracteri-
z6 por la violacion de todos los derechos,
el régimen triunfante se debe caracteri-
zar por una atencion escrupulosa para
ampararlos todos. El derecho no se for-
tifica mas cuando se respeta en interés
de los vencedores, de los poderosos y de
los probos, sino, al contrario, cuando se
respeta en interés de los vencidos, de los
desvalidos y de los malvados... Ningin
dictatorial que se haya hecho reo de de-
lites comunes debe escapar a la justicia;
pero si para castigarlo fuese menester
violar cualquiera ley, preferiria mil ve-
ces verle absuelto por nuestros tribu-
nales”.

Esto lo decia quien, al estallar la revo-
lucién, habia sido 1levado a la carcel, re-
cluido’ después en la penitenciaria, rele-
gado mas tarde y pasado, en fin, un via
crucis de muy largos meses.

Tiene también Valentin Letelier un
claro sentido de la justicia. No es el ju-
risperito que por exceso de argumentos
extravia el cammo Centenares de dicta-
menes suyos asi lo demuestran. Pero era
hombre de derecho también en politica,
sin que la pasién perturbara su juicio.
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Asi, en esa clase inaugural a que ya me
he referido, censura a Balmaceda el per-
sonalismo con que nombraba y removia
al personal de la administracion ptblicay
aboga por la estabilidad de los funciona-
rios. No quiere que el nuevo gobierno
caiga en los mismos yerros. Son muy po-
cos, decia, los cargos de indole esencial-
mente politica en que se requiere perfecta
conformidad con las miras del Gobierno;
los servicios publicos no son ni pueden
ser el patrimonio de ningtin hombre ni
de ningin grupo de hombres, sino de la
competencia y de la probidad, las cuales
no reconocen partido.

Finalmente, se caracteriza Valentin
Letelier por su valor. Su contextura mo-
ral no tiene grietas. No solo busca la ver-
dad, también la sirve. Su valor no es el
arrebato temperamental que estalla y se
extingue como un polvorazo, sino el va-
lor frio, cuotidiano, inexorable; es el va-
lor supremo del que es capaz de vivir su
vida de acuerdo con sus convicciones,
transformando con su palabra y con su
ejemplo un medio hostil, fortalecido con
los ataques, sin claudicaciones, sin com-
placencias, impermeable al dinero, a los
honores, a los halagos.

Su lenguaje, por eso sera siempre pun-
zante para referirse a los comodos, a los
pusilanimes, a los interesados.

Asi, en un articulo publicado en “La
Ley” el 11 de Agosto de 1895 con motivo
del decreto de excomunién “ipso facto
incurrenda”, lanzado por el Arzobispo
de Santiago, para todos quienes leyeran
el diario radical y para todos sus coope-
radores y favorecedores y que tituld
“Los Difamadores de Oficio”, se queja
del abatimiento del espiritu de los libe-
rales, que se iban dejando dominar por
los conservadores, y decia: “No chocar
con nadie, avenirse a todo, huir del pe-
ligro, preferir los desvios al camino recto,
no ofender con profesiones de fe liberal
los castos oidos de los ultramontanos, he
ahi las maximas politicas y morales en
que estamos educando a la juventud.
En una palabra, estamos haciendo todo
lo posible para convencer a nuestros hi-
jos de que el deber mas importante de la
vida es engordar”.

Si el retrato que he querido hacer de
don Valentin Letelier, por sus rasgos
intelectuales y morales, es exacto, no
necesitamos hacer un recorrido exhaus-

tivo de todas sus actuaciones ni de todas
sus opiniones. Sabremos, de antemano,
cémo habria procedido y qué habria
opinado en cada situaciéon particular.
Establecida su personalidad, cada una
de sus actitudes es su consecuencia nece-
saria, como la conclusion en un silogismo.

Por lo demas, la mayor parte de sus.
concepciones se encuentra ya incorpora-
da al acervo cultural de nuestra colecti-
vidad, cuando no a su legislacion positi--
va, Fueron novedad en su época y mucho
deben a su dialéctica y a su actividad de
polemista incansable la adhesion rapida
que fueron recibiendo hasta convertirse
en realidad social.

Sin embargo, la recurrencia de ideas
que se creian definitivamente superadas,
haran necesario siempre volver a las pa-
ginas del maestro para buscar los argu-
mentos con que dié y gané sus batallas.
Para el soci6logo, el investigador, el eru-
dito, constituyen la historia de una épo-
ca, la revelaciéon de un ambiente y la
explicacién de muchas cosas de hoy.

Comtiano, Letelier cree que la politi-
ca puede ser constituida como ciencia
positiva, cuya mision ha de ser estable-
cer las leyes de la causalidad social y de
la filiacion de los acontecimientos poli-
ticos. En cuanto ciencia, va a proporcio-
nar las normas que sirvan de guia a los
estadistas para comprender los fendme-
nos del instante, entroncarlos en sus
antecedentes remotos y tomar, ya con la
politica como arte, las medidas que el
estado de desarrollo social aconseje.
Cuando los politicos estén armados de
estos conocimientos “podran adoptar sin
temores medidas radicales que no sean
simples ensayos, sino aplicacién sistema-
tica de los conocimientos generales de
sociologia al gobierno de los Estados”.
Inspirados en la ciencia, entenderan que
“la politica positiva es aguella que pre-
fiere prevenir los males sociales a repri-
mirlos, o que, en otros términos, atiende
a cambiar las condiciones sociales que
los causan antes que la voluntad que los
ejecuta”.

Esta es la teoria que sustenta en su
ensayo “De la Ciencia Politica en Chile”,
conque ganara, en 1886, el certamen pro-
movido por el Senador don Federico Va-
rela. Las ideas matrices contenidas en
este trabajo eran las que pensaba des-
arrollar en un tratado de vastas propor-
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ciones y que titularia “Ciencia Politica”.
Habria sido su tercera obra monumental.
Solo alcanzé a dejar los borradores.

De acuerdo con su tesis, el conocimien-
to de la ciencia politica y el estudio de
la realidad social de cada pueblo, para
poder tomar las medidas previsoras opor-
tunas, han de ser los supuestos necesa-
rios para todo gobernante. “El continuo
fracaso, en la politica chilena —nos di-
ce— de repuablicos probos y bien inten-
cionados, se debe atribuir muy princi-
palmente a la falta de preparacién
cientifica para ejercer el arte del gobier-
no y prueba de suyo que para ejercerlo
con acierto no basta el patriotismo ni atin
cuanto obre inspirado por un criterio sa-
no y recto”. “Sucede en la politica, agre-
ga, que es la mas compleja y elevada de
las artes liberales, lo que no sucede, o
a lo menos lo que no se soporta de buen
grado, en ninguna de las otras”.., “Ve-
mos que, salvo los tinterillos, los char-
latanes y gente empirica de este jaez,
nadie se dedica al ejercicio de una pro-
fesion liberal sino después de estudiar
ciertas ciencias especiales; pero en la vi-
da publica vemos, por el contrario, que
los puestos politicos son tomados de asal-
to por sujetos que carecen de toda espe-
cial preparacién teérica; y abogados que
claman contra los tinterillos, y médicos
que claman contra los curanderos, y far-
macéuticos que claman contra los falsos
droguistas, y personas, en general, que
no conocen ni aun la teoria de la profe-
sion, del arte o del oficio que constituye
su habitual ocupacion, solicitan y atin se
disputan los cargos del gobierno y del
Congreso y disertan sobre las dificulta-
des politicas con la arrogancia de infali-
bles catedraticos”.

No parece que estas ideas de Letelier
hayan hecho mucho camino. Sin embar-
go, si nuestro criterio debe ser estricto
para juzgar en este punto a los partidos
histéricos, con tradicién parlamentaria
y de gobierno, debemos atemperar el ri-
gor de nuestro juicio para los partidos
de asalariados, que han debido llegar al
gobierno y al Congreso como 1inica ma-
nera de hacer que se oigan y consideren
sus problemas. Por lo demaés, el esfuerzo
desplegado por los gremios de obreros y
empleados para formar una élite de di-
rigentes, es un ejemplo para los partidos
y nos permite esperar que el fenémeno

trascienda en el futuro, con mas inten-
sidad que hoy, a las esferas de la repre-
sentacién politica,

De igual manera que contra el empi-
rismo, embiste Letelier en contra del
idealismo politico. “La aversiéon con que
generalmente se mira a los repablicos
llamados doctrinarios, —nos dice—, no
procede sino de su manifiesta incapaci-
dad, por idealistas o utépicos, para poner
de acuerdo la practica con la teoria de la
politica. Movidos, en efecto, por ideales
absolutos, los doctrinarios prescinden de
las condiciones sociales en que han de
obrar, miran la sociedad como una masa
esencialmente plastica, amoldable a vo-
luntad, y bregan por plantear érdenes
arbitrarios de cosas, aumentando a la vez
las perturbaciones y la confusién del
mismo estado revolucionario que tratan
de reorganizar”,

Pero no seamos tan duros. Si es cierta
la afirmacién de Valentin Letelier para
el estadista, para el gobernante, no mi-
remos tampoco con desprecio al idedlogo.
El “debe ser”, que se formula hoy, es el
gérmen de la realidad de manana. Todo
pensamiento generoso, por el hecho de
enunciarse, es ya un principio de reali-
zacion.

Pero Valentin Letelier sera siempre
la ecuacién armoniosa de ensueno y de
accién. Los impulsos mas generosos de
su espiritu habran de pasar por el tamiz
riguroso de su razonamiento, habran de
someterse a la prueba del sociélogo so-
bre su justicia, su posibilidad y su opor-
tunidad. Cuando todas las respuestas son
satisfactorias, el hombre de accién que
hay en él entra en juego y lucha y se da
entero por hacer alumbrar el resultado
que ya habia previsto, Hay una conca-
tenacién tan grande entre todas sus fa-
cultades y un rigorismo légico tan extra-
ordinario en sus actuaciones, que se le
podria aplicar un pensamiento que Va-
lle Inclan expresara bellamente: “Para
el ojo que se abre en el gnostico c;rcu!o,
todas las flechas que dispara el sagitario,
estan quietas. Porque el movimiento de
la flecha estuvo antes en la mente y en
el ojo del arquero”.

No es hipérbole; y se demuestra con
la actitud que observd frente a las ideas
socialistas. I I

Sabido es que Valentin Letelier es
quien hace triunfar dentro del Partido
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Radical, en la Convencion del ano 1906,
la idea socialista; que derrot6 en ese tor-
neo, a través de diez memorables sesio-
nes, el individualismo defendido por En-
rique Mac-Iver. Pero no es su conducta
una explosion meramente sentimental,
sino una consecuencia logica. Las premi-
sas las encontramos en sus propios es-
critos.

Ya en 1886, cuando escribe “De la Cien-
cia Politica en Chile”, y nos habla de la
evolucion de las instituciones, las etapas
porque atraviesan las diversas socieda-
des y las ventajas que presentan la his-
toria y la comparacion historica para
comprender que determinadas necesida-
des deberan fatalmente presentarse en
una colectividad, concluye diciéndonos:
“Cuando en Chile, por ejemplo, obser-
vamos con tanto interés el éxito de la
legislacion socialista de Alemania, es
porque sabemos que el desenvolvimiento
regular de nuestra cultura ha de crear
tarde o temprano entre nosotros las mis-
mas necesidades que el principe Bis-
marck trata de satisfacer en aquel im-
perio”.

Ante el nacimiento del Partido Demo-
crata, fundado por Malaquias Concha en
1887 como un partido obrero y para obte-
ner, segun su declaracién de principios,
“la emancipacion politica, social y eco-
némica del pueblo”, Valentin Letelier
comenta: “Un Partido es un fenomeno
politico que se produce a virtud de cau-
sas sociales; y en cualquier orden de la
naturaleza, si no se remueven las causas,
no hay poder humano capaz de impedir
la produccién de los efectos. Es a la vez
fuerza colectiva que se constituye para
satisfacer, mediante la accién del Gobier-
no, aspiraciones mas o menos generales,
y de suyo se infiere que mientras ellas
no sean satisfechas, siempre habra quie-
nes las sientan, siempre habra quienes
traten de satisfacerlas. Perseguir a los
descontentos para restablecer la paz, va-
le tanto como perseguir a los sedientos
para calmar la sed”.

En ese articulo, que titulé “Los po-
bres”, y que fué publicado en el diario
“La Ley” de 1° de Enero de 1896, termina
expresando: “La causa de los pobres fué
siempre la causa de los corazones mas
generosos. La causa de los pobres debe
ser la causa del radicalismo”. El idealis-
ta que habia en Valentin Letelier, no

el utopico, porque no lo era, daba suelta
en esa frase a sus nobles sentimientos.

Hay que hacer notar que en esos anos,
finales del siglo XIX, ain no comenza-
ban los movimientos obreros propiamen-
te tales. Ello permitia afirmar a los po-
liticos méas caracterizados, entre ellos a
don Enrique Mac-Iver, que la “cuestion
social” no existia en Chile. Han de ser
necesarios los levantamientos obreros de
1903 en Valparaiso, 1905 en Santiago,
Lota y Coronel, 1906 en Antofagasta y
1907 en Iquique, todos ellos violentamen-
te reprimidos, para que hasta los mas
miopes advirtieran el fenomeno nuevo.

Como una prueba méas de la pondera-
cion racionalista de Letelier, notemos
que busca, de todas las escuelas socialis-
tas, la que menos resistencia podia en-
contrar, aiin en el mas pacato de los es-
piritus. Ya Marx habia formulado su
doctrina y otros corifeos socialistas apa-
recen citados en sus escritos; pero no le
seducen. Ni siquiera los sansimonianos,
que pudieron haberle provocado un mag-
netismo simpatico por el pretenso en-
troncamiento de su doctrina en el posi-
tivismo de Comte, de quien fuera el
Marqués de Saint-Simon discipulo fana-
tico. El no es un idedlogo, Es un sociélogo.
Adhiere, por eso, a la mas incolora, des-
de el punto de vista romantico, de todas
las escuelas socialistas; pero a la nica
que le parecia eficaz, posible, y que
guardaba conformidad con sus convie-
ciones sobre la evolucién progresiva y
pacifica. Y se declara partidario del so-
cialismo de Estado o de la catedra, for-
mulado en el Congreso de Eisenach, en
1872, por un conjunto de profesores y
funcionarios. No le arredra que en la doe-
trina del socialismo, los adversarios mas
avanzados llamen a los discipulos de esta
escuela “socialistas del agua azucarada”.
Es esta teoria, con sus enunciados gene-
rales de que hay que impedir la acumu-
lacién excesiva de riqueza en pocas ma-
nos y que, lo que se le quite a los ricos
de su exceso mediante la imposicién pro-
gresiva, hay que gastarlo en levantar la
condicién de las clases laboriosas y per-
mitirlas llegar a gozar de los bienes que
ofrece la civilizacion v la cultura; es esta
escuela que entrega tal funcion al Esta-
do, como el 6rgano mas alto de la coope-
racién social, y que no fija un marco ri-
gido de conducta sino que tempera sus
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medidas a las condicionantes de época,
circunstancias y grado de evolucién eco-
némica y social de cada pais; es esta doc-
trina, que guarda coincidencia total con
la que ya él habia configurado sobre los
conceptos de libertad y autoridad, la que
acepta y propugna.

Por eso, en la Convencion Radical de
1906, sin asustar a nadie, presenta la re-
forma con los caracteres mas modestos.
Explica largamente que el socialismo
que él entiende no es el socialismo sub-
versivo y trastornador, el que quiere
colectivizar la propiedad, revolucionaria-
mente, sino ese otro, de Estado o de la
catedra, que quiere una legislaciéon pro-
tectora que eleve y humanice la vida de
los hombres laboriosos. Persuadida, la
Convencion finalmente declara: “Que es
deber moral, obligacién juridica u obra
de previsién politica, no abandonar a los
desvalidos en la lucha por la vida, espe-
cialmente a los pobres que viven del
trabajo diario; y que, en consecuencia,
se deben dictar aquellas leyes y crear
aquellas instituciones que sean necesa-
rias para mejorar su condiciéon y para
ponerles, hasta donde se pueda, sin darno
del derecho, en pie de igualdad con las
otras clases sociales”.

La cuestion social no habria dejado de
existir sin esta declaracion, ni habria de-
jado de buscar salida a sus problemas.
Pero hay que agradecerle al socidlogo
que hubiera puesto al servicio de esa
causa a una colectividad politica demo-
cratica, con una formula constructiva y
de paz. Hoy, que se acusa al Partido Ra-
dical de haber llevado 1a legislacion so-
cial y del trabajo a términos que exceden
la capacidad econdmica del pais, se pue-
de apreciar el camino recorrido y cons-
tatar que, salvo represiones sangrientas
y aisladas de gobernantes que no han
pertenecido al radicalismo, los resulta-
dos se han obtenido por la via de la evo-
lucién democratica.

He insinuado recién que Valentin Le-
telier elaboré la conciliacién, para la
doctrina radical, de los conceptos de li-
bertad y autoridad. No quedaria comple-
ta la exposicion sobre su pensamiento
politico si no le siguiéramos también en
esta parte. Y el tema cobra especial re-
lieve porque tal teoria habra de armoni-
zar también con aquella sobre la inuti-
lidad de las leyes represivas. El proble-

ma candente de la Ley de Defensa de la
Democracia, le presta, asimismo, actua-
lidad. Desprenda cada uno, de las con-
cepciones de Letelier, si esa ley respon-
dia o no a una realidad social, si era licita
0 no, de acuerdo con la ciencia politica;
y procede, segun esa ciencia y en el arte
politico, la derogacién de la misma que
hoy discute el Congreso.

La cuestion se suscita con el epiteto de
“autoritarios” con que los conservadores
motejan a los radicales, a quienes acu-
san, con motivo de las 1lamadas “cuestio-
nes teoldgicas”, de estar atropellando la
libertad. En “Ellos y nosotros”, confe-
rencia dictada en el Club Radical de San-
tiago el 18 de Octubre de 1889, Letelier
les contesta:

“Cientificamente —dice— es tan indis-
pensable la libertad para desarrollar las
facultades humanas, como lo es la auto-
ridad para satisfacer las necesidades so-
ciales; y nosotros nunca, hasta nuestros
dias, pensamos en suprimir alguno de los
dos principios para dejar el otro como
tnico fundamento del Estado, Lo que
siempre perseguimos fué dar a cada uno
la importancia proporcional que en nues-
tra organizacion politica le corresponde,
con el proposito de atender simultianea-
mente al orden y al progreso. Mientras
de nuestros adversarios algunos otorgan
todo a la autoridad, hasta inhabilitar al
individuo para desarrollar sus faculta-
des, y otros otorgan todo a la libertad,
hasta inhabilitar al Estado para satisfa-
cer las necesidades sociales, nosotros juz-
gamos igualmente indispensable uno y
otro principio, y nos empenamos a la vez
en fortificar los derechos individuales
con el auxilio de la autoridad y en mode-
rar a los gobiernos con el freno de la li-
bertad. Por eso podemos engreirnos, a di-
ferencia de nuestros adversarios, de ser
a la vez un partido de orden, del cual na-
da tiene que temer la autoridad, y un
partido de progreso, del cual nada tiene
que temer la libertad”.

Agrega: “Ellos profesan doctrinas que
juzgan absolutamente buenas; tratan de
aplicarlas, de ordinario a costa de los
pueblos y de su cultura, en todas partes
v en todos los grados del desenvolvimien-
to social ... Pero nosotros, que obedece-
mos a un criterio cientifico, amoldamos
nuestras doctrinas a la realidad y nues-
tra politica a las necesidades de los pue-
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blos. Si amamos la libertad, no la ama-
mos por lo que es en si misma; la amamos
en cuanto puede servirnos para desarro-
llar las potencias del espiritu. Si acepta-
mos la autoridad, no la aceptamos
por lo que es en si misma; la acep-
tamos en cuanto puede servirnos para
desarrollar la cultura... Nosotros, sin
duda, conferimos mucha autoridad al
Estado; pero hasta ahora nunca le hemos
conferido autoridad alguna para detener
el vuelo de la razén humana”.

Y mas adelante: “Debemos extirpar
de nuestro espiritu la preocupacion me-
tafisica y revolucionaria que supone ser
la libertad una panacea propia a curar
todas las enfermedades del organismo
social en todos los grados de su desarro-
llo... La libertad es sencillamente un
régimen que conviene a ciertos estados
sociales y no a otros; un régimen cuya
vigencia es incompatible con la existen-
cia de grandes fuerzas reaccionarias; un
régimen que se disuelve espontanea-
mente cuando ellas se desarrollan y ad-
quieren fuerza y vida... La libertad es
un bien perdible y perecedero, porque ni
conviene a todos los estados sociales ni
puede florecer sino a la sombra de la
autoridad. En otros términos, la libertad
solo existe a costa de la libertad, y para
conservarla es menester limitarla”,

Y termina: “Seamos hombres de cien-
cia, y como tales tengamos siempre pre-
sente que el fin de la politica no es la li-
bertad, no es la autoridad, ni es princi-
pio alguno de caracter abstracto, sino
que es el de satisfacer las necesidades
sociales para procurar el perfecciona-
miento del hombre y el desarrollo de la
sociedad.

Parece ocioso hacer notar que esta teo-
ria, si no se la concuerda con el resto del
pensamiento de Valentin Letelier, Gni-
ca manera recta de entenderla, se podria
prestar para justificar los mayores abu-
sos de un gobierno inescrupuloso,

Todavia no he dicho que Valentin Le-
telier era Madariaga por la madre y que
naci6 el 16 de Diciembre de 1852; que fué
el tercero de una familia de once hijos;
que quedo6 huérfano de padre durante la
infancia, debiendo sus primeros estudios
a una tia paterna, en cuya casa se allego;
que se costed sus estudios de leyes ha-
ciendo clases de historia; que casé con

dofia Mercedes Beatriz Matta; que fué
dos veces diputado, una suplente por Co-
piapo y Caldera, en 1879, y una segunda
por Talca, en 1888; que fué Secretario de
la Legacion de Chile en Alemania desde
1882 hasta 1886; que fué elegido Rector
de la Universidad en 1906 y reelegido en
1909, renunciando en 1911 por incompa-
tibilidad con su cargo de Fiscal de Cuen-
tas; y que un 20 de Junio de 1919 su
mano ya no remueve la marca que habia
colocado, para saber dénde iba, en el li-
bro que estaba leyendo, y que se queda
esperandolo en la mesita de noche.

En lugar de todos estos datos biogra-
ficos, y de otros muchos que podrian
darse, he preferido hacer este viaje a
través de su pensamiento, que es su vida
perdurable,

Solo de una parte de su pensamiento;
como si dijéramos, del camino real de su
pensamiento. Porque muchos senderos y
caminos menores parten de la arteria
principal para ir a servir necesidades es-
peciales. Por ellos se va y por ellos se
vuelve a la ruta central. Habria sido gra-
to recorrerlos, si el tiempo hubiera po-
dido dar licencia.

Porque todos tienen interés y contienen
consejos de sabia politica, que no han
perdido su oportunidad.

Asi, no se pierde el tiempo, porque ese
rescoldo hasta hoy no se apaga, leyendo
los articulos de Valentin Letelier en las
llamadas “cuestiones teoldgicas”. Por su
estilo, son sin duda los mas virulentos;
pero sus argumentos para defender al
Estado docente y las instituciones laicas
son, todavia, de los mejores que se han
hecho. Cuando, periédicamente, vuelve
la discusion sobre estas materias se echa
de ver la conveniencia que habria habi-
do en que los polemistas hubieran leido
las opiniones de don Valentin.

Asi, su enjuiciamiento y repulsa a los
gobiernos de coalicion, que mezclan fuer-
zas doctrinarias antagénicas y esterilizan
la labor posible; su condena a la politica
zigzagueante de un partido eje de go-
bierno, que pacta sucesivamente con par-
tidos de la reaccién y con partidos de
avanzada, que desorienta a los electores
y termina desorientandose é1 mismo; sus
opiniones sobre la necesidad de una opo-
sicion fiscalizadora y los deberes que a
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esta competen, como muchas otras ma-
terias particulares que su ingenio anali-
za y resuelve son recetas que, para su
desgracia, en méas de una oportunidad ha
olvidado la moderna terapia politica.
Alguna vez se quejo don Valentin de
no haberse preocupado de su situacion
economica. No habria podido, sin dejar
de ser él. Ha legado, sin embargo, lo que
es el privilegio de todos los espiritus su-
periores, una rica herencia moral.

En el aspecto que hoy le hemos exa-
minado nos ensefia, olvidada la agresivi-
dad contundente de su estilo, que la po-
litica es una noble inquietud. ¥ que el
hombre debe llevar a ella, para dejar en
ella, lo mejor de si mismo.

Asi pensaba Letelier, cuando decia:
“Es el ideal lo que ennoblece la politica
y lo que la preserva constantemente de
convertirse a cada momento en vil lucha
de intereses o de pasiones”.
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En los quince capitulos que preceden
he desarrollado la teoria de la educa-
cion, sin atender mucho ni poco a si la
ensefianza debe ser publica o privada, ni
a si caso de ser publica se debe adminis-
trar por la Iglesia o por el Estado.

Toda ensenanza, en efecto, sea publi-
ca, sea privada, debe estar adornada de
los caracteres generales que determiné
maés arriba, abrazar las materias que su
naturaleza requiere y darse en la forma
que la filosofia de las ciencias y la pe-
dagogia positivas disponen.

Toca ahora determinar cémo se alcan-
zan mejor los fines peculiares de la edu-
cacion, si dandola a domicilio o en cole-
gios particulares o en escuelas pablicas;
si dirigida por la potestad secular o la
teoria bajo el respecto pedagogico, es
menester estudiarla bajo el respecto po-
litico. Tal sera el objeto del presente ca-
pitulo, con que me propongo finalizar
esta obra.

Para dilucidar con acierto estos pun-
tos, no hay sino estudiarlos a la luz de
las doctrinas que quedan establecidas.
Desde las primeras paginas del presente
libro, he venido demostrando que uno
de los objetos positivos de la educacién
intelectual es el de ligar todos los espi-
ritus por los vinculos de una misma doc-
trina, y no hay duda en que por medio
de la instruccién publica, una para todo

65

el territorio, se puede lograr este pro-
posito con mas facilidad que por medio
de la instrucciéon particular, siempre
varia y contradictoria.

Es verdad que sin ponerse de acuerdo,
por obra espontdnea de la accion refle-
ja, los colegios particulares dan a sus
alumnos una educacién catolica en los
pueblos catolicos, evangélica en los pue-
blos protestantes, mahometana en los
pueblos mahometanos. Pero también 1o
es que en las sociedades contemporé-
neas donde tantos sistemas filos6ficos se
disputan el imperio de la inteligencia,
no hay doctrina alguna que sirva de
vinculo de unién entre los directores de
la instruccién particular.

Supuesto el actual desencuaderna-
miento de los espiritus, sélo un sistema
de educacién comiin puede restaurar la
unidad del intelecto, imponiendo a todos
la ensefianza de una misma doctrina.

No se confundan los tiempos ni las so-
ciedades. Lo que antes fué bueno, ahora
es malo; y esto que conviene aqui, cau-
sarfa graves perturbaciones alla. Nada
es absoluto. Si en los siglos medios pu-
do la educacién privada generalizarse
en las clases superiores sin romper el

* Valentin Letelier: Filosoﬁa_de la Educa-
cion, Buenos Aires, Cabaut y Cfa.,, Eds. 1927,
pp. 619-703.
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vinculo de unidén entre los espiritus, es
porque no habia méas que una sola filo-
sofia para informar la ensefianza, la fi-
losofia catdlica. Pero en las sociedades
cultas de nuestros dias, la simultidnea
coexistencia de tantos sistemas ha crea-
do la necesidad de recurrir a la escuela
publica como el medio més eficaz que
pueda emplearse para restablecer la
unidad del intelecto.

Littré observa en algunas de sus obras
que la ensefianza fortifica las tendencias
conservadoras de la sociedad, porque
nada las favorece mas que aquello que
une a los espiritus, nada las contraria
mas que aquello que las divide. Pero es-
to no se puede decir sino de la instruc-
cién puablica, que es una e igual para to-
dos; no de la instruccién privada, que
varia de colegio a colegio.

Mas aun: cuando fuese posible impo-
ner a todos los maestros privados la obli-
gacion de ensefiar una sola doctrina, con
un mismo espiritu, inspirados por el no-
bilisimo anhelo de hacer a todos partici-
pes de la comunién de una sola verdad;
aun en tales condiciones, no se podria
confiar a la iniciativa particular el des-
empefio de este augusto deber, porque
sobre ser intermitente y precaria, de or-
dinario solo actomete empresas que la
tientan con el incentivo del luero, y en
todo caso, carece de medios para distri-
buir por igual los beneficios de la cultu-
ra entre las varias comarcas de un gran-
de Estado.

En contra de esta doctrina, se ha ne-
gado juntamente el derecho del Estado
a imponer la unidad de creencias y la
posibilidad de realizar tamafia empresa.
La historia misma de los cuatro iltimos
siglos parece dar fuerza a esta objecién,
porque durante ellos, aun puesta al ser-
vicio de tiranias religiosas implacables,
no ha podido la ensehanza impedir sino
transitoriamente la dispersion de las
coneiencias.

Por mi parte, juzgo aceptables las pre-
misas, pero no la conclusiéon. A semejan-
za de los individualistas, creo que en
una época de libertad, sobre todo de li-
bertad de imprenta, seria empresa frus-
tranea la de intentar establecer por me-
dio de la instruccion puiblica la unidad
de las creencias. Después de tan larga
experiencia histérica, es fuerza convenir
en que las creencias han quedado defini-

tivamente relegadas al dominio de lo
subjetivo y de lo individual. Mas, si con
las ciencias abstractas y las artes gene-
rales se pueden constituir, como ya lo
demostré, sistemas integrales de educa-
cion positiva; sistemas que sin ofender
ninguna conciencia, imponen la adhe-
sién universal a unas mismas doctrinas
que satisfacen gran nimero de necesi-
dades sociales, no se ve fundamento
plausible para arrebatar de manos del
Estado la prerrogativa de dirigir esta
magna empresa de unificacién y armo-
nia nacional.

Ponerla en manos de los particulares
es preparar su fracaso. Cuando la ense-
flanza estd en manos de empresas parti-
culares, por el hecho de vivir condenada,
como toda industria, si no a lucrar, por lo
menos a sostenerse con sus propios ren-
dimientos, tiene indispensablemente que
poner a contribucién a los padres de los
escolares. En Grecia, donde hubo, sin
duda, filésofos que por amor a la verdad
ensefiaban gratuitamente sus doctrinas,
las necesidades de la cultura y de la vi-
da convirtieron bien pronto la ensenan-
za en un medio de lucro. Protagoras de
Abdera, de quien se dice haber sido el
primero que imaginé vivir de la ense-
nanza cobrando emolumentos, y Gorgias

Zenén de Elea, exigian cien minas
(9.166 francos) por la instruccién com-
pleta; y el orador Isbcrates, que alrede-
dor de su catedra de elocuencia solia
contar hasta cien discipulos, recibia de
cada uno diez minas.

De aniloga manera pasaban las cosas
en Roma. Era comun que los padres de
la clase mas culta compraran esclavos
letrados, ordinariamente de nacionali-
dad griega, para encargarlos de la edu-
cacién de sus hijos. Pero cuando querian
dar mayor desarrollo a esta cultura, pa-
gaban retribuciones mensuales o anua-
les por los ocho meses del afio escolar
que iba de noviembre a junio, a maes-
tros de letras latinas (litteratores), o de
letras griegas (grammatici), o de retoéri-
ca (rhetores), o de calculo (calculatores).

Lo mismo ocurri6 en los siglos medios
vy modernos: dondequiera que la ense-
fianza fué fundada por empresas parti-
culares, de ordinario corporaciones ju-
ridicas, ora laicas, ora eclesiasticas, se
sostuvo con los emolumentos pagados
por los escolares.
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Ahora bien, fundada en estas condi-
ciones, la instruccion particular no fué
nunca en los pasados siglos realmente
comun y s6lo la aprovechaban los que
podian pagarla y que sabian apreciarla.
De hecho qued6 siempre excluida de sus
beneficios la generalidad de los nifios
porque sus padres o carecian de recur-
sos para pagar los emolumentos escola-
res 0 no tenian interés en pagarlos.
Rousseau era perfectamente logico cuan-
do junto con sostener la conveniencia de
la ensefianza individual y doméstica, de-
claraba que el pobre no necesita educa-
cion. En realidad, antes del siglo XIX, la
instrucci6n, dirigida como estuvo ordi-
nariamente por empresas particulares,
no pudo rendir los frutos que hoy se es-
peran de ella.

¢Qué quiere decir esto? Lo que quie-
re decir es que donde deja de ser publi-
ca, la ensefianza pierde su caracter de-
mocrético e igualitario, se convierte en
simple adorno de las clases oligarquicas,
y por el mismo hecho se inhabilita para
cumplir sus fines peculiares. Por la na-
turaleza de las cosas, la instrueccién no
puede unir todos los espiritus si no es
universal, ni puede ser universal si no
es publica, ni puede ser publica sino
alli donde las tendencias democréaticas
del pueblo la imponen a las potestades.
Si en los Estados aristocraticos, si en los
Estados antiguos, los gobiernos se mos-
traron de ordinario adversos a la ense-
flanza publica, es porque ella desarrolla
de suyo en los pueblos tendencias igua-
litarias y democréaticas, hostiles a las
instituciones de privilegio.

En las sociedades cultas, donde estin
sancionadas asi la igualdad de todos los
ciudadanos ante la ley como la inter-
vencion del pueblo en el gobierno, no se
debe obedecer a semejante criterio. Co-
moquiera que el Estado entero no tiene
més que un solo fin, decia Aristételes,
la educacién debe ser una para todos los
ciudadanos; y lo que es yo, juzgo de to-
da evidencia que la ley debe reglar la
educaciéon y que la educacién debe ser
publica.

1I
Pero hay dos clases de ensefianza pri-

vada: la que se administra en colegios
particulares y la que se administra a do-

micilio; y hasta aqui sélo he hablado de
la primera. ;

No se confunda la ensefianza o ins-
trueccién doméstica con la educacion do-
méstica. La educaciéon domeéstica, pri-
mer grado de la educacidn refleja, existe
antes de todo sistema docente, no se
puede ni suprimir ni reemplazar; corres-
ponde por naturaleza a los padres y a
los que se encargan de la crianza del ni-
fio y se reduce a una iniciacion muy ge-
neral, pero a la vez muy empirica del
saber y de la vida.

Por el contrario, la instruccion domés-
tica es una forma especial y primitiva
de la educacién sistemética; florecié en
Grecia y Roma antes de que se fundaran
escuelas de ensefianza colectiva; no exis-
te en las sociedades civilizadas sino en
caricter excepcional, habiendo sido co-
munmente reemplazada por la instruc-
cién pablica o por la de los colegios par-
ticulares; se puede suprimir en absoluto
sin que se resienta la formacién fisica,
intelectual y moral del educando; y se
confia siempre a personas dedicadas a la
carrera de la ensefianza, porque los pa-
dres de familia, sea por falta de compe-
tenecia, o de voluntad, o de tiempo, nun-
ca la toman a su cargo.

Cuando se proclama, con el ostensible
propésito de derribar al Estado docente,
que la educacién es funcién inalienable
de los padres, se debe entender que se
alude a la educacién doméstica, la cual
corresponde por naturaleza, no a forma
alguna de la educacién sistemaética, la
cual no puede corresponder sino a los
que se preparan especialmente para dar-
la. Compuesta la gran mayoria de los
padres de ignorantes tan faltos de cultu-
ra como de letras, es tan absurdo reco-
nocerles el derecho de educar sistema-
ticamente a sus hijos como la capacidad
para elegir la educacién que les con-
viene.

Hecha esta aclaracién, recuérdese
ahora que uno de los objetos principa-
les de la educacién sistematica, cuales-
quiera que sean su forma, su grado o su
naturaleza, es el de formar a los nifios
para la sociedad y que con este propo-
sito el maestro propende por un lado a
dotarles de ciertos modales, gustos, cri-
terio, aptitudes, tendencias y habitos, y
por otro lado, a extirpar los errores, vi-
cios, supersticiones, falsos modos de ver
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y de pensar que las influencias reflejas
imponen al espiritu pldstico de la in-
fancia.

Ahora bien, la ensefianza doméstica,
que sdlo actia sometiéndose humilde-
mente a las influencias del hogar, care-
ce de aquella autoridad moral que se
requiere para contrarrestarla y no pue-
de secundar sino de manera muy débil
los propésitos de la educacion sistema-
tica.

Solos, uno enfrente del otro, no tiene
el ayo medios eficaces para desarrollar
en su discipulo los sentimientos sociales;
por obra de la misma situacién en que la
familia le coloca, estq precisado a res-
petar en su ensefianza todas las preocu-
paciones de linaje con que se ha forma-
do el educando, ¥ éste no se hace hom-
bre para la sociedad, aun cuando se haga
hombre para perpetuar con todos sus
vicios, defectos, errores y supersticiones,
el espiritu de sus padres.

Hace dieciocho siglos que lo observd
el retérico Quintiliano: el nifio que se
educa a domicilio se expone a criarse
muelle y afeminado, porque rodeado
de halagos y atenciones excesivas, no se
le deja vencer €l menor estorbo, ni
afrontar el menor peligro, ni sufrir con-
trariedad alguna. Si habla, se le recom-
pensa con caricias y palabras que no se
permitirian a un bufén; y siempre que
quiere dar un paso, se le lleva de la ma-
no para que no caiga.

Estos caracteres egoistas, voluntario-
sos, dominantes, absorbentes, que oca-
sionan tantas contrariedades en el hogar
y tantas inquietudes en la politica, son
obra de la instruccién doméstica, no de
la educacion phablica. Cuando los hom-
bres se forman sometidos a la vida de
relaci6n, se hacen tan diestros v varoni-
les para vencer en las luchas de la con-
currencia, como tolerantes, abnegados y
justicieros en el trato de sus semejantes.

Esto se explica: en el aislamiento del
domicilio, el educando no siente la ne-
cesidad de acomodarse al medio social,
y su ser moral se desarrolla a distancia
de esta irreemplazable influencia educa-
dora. Es la necesidad de la acomodacién
social, o sea, de vivir con nuestros seme-
jantes, lo que hace germinar en nues-
tros corazones los sentimientos de amis-
tad, de amor, de afecto, de respeto, de
compaiierismo, etc., y cuando el hombre

se forma en un medio donde no la sien-
te, la educacién no puede cultivar gér-
menes que suponen la vida de relacion.

Cuantos tienen alguna experiencia pe-
dagogica saben que la emulacion es un
medio educativo cuya eficacia consiste
en hacer que el espiritu del escolar dé
de si lo mas que sus facultades natura-
les se lo permitan. Sin la emulacidn, los
esfuerzos del maestro se embotan frus-
trineamente en una masa poco mMenos
que inerte, porque es aquel sentimien-
to uno de los que méas temprano trans-
forman al educando de simple capacidad
receptiva en verdadera facultad activa.
Cuando todavia él se muestra insensible
a los incentivos del interés y de la glo-
ria, ya siente agitarse su ser al estimulo
de la emulacion. Ahora bien, para des-
pertar este sentimiento es inutil dar
consejos, intitil crear incentivos, iniutil
atizar el amor propio de los educandos
si se les aisla del contacto con sus se-
mejantes.

La historia de la instruccién domeésti-
ca esta llena de anécdotas que prueban
la existencia de una lucha sorda y per-
sistente entre el ayo por despertar en su
diseipulo el amor al estudio, y el disci-
pulo por emanciparse de la férula del
ayo. Nunca lograron los preceptos, los
consejos, las amonestaciones y los cuen-
tos morales del primero, vencer la resis-
tencia pasiva o poner término a las bur-
las irrespetuosas del segundo; y el mis-
mo educando que hoy ejemplariza con
su docilidad en la escuela, escandalizaba
ayer con su indisciplina en la casa. Es
que el maestro no cuenta en el hogar
con el auxilio inapreciable de la emula-
cion; es que la emulacién sélo nace en-
tre personas que estan empefiadas en
una misma tarea; es que sin la emula-
cién, la ensefianza gasta mucho mayo-
res esfuerzos y rinde mucho menos
frutos.

A mi juicio, s6lo en dos casos se pue-
de preferir la ensefianza doméstica con-
tra la ensefianza publica: 1° en el de los
nifios que empiezan el estudio de las
primeras letras; y, 2° en el de ciertos
anormales fisicos y mentales que por sus
defectos no se deben someter al régimen
de la emulacién. Unos y otros, en efecto,
requieren que el maestro los atienda de
uno en uno, con tal dedicacién de es-
fuerzos que la ensefianza colectiva, pro-
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pia de la escuela publica, resulta abso-
lutamente frustranea.

Pero la mayor parte de las veces, aun
los anormales, cuya educaciéon requiere
una concentracién mas individual de es-
fuerzos de parte del maestro, adelantan
con mayor rapidez, segin se ha obser-
vado, cuando se les somete a la accién
colectiva de la escuela, porque alli se
sienten aguijoneados por los maviles
irresistibles del amor propio, de la emu-
lacién y el espiritu de imitacion.

Pues bien, los pedagogos saben que
para despertar estos sentimientos, es in-
dispensable someter a los educandos a
la ley de la concurrencia, dar ocasién a
los mejores para que sobresalgan entre
todos, aun cuando sean de mas modesta
condicién, y exponer a los de mas ilus-
tre abolengo a quedar rezagados, por
torpes o perezosos, si no vencen en bue-
na lid a sus competidores. Educado en el
aislamiento, el hombre no tiene térmi-
nos de comparacion para apreciar la po-
tencia relativa de sus facultades, ni oca-
siones de lucha para desarrollar toda la
energia de su naturaleza.

En favor de la ensefianza doméstica,
se ha solido observar que ella es més in-
tensa, y de consiguiente mas eficaz, por-
que a domicilio el maestro concentra en
un solo discipulo esfuerzos que en la es-
cuela tiene que dividir entre los alum-
nos mas o menos numerosos de cada
clase.

Pero desde luego se puede advertir en
contra, como en su tiempo lo advirtid
Quintiliano, que la voz del maestro no
se asemeja a un banquete cuyas viandas
s6lo alcanzan para un numero determi-
nado de comensales, sino a la luz del
sol que alumbra a todos por igual y sin
consumirse; que la mayor parte de la
instruecién es de tal naturaleza que sin
inconveniente se puede dar simultanea-
mente a muchos, y que de ordinario, sin
aumentar los esfuerzos, con la misma
ensefianza con que se educa uno, se
pueden educar varios.

Desde el punto de vista moral, se pue-
de alin sostener sin incurrir en exage-
raciones, que la educacion publica es
mucho mas rica y eficaz que la instrue-
cion doméstica, por dos razones decisi-
vas: 1° porque en la escuela el educando
tiene que acomodarse a nuevas situacio-
nes y a un régimen que, por su caracter

sistematico, ejerce incomparable in-
fluencia educativa; y, 2° porque a domi-
cilio no aprovecha él mas que lo que a €l
se le ensefia, mientras que en la escuela,
ademas de los ejemplos que tientan su
amor propio y su espiritu de imitacion,
aprovecha también lo que se ensefa a
los demés. Cuando oye alli que se re-
conviene a uno por su pereza, ya sabe
que no debe ser perezoso; cuando oye
que otro es alabado por su aplicacién, ya
sabe que debe empefiarse en cumplir
con sus deberes. El castigo impuesto a
los rebeldes morigera mas a los que lo
presencian que a los que lo sufren, y las
distinciones que se disciernen a unos po-
cos avivan en todos el deseo de alcan~
zarlas.

Desde el punto de vista politico, las
democracias tienen que dar la preferen-
cia a la educacién publica, porque la es-
cuela coman es una institucién esencial-
mente democratizadora.

Segtn lo han demostrado muchos edu-~
cacionistas, forma la escuela una como
republica sujeta al régimen de la igual-
dad, reptblica en que desaparecen las
distinciones sociales de la fortuna y la
sangre, para no dejar subsistentes mas
que las de la virtud y el talento.

Todas aquellas preocupaciones de li-
naje con que el padre de familia atiza la
vanidad de sus hijos, atribuyendo a sus
antepasados méritos mas o menos ima-
ginarios, se disuelven en la escuela al
contacto con aquellos condiscipulos que,
sin deber ni siquiera su nombre a sus
abuelos, sobresalen brillantemente mer-
ced a sus solos esfuerzos personales.

Especialmente en los colegios del Es-
tado, que no tienen interés en halagar la
vanidad de los nobles o de los ricos, es
muy frecuente que la fortuna y sangre
sean postergadas en homenaje a la vir-
tud y a los merecimientos personales.

Todos podemos recordarlo: un dia in-
gresaron en la escuela un nifio que, en
atencién a los nobles antecedentes de
su linaje, recibié especiales muestras de
deferencia, y otro que, por su condicion
humilde, fué objeto de menosprecio y de
burla. Pero andando el tiempo, el prime-
ro se hizo notar por su torpeza cuando
el segundo brillaba por la prontitud de
su ingenio; y mientras éste se afanaba
en el desempeno de sus tareas, el otro
consumia su vida entregado a una pere-
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za invencible. El juicio de los condisci-
pulos cambi¢ entonces como por encan-
to: las distinciones fundadas en los ante-
cedentes de familia se olvidaron en
homenaje a las distinciones fundadas en
los méritos personales, y, segiin la pala-
bra del Evangelio, los humildes fueron
ensalzados, y humillados los orgullosos.
Es ésta una educaciéon que, comprome-
tiendo desde temprano al hombre en las
luchas de la vida, lo hace desarrollar su
caracter y su inteligencia hasta donde la
plasticidad de su naturaleza lo permite.

Ahora bien, la educacién doméstica no
puede rendir frutos semejantes porque
no despierta la emulacion, sentimiento
que solo nace al calor de la lucha entre
individuos que estan sometidos a la ley
comun de la concurrencia.

Nadie podria desconocer en una de-
mocracia las ventajas que para la paz
social tendria un invento cuyo objeto
fuese hermanar a las clases del Estado,
imbuyendo en las inferiores respeto a
los méritos civicos, a la hidalguia, a la
cultura, al patriotismo de las superiores,
e inspirando a las superiores estimacion
por la honradez, la lealtad, la laboriosi-
dad de las inferiores. Si estos sentimien-
tos de reciproco afecto nacieran entre
patricios y plebeyos, entre patrones y
obreros, no es dudoso que desaparece-
rian muchas de las dificultades que per-
turban el desarrollo normal de las socie-
dades contemporaneas.

Pues bien, la escuela ptiblica, la escue-
la que se abre de par en par a los hijos
del pueblo y confunde en su recinto a
los véstagos de todos los linajes, rinde
en parte frutos parecidos, porque crea
entre los condiscipulos relaciones de
amistad y companerismo, que los acon-
tecimientos de ordinario respetan y, que
a través de los afios se estrechan méis y
méas si no son disueltas por un orgullo
insensato.

Sin que intervenga el maestro, sin que
la ordenen los reglamentos, la sola vida
escolar desarrolla la lealtad de caracter,
la afabilidad para con los amigos, la cor-
tesia con los extrafios, la estimacion de
los méritos reales, el afecto reciproco.
Si los individuos de las clases aristocra-
ticas se hicieron notar siempre por su
egoismo, por su orgullo, por su desdén a
los extranos, por sus modales insultan-
tes, es porque el aislamiento en que se

crian, educados a domicilio, provoca de
manera espontanea el desarrollo de las
pasiones antisociales. Por la naturaleza
de las cosas, las virtudes sociales s6lo se
desarrollan en la sociedad, y la escuela
es la sociedad de los educandos.

La influencia educadora gue la escue-
la ejerce se patentiza de manera singu-
lar en la formacién de los habitos de to-
lerancia. De ordinario, la educaeién do-
méstica no sabe inculcar el sentimiento
religioso sino acompafnandolo con senti-
mientos de horror a las doctrinas adver-
sas y de odio a los que las profesan. Pe-
ro cuando la ensefianza publica no tiene
caracter confesional, ella neutraliza la
diversidad de creencias avivando los
sentimientos de reciproco afecto; la re-
ligiosidad disminuye en beneficio de la
humanidad, y la tolerancia abre campo
a la caridad sin exclusiones, a la confra-
ternidad humana, al amor universal.

Es en la escuela también en donde se
forma el sentimiento de esas relaciones
de subordinacién a los extranos que el
orden social impone. Por muy temprano
que se verifique el ingreso escolar, uno
recuerda toda su vida la extrafneza que
le causo verse sometido de repente a la
férula de una persona a quien no esta
subordinado por relaciones de consan-
guinidad. Hasta después de transcurrido
mucho tiempo, uno se resiste todavia a
creer que deba en realidad obediencia a
una autoridad que no es la autoridad pa-
terna.

Pero una vez que se convence, germi-
nan en su ser con prodigiosa espontanei-
dad sentimientos morales que la educa-
cion domeéstica sélo cultiva de manera
muy imperfecta. Dados los vicios inhe-
rentes a esta educacion, se puede decir
que los hébitos de orden y de puntuali-
dad, que el respeto a la disciplina y a las
autoridades solo se empiezan a formar
el dia en que el educando es sometido al
régimen de la escuela; y por cierto, es
la escuela la que desarrolla aquel amor
al trabajo que la emulacion y las recom-
pensas estimulan. En otros términos, el
educando se forma mejor cuando el roce
con los otros le ofrece ejemplos que imi-
tar que cuando el aislamiento le hace
creer que solo él esta sujeto a restriccio-
nes, prohibiciones y cortapisas. Si mu-
chas veces la madre no obtiene de su hi-
jo en afios de penosos esfuerzos la dedi-



TEORIA DE LA INSTRUCCION PUBLICA

71

zacion al estudio que el maestro obtiene
en breves dias de perseverancia, es por-
que la autoridad escolar, a diferencia de
la autoridad materna, obra auxiliada por
la influencia educadora del ejemplo.
En suma, los hechos que dejo enun-
ciados corroboran lo que senté méas arri-
ba, esto es, que la educacion doméstica
no desarrolla por completo el ser moral
de los nifios, ni los dota de aquellos sen-
timientos que deben adornarles para
gue se puedan incorporar en la sociedad.

I11

A la misma conclusién se llega cuan-
do se atiende a la naturaleza de la ense-
flanza: en el concepto mas elevado de
las cosas, la ensenanza es una funcién
que provee al gobierno espiritual de los
pueblos, asi como la politica es una fun-
cién que provee a su gobierno temporal.
Ambas son funciones sociales, y bajo el
respecto filosofico es tan absurdo entre-
gar a la iniciativa particular la admi-
nistracién de justicia como entregarle
la administracion de la ensefianza. ;Por
qué algunos piden libertad para elegir
sus maestros y no la piden para elegir
sus jueces? ;Qué razones hay que acon-
sejen quitar a los particulares la tarea
de regir y juzgar los actos externos del
hombre, cuando de otro lado se quiere
encomendarles la de formar el intelecto
de la sociedad?

En nuestros dias, los adversarios de la
instruccién publica estdn empefiados en
adulterar la naturaleza de la ensefianza,
convirtiéndola en una industria para so-
meterla en este caracter a la ley de la
oferta y la demanda; y no hay duda que
a esta condicidn se la rebaja cuando en
vez de una funcién publica se hace de
ella un servicio doméstico.

En su sentir, esta industria debe ser
tan libre que un ganapan cualquiera no
tenga més trabas para establecer una
escuela que para abrir una tienda. Na-
die puede suponer que el pablico carez-
ca de competencia para juzgar entre en-
sefianza y ensefianza cuando la tiene
para juzgar entre mercaderia y merca-
deria. Si es capaz de elegir entre los pin-
tores al que hace mejores cuadros, ;jpor
qué seria incapaz de elegir entre los
maestros al que da mejor educacion?

Pero la ensenanza no nace, ni vive, ni
se desarrolla en las condiciones en que
se establece, se agranda y prospera una
industria cualquiera, y si aquel que tie-
ne una idea de las mercaderias que ne-
cesita puede elegir con acierto entre una
y otra, el que no tiene instruccién algu-
na carece de competencia para elegir
entre ensefianza y ensefianza.

Una industria se establece cuando es
reclamada por el consumo, y el consumo
la reclama en tanto cuanto la necesita.
Lo contrario sucede con la ensefianza:
cuanto mayor es la ignorancia, tanto
mas se necesita la instruccién y tanto
menos generalmente se siente su nece-
sidad.

Los economistas sostienen que, a vir-
tud de la ley de la oferta y la demanda,
cuando el Estado no interviene, la ini-
ciativa particular mejora la ensefianza y
funda escuelas dondequiera se las nece-
sita. Pero en el hecho ocurre una cosa
diferente: las escuelas se abren en las
mas grandes poblaciones, donde es ma-
yor la cultura y menor la necesidad, y
no en las poblaciones mas atrasadas,
donde es mayor la necesidad por ser me-
nor la cultura. No son éstas, entonces,
empresas industriales, sujetas a la ley
de la oferta y el pedido. Son empresas
morales, sujetas a las necesidades de la
cultura.

No es esto todo: entre wvarios indus-
triales que compiten en el mercado, se
puede asegurar que aquél cuyas merca-
derias mas se consumen, es el que mejor
satisface las necesidades del pablico. Pe-
ro en la ensefianza sucede a menudo lo
contrario, que aquél que la da mejor
encuenira menos consumidores, v el
simple charlatan se forma un auditorio
sobremanera numeroso. Dados tales an-
tecedentes, es claro que los maestros no
deben estar sujetos a la ley economica
de la concurrencia, aun cuando lo estén
a la ley moral de la emulacién.

Cuando se estudia el repartimiento de
las industrias en cualquiera de los pai-
ses mas adelantados de Europa, se nota
que ellas proporcionan espontdneamen-
te la suma de mercaderias a las necesi-
dades de cada pueblo. Si en un momento
dado escasea la provision, sube el valor
y de seguida aumenta la produccién. Si,
por el contrario, hay superabundancia,
viene la depreciacién y disminuye la
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produccién. Pero en el repartimiento de
la ciencia, la iniciativa particular no
proporciona la suma de enscfianza a las
necesidades de cada pueblo; y al contra-
rio, es impotente para repartir por igual
los beneficios de la cultura.

Una de las pocas naciones donde se
puede apreciar por sus resultados la efi-
cacia de la iniciativa particular, es sin
duda, la Inglaterra. Pues bien, es un
educacionista inglés el que se ha en-
cargado de informarnos que las escuelas
estan alli muy mal distribuidas; que
hay muchas en algunos pueblos donde
se necesitan pocas, y pocas en algunos
donde se necesitan muchas: en una pala-
bra, concluye, estin distribuidas como
quedan los granos de arena cuando se
arroja un punado al viento.

Lo mismo ocurre en dondequiera que
la ensefianza esta encomendada a la ini-
ciativa particular. El industrialismo no
ha hecho nunca por la educacién gene-
ral de los pueblos, nada que sea digno
de notarse. Si la iniciativa privada ha
establecido a veces algunas fundacio-
nes notables, ha sido cuando renuncian-
do a todo propésito de lucro, ha hecho
de la ensehanza una tarea de abnega-
cion, desinterés y sacrificio. A la indus-
tria propiamente tal la educacién gene-
ral debe poco, muy poco, casi nada apre-
ciable. _

“Mas (objetan los economistas) no es
de extrafiar que las cosas ocurran asi;
cuando el Estado interviene, la iniciati-
va individual no puede ostentar su po-
tencia, sus esfuerzos y sus obras. Renun-
cien los poderes publicos a la tarea de
administrar la ensefianza, y entonces las
instituciones particulares la darén de
mejor calidad y se multiplicaran en la
justa medida en que cada pueblo la ne-
cesite”.

Pero ocurriria lo contrario: si en una
sociedad cuya cultura intelectual ha lle-
gado ya a la plenitud de su desarrolio, si
en una sociedad cuyos miembros todos
estdn convencidos de las ventajas de la
instruccion, seria dable esperar que sus-
pendida la ensefianza publica, se funda-
ra en grande la ensenanza privada; no
hay razén alguna para esperar los mis-
mos frutos en un pueblo mas o menos
atrasado, donde el vulgo mira la instruc-
cion como un adorno eliminable de lujo.

Estas observaciones se corroboran con
lo que pasa a la vista de todos en nues-
tros dias y con lo que ha ocurrido antes,
en el curso de la historia. En nuestros
dias, la iniciativa individual no hace co-
sa alguna de nota para fundar aquellas
ensenanzas especiales, la de mineria, la
de agronomia, la de artes y oficios, que
todavia no han sido instituidas por el
Estado; y en todas las naciones cultas se
observo siempre que cuando el poder
publico no intervenia, las instituciones
particulares de ensefianza fueron menos
numerosas y menos importantes que
cuando intervenia.

Para mi no es dudoso que si se llegara
a suprimir la intervencién de los pode-
res puablicos, el nivel de la cultura se de-
primiria; y si en tal caso se desarrollara
la iniciativa industrial, no seria para di-
fundir esta instruccion general, cuya ne-
cesidad sienten mas bien los pueblos que
los individuos, seria para proporcionar
a los interesados esta instruccién espe-
cial, cuya necesidad se siente més viva-
mente por el vulgo. Cuando la instruc-
cién general no florece como verdadera
empresa de civilizacién, tampoco pros-
pera como simple empresa industrial.

Con muy imperfecto conocimiento de
lo que pasa en realidad, se suele aducir
en contra de esta doctrina el grande
ejemplo de los Estados Unidos. En mé-
rito de datos superficialmente estudia-
dos, se afirma que en Norteamérica el
Estado no interviene en el ramo de la
ensefianza y que la instruccién popular,
con su exuberante lozania, es obra de la
iniciativa particular.

Pero no hay tal cosa, y en este caso,
como en otros analogos, la afirmacion se
ha formulado precipitadamente, sugeri-
da por un estudio superficial de los he-
chos.

En los tiempos del segundo imperio
napoleénico (1852-1870), la escuela libe-
ral encabezada por Laboulaye, ensefiaba
que la nacién més libre de la tierra era
la norteamericana, proponiéndola como
modelo al pueblo francés. En comproba-
cién de su aserto y en justificacion de
su admiraci6n, dicha escuela citaba
las numerosas disposiciones de la Cons-
titucion federal que prohiben al Congre-
so restringir en lo menor la libertad de
cultos, la de la palabra, la de prensa, la
de reunidn, la de cargar armas, ete.



TEORIA DE LA INSTRUCCION PUBLICA

73

Cuan errdneo era el aserto y cuén injus-
tificada la admiracion bastaban a poner-
lo de manifiesto, por un lado, la exis-
tencia de la esclavitud, y por otro, el
funcionamiento en Utah de una auto-
cracia vitalicia, absoluta y casi irrespon-
sable. El error provenia de que para
apreciar la suma de libertades de los
norteamericanos, se tomaba como medi-
da la Constitucion federal y se prescin-
dia de las constituciones particulares.

En un punto de vista semejante se co-
locan aquellos que incurren en el error
de sostener que el servicio de la instruec-
cién es en Norteamérica extrafio a las
funciones del Estado. Que la Federacion
no lo ha tomado a su cargo es un hecho;
pero también lo es que muchas escuelas
universitarias y que la instrueccion ge-
neral en su cuasi totalidad han sido fun-
dadas y son dirigidas por los Estados
particulares.

La tinica rama de la ensefianza en que
la iniciativa particular se ha mostrado
realmente fecunda, es la de la instruc-
cion especial, y sobre todo, la de la ins-
truccién superior. Obras de la iniciativa
individual son, en efecto, centenares de
universidades y escuelas universitarias
que se hallan desparramadas por todo el
territorio de la Federacién, al lado de
otras fundadas por los Estados.

Desgraciadamente no es de envidiar
esta fecundidad, porque si entre ellas
hay algunas, sobre todo aquellas que se
han fundado por la desinteresada mu-
nificencia de los millonarios, que gozan
de grande y justificado crédito, mas de
las tres cuartas partes son simples casas
de comercio que, con rapidos simulacros
de estudio, venden a destajo y desver-
gonzadamente los grados académicos,
los titulos profesionales y los certifica-
dos de competencia. Sélo aquellas uni-
versidades que se mantienen como em-
presas morales y de cultura siguen em-
pefiadas en la doble tarea de garantizar
la seriedad de los estudios y de fomen-

tar las investigaciones cientificas. Las -

demas no ocultan sus propositos de lu-
cro y parecen apostar entre si a cuél
exige menos estudios y condiciones para
otorgar sus grados y sus titulos. Al revés
de lo que pasa en los otros campos de la
industria, en el de la ensenanza la com-
petencia ha propendido a desmejorar la
calidad de la mercaderia, porque el di-

ploma que acredita estudios maés largos
y mas solidos, los consumidores prefie-
ren el que les habilita en menos tiempo
y por menos dinero para ejercer una
profesion.

No se podrian citar hechos més deci-
sivos para condenar la tentativa de en-
tregar a la explotacién industrial la di-
reccion de la ensefianza.

Cuando la industria manifiesta seme-
jante impotencia para desarrollar la en-
sefianza nacional, donde los poderes pi-
blicos no acometen la tarea, es poco ra-
zonable esperar que dé mejores frutos si
se restablece el régimen de la prescin-
dencia para satisfacer la ideologia de los
economistas, Nadie puede, con funda-
mento, esperar que en tal caso se levan-
ten escuelas, como por obra de magia,
en las miserables villas, aldeas y case-
rios de cada Estado. Lo poco que se de-
be a la iniciativa privada, lo ha hecho
ella justamente cuando ha renunciado
a toda mira industrial. No es el incenti-
vo del lucro lo que alienta a los misione-
ros cuando consagran su existencia a
convertir infieles con sus ensefianzas
morales; €l ignorado campesino que a la
sombra de un arbol enseiia las primeras
letras a diez o doce nifios, no va tampoco
a la siga de un mezquino proposito de
ganancia. Su obra es obra de abnega-
cién, y por lo mismo, excepcional. Si la
ensefianza se encomendara a la indus-
tria, por ejemplo, en Chile, lo que ocu-
rriria de fijo seria que la mayor parte
del Estado quedaria perpetuamente des-
tituida de todo servicio docente, y junto
con degradarse, la instruccion se inhabi-
litaria para aspirar a la universalidad.

Por de contado, la precedente conclu-
sién mo implica la necesidad de entor-
pecer y mucho menos la de proscr}l’nr
las empresas industriales de educacion.
Sé6lo implica la de que la ensefianza pu-
blica se persuada a que su deber es dis-
putarle en buena lid el campo y pro-
pender sin intermitencias a ocuparlo por
completo, poniendo sus escuelas en pie
que hagan innecesarios los colegios par-
ticulares.

Sometida como tiene que estar la en-
sefianza publica a regimenes, educativos
y planes de estudio més o menos unifor-
mes, la privada, guiada a menudo por
inspiraciones individuales, puede pres-
tar el inapreciable servicio de ensayar
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nuevas formas didacticas y nuevos sis-
temas de educacién. Que por lo comin
las empresas particulares, animadas de
_propositos meramente industriales, no
se curaran mas que de halagar a los pa-
dres de familia en el acortamiento del
tiempo de estudio y con los examenes y
los triunfos faciles, no hay que dudarlo,
porque lo pasado nos permite anunciar
que las cosas no ocurrirdn de otra ma-
nera en lo futuro. Pero al fin y al cabo,
entre tantas empresas industriales, sue-
len surgir empresas de cultura, como las
sociedades de instrucciéon primaria de
Chile, o como la Escuela de las Rocas
(Ecole des Roches) de Francia, que vi-
ven empefiadas en aventajar al Estado
en la obra de la educacién nacional, co-
rrigiendo defectos de la ensefianza pu-
blica.

En suma, la ensefianza no logra sus
fines sino cuando los poderes publicos
la toman como una funcion, y los maes-
tros como un sacerdocio. Instituidas en
todas las sociedades cultas para satisfa-
cer necesidades del orden moral, no la
alcanzan las leyes de los economistas,
que so6lo atienden al respecto econémico
de las cosas. La supresion de la instruc-
cién publica, que los individualistas re-
claman, no traeria consigo el resultado
que la libertad de industria rinde de or-
dinario, cual es el de provocar el mejo-
ramiento de la mercaderia; ocasionaria
el efecto contrario, el desmejoramiento.
Stuart Mill observaba una vez en la tri-
buna del parlamento inglés que mien-
tras la intervencion del Estado se ha li-
mitado mas y mas en el comercio y la
industria, se ha desarrollado més y mas
en el campo de la enseflanza. “Es que la
intervencién gubernativa produce aqui
los efectos opuestos, advierte Alcorta,
porque en vez de trabar el desenvolvi-
miento individual cuando se aplica a la
difusion de conocimientos, tiene por ob-
jeto y por resultado despertar las ener-
gias adormecidas y restituir a los hom-
bres y a los pueblos la plenitud de sus
fuerzas. Los pueblos ignorantes viven
bajo perpetua tutela. La intervencion
del gobierno en la educacién prepara,
por el contrario, todas las emancipacio-
nes”.

IV

Establecido que la ensefianza publica
realiza los fines de la educacién de ma-
nera mas perfecta que la ensefianza do-
meéstica, debo ahora determinar cual de
las dos potestades, si la temporal o la es-
piritual, es la llamada a prestar aquel
servicio. Es este uno de los problemas
politicos de mayor trascendencia social
que en puntos de ensenanza discuten a
la sazén los pensadores, los educacionis-
tas y los republicos.

De ordinario, cuando se habla de ins-
truccién publica, se quiere aludir sélo a
la del Estado; y cuando se habla de ins-
truccion privada o libre, se quiere aludir
en el fondo a la de la Iglesia. Pero en
realidad, la ensefianza de la Iglesia es
una ensefianza publica al mismo titulo
que lo es la del Estado. ;Cual de ambas
potestades es, pues, la que debe encar-
garse de la direccion y la supervigilan-
cia? O como dice Laurent: jcual de las
dos representa mejor a la sociedad, y sus
ideas, y sus sentimientos?

En prineipio no hay duda alguna: la
ensefianza es por su naturaleza una ta-
rea moral, cuyo desempefio corresponde
al poder espiritual; pero se discute si es
alguna de las Iglesias que dividen el in-
telecto contemporaneo al que debe ha-
cer de poder espiritual para encargarse
de estas augustas funciones.

En este punto, como en todos los pun-
tos de politica, hay partidos antagoni-
cos porque hay diversidad de doctrinas.
Aun la Iglesia catdlica, que en general
se ha empefiado con particular esmero
en mantener la unidad de las suyas, no
siempre se muestra consecuente en la
practica con las que ensefia desde sus
catedras. En principio, sostiene que co-
rresponde a ella, institucién esencial-
mente docente, dirigir por si sola la
ensenanza y observa que el Estado, ins-
titueion que no estd encargada de pro-
pagar doctrinas, no tiene por qué asumir
las funciones educativas. En el hecho, se
conduce en todas partes a la manera co-
mo, segin Julio Simén, lo hace la Igle-
sia anglicana; se pone del lado de la au-
toridad cuando se trata de disputar la
ensefianza a las sectas disidentes, y del
lado de la libertad cuando se trata de
disputarla al Estado.
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Por su parte, los librecambistas com-
plican el problema, problema por natu-
raleza moral, tratando de resolverlo sin
atender mas que al respecto econdmico,
y al efecto, proclaman que el Estado de-
be abstenerse de ensefiar a fin de que se
desarrolle la industria docente.

Pero después de lo que dejo estableci-
do, nadie podria halagarse con la espe-
ranza de que, suprimida la intervencion
del Estado, se desarrollara la iniciativa
particular. Lo que ocurriria, sin duda al-
guna, seria que la Iglesia dominante de
cada nacién se aduefaria por completo
de la ensefianza.

En substancia, cuando se pide que se
devuelvan al pueblo las funciones de la
ensefianza, dice un educacionista, no es
una aspiraciéon popular la que se trata
de satisfacer; es una aspiracién de sec-
ta: se pide que la ensefianza se entregue
a manos del pueblo, porque las Iglesias
desean acapararla en su provecho. En
otros términos, se demanda en aparien-
cia libertad para constituir en el hecho
un privilegio, y so capa de sujetar la
enseflanza a la ley de la concurrencia
industrial, lo que se quiere es ponerla
en manos de la Iglesia dominante. No
digo yo que esto seria un mal; pero si,
digo que esto seria el resultado; y de
consiguiente, no estd trabada la lucha
entre la autoridad y la libertad; esta tra-
bada entre potestad y potestad, porque
si la ensefianza no es dada por el Estado,
necesariamente se encarga de darla la
Iglesia.

Planteado asi el problema, la solucién
se encuentra con facilidad averiguando
cudl de las dos potestades puede dar,
atenta la naturaleza de su institucion,
una enseflanza méas conforme con las ne-
cesidades de la sociedad contemporénea,

Al efecto, observaré primeramente
que cuando se habla del Estado docente,
no se alude ni a sus gobernantes, ni a
sus jueces, ni a sus legisladores, ni a sus
empleados de aduana o de tesoreria: se
alude a esa porcion de funcionarios,
maestros, profesores, miembros de las
universidades, directores de la instrue-
cién publica que viven dedicados a la
ensefianza o al estudio de los sistemas
educativos.

En segundo lugar, observaré que si
con algn fundamento se puede decir
que en general es mas competente la

Iglesia que el Estado para ensefiar su
moral, su derecho, su historia, sus dog-
mas, no hay razén alguna que autorice
para sostener que también es mas com-
petente para ensefiar todo lo demas, aun
aquellas ciencias que mira con instintiva
desconfianza.

Por Gltimo, observaré que en todos los
pueblos cultos la ensefianza fué dirigida
por la Iglesia dominante antes que em-
pezara a serlo por el Estado; y que en
todos, sin excepeién alguna, o estuvo re-
ducida bajo aguella direccién a condicio-
nes realmente vergonzantes, o s6lo pros-
perd en aquellas ramas del saber que di-
recta o indirectamente interesaban a la
profesion eclesiastica.

En su incomparable capitulo sobre el
desarrollo del intelecto espafiol, Buckle
traza a grandes pinceladas el estado de
atraso en que Espafia se encontraba ha-
cia los siglos XVII y XVIII, esto es, ha-
cia una época en que si el Estado empe-
zaba a intervenir en la administracion
de la ensefanza, la Iglesia era todavia
arbitra soberana para elegir sus mate-
rias y para fijar su espiritu. Un observa-
dor extranjero que escribia hacia 1619,
notaba que los padres de las familias no-
bles ereian que sus hijos podian educar-
se muy bien sin necesidad de adquirir
instruccion alguna; nadie tenia libros si
no eran devocionarios; y en general, se
miraba con recelosa desconfianza a los
extranjeros que ostentaban alguna ilus-
tracién cientifica. En la Universidad de
Salamaneca, que para los espafioles no
era la principal de la peninsula sino la
més grande del mundo, no se ensefiaron
hasta después de 1788 las leyes inmorta-
les de Newton; se negaba la circulacion
de la sangre cuando ya habian transcu-
rrido ciento cincuenta afios desde que
Harvey habia desaparecido de la escena
del mundo; y en una oracion apologética
pronunciada en honor de Espafia el mis-
mo siglo XVIII, se dice de las matema-
ticas, se dice de las ciencias exactas por
excelencia, que son simples artificios
inventados para pasar el error por la
verdad; se compara seriamente a New-
ton con un tal Mercada, y se demuestra
que por tales y cuales razones, jeste mi-
serable candil de tugurio brilla més que
aquella lumbrera universal!

Estos hechos, que podrian mulfiplicar-
se con citaciones analogas, corroboran lo
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que insinué en uno de los primeros ca-
pitulos, a saber, que la Iglesia catdlica,
la mas grande institucién docente de la
historia, no puede continuar a cargo de
la ensefianza de los pueblos contempo-
raneos.

A primera vista, seria de creer que los
hechos enunciados por Buckle denotan
el estado de mayor ignorancia a que un
pueblo puede descender. Pero aun cuan-
do ella era en las clases inferiores ma-
yor que toda ponderacion, no son estos
hechos los que sirven para apreciarla.
Lo unico que ellos revelan es el estado
de atraso en que se encontraba el inte-
lecto de la porcién mas culta de la so-
ciedad espanola; lo cual no es lo mismo.
Los espanoles letrados de aquella época,
que segun se deja ver no conocian las
ciencias fisicas y matematicas, eran so-
bremanera doctos en las ciencias ecle-
siasticas; y si a nosotros, hombres del
siglo XX, nos parecen muy ignorantes,
no es porque no tuvieran muchos y muy
profundos conocimientos, es porque no
tenian aquellos conocimientos positivos
que al presente caracterizan la verdade-
ra ilustracion.

Ya en los principios de esta obra ob-
servé que no se puede tildar de ignoran-
tes a hombres que habian dedicado su
vida entera al estudio. Lo tinico que se
puede enrostrarles con razon, es el no
haber adquirido el saber en el estado de
mayor perfeccionamiento, en el estado
cientifico, sino en el estado de mayor
atraso, en el estado teoldgico.

Pero hay mas aln: y es que aquella
instruccion tan atrasada, que en nues-
tros dias casi se confunde con la igno-
rancia, no es una peculiaridad de las an-
tiguas universidades espafiolas. Es la
instruccion que la Iglesia da siempre
donde quiera que no se siente estimula-
da por el aguijon de la concurrencia, es
la instruccion teolégica, es la sola ins-
truccién que se conforma con los fines
peculiares de la misma Iglesia. No debe-
mos paralogizarnos imaginandonos que
la instruccion dada en los colegios de la
Iglesia seria tal cual la vemos si no hu-
biera existido o si se suprimiera la del
Estado. Si en los tiltimos tiempos la Igle-
sia ha mejorado su ensefanza, es porque
el Estado ha empezado a competir con
ella, y s‘'empre que decae la instruccion

cientifica del Estado, decae también la
de la Iglesia.

Es lo que ha ocurrido en nuestra pro-
pia casa, porque en Chile no se ha me-
jorado la ensefianza de las congregacio-
nes eclesiasticas sino después de haberse
perfeccionado la del Estado, y mientras
ésta llevd vida languida y anémica,
aquélla no dejéo de ser mneménica y
verbalista, enteramente inadecuada pa-
ra desarrollar la razén de los educandos.

Porque vulgarmente no se acierta a
distinguir el Estado del gobierno, se ar-
guye a menudo que él es incompetente
para educar, y que por lo tanto, no tie-
ne derecho para suplantar a los padres
de familia en las funciones educaciona-
les. Cuando se oye semejante argumen-
to, no parece ser sino que el personal
docente de las escuelas publicas puede
ser ventajosamente reemplazado por los
padres de familia y que la totalidad de
éstos viven abnegadamente consagrados
a la educacion de sus hijos, como si no se
supiera que la enorme mayoria se com-
pone de iletrados que les dejan priva-
dos hasta de la méas elemental instruc-
cion si el Estado no les hace fuerza y
no se las suministra. La verdad es, como
lo observé Stuart Mill, que todo Estado
culto puede creer sin presuncién que,
bajo la inspiracion de los educacionistas
vy pedagogos maés distinguidos, estd me-
jor preparado que el promedio de sus
subditos para ejercer la funcién educa-
tiva, y que puesto a la obra, sabra orga-
nizar un plan de educaciéon mucho mas
perfecto que el que se podria proponer
por el pueblo mismo en un plebiscito.

No esta la Iglesia en mejores condi-
ciones que los particulares para suplan-
tar en estas funciones al Estado. Verdad
es que ella tiene doctrinas y que su mi-
sién consiste principalmente en difun-
dirlas por medio de la prédica y de la
ensefianza; pero esas doctrinas, de ca-
racter religioso, no sirven para consti-
tuir la instruccion de los pueblos civili-
zados. En cambio, el Estado, personifi-
cado por sus maestros, catedraticos e
investigadores, no por sus gobernantes,
ni por sus jueces, ni por sus legislado-
res, enseiia, cultiva y desarrolla en sus
escuelas, institutos y universidades to-
das aquellas ciencias y artes que al pre-
sente sirven de base a la educacién na-
cional.
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En los otros pueblos americanos, don-
de el Estado no ha puesto el mismo em-
pefio, la Iglesia no rince los mismos fru-
tos; y dondequiera gue se fije la mirada,
la ensefianza cientifica, que es la reque-
rida por las sociedades cultas, ha sido
fundada por la potestad civil, y no co-
nozco un solo caso en que la potestad
eclesiastica haya tomado la delantera
por impulso espontaneo.

No es ésta una tacha, es la atestacién
de un hecho. Nadie podria censurar al
zapatero porque no ensefia otra cosa que
el arte de la zapateria, o al jurisconsul-
to porque se concreta a ensefiar la pro-
fesién de las leyes. ;Con qué razén
se censuraria a una Iglesia porque
circunscribe su ensefianza a la reli-
gion y a la moral? No habria ningu-
na. Pero si cada gremio es competente
para dar aquella ensehanza que convie-
ne a sus propios fines, no lo es por el
mismo hecho para dar la que conviene
a fines diferentes; y de consiguiente, la
instrucciéon general, destinada a formar
el hombre, no debe encomendarse a una
institucién que ante todo se empefia en
formar adeptos. El hecho de que nos pa-
rezean tan ignorantes los doctores de la
antigua Universidad de Salamanca,
prueba por si solo que una de las ense-
Nanzas mas sblidas que se pueden dar
para formar buenos catolicos, es una de
las mas inadecuadas que se pueden
idear para formar hombres instruidos.

Cada Iglesia se propone espontanea-
mente plantear, por medio de la ense-
fianza, el ideal absoluto de su doctrina,
y propende sin pensarlo a convertir la
instruecion general en simple instrue-
cion religiosa. Sélo el Estado, que es la
resultante de todas las fuerzas sociales,
puede organizar una ensefianza que no
ofenda a conciencia alguna y que abrace
en su seno a todos los espiritus. Lia mis-
ma educacion que forma al buen ciuda-
dano, decia Aristoteles, forma también
al hombre virtuoso.

Toda doctrina teoldgica es una doctrina
que aceptan unos y repudian otros; es
una doctrina por naturaleza discutible, y
por lo tanto sectaria, y ademas impropia
para reconstituir la unidad del intelecto
contemporaneo. Dejar la ensefianza en
manos de las Iglesias que despedazan la
sociedad contemporanea es, como se ha
dicho, establecer el politeismo en la edu-

cacién. Para que una Iglesia cualquiera
pudiese encargarse de la educacién pa-
blica, seria menester que renunciara a
la ensefianza de sus propias doctrinas;
seria menester que se concretase a dar
la de aquellas que, por su indole cienti-
fica, sirven de vinculo de unién a todos
los entendimientos; y entretanto, no po-
dria descuidar las tareas de la propa-
ganda sin condenarse a irremediable ex-
tincién. Dirigida por una Iglesia cual-
quiera, la ensefianza tiene que ser de
natural teologico.

Ahora bien, si no es razonable exigir
de la Iglesia que modifique esta ense-
fianza en conformidad a las necesidades
de la cultura contemporanea; si por la
naturaleza peculiar de los fines que per-
sigue, ella dara siempre a los estudios
teolégicos mas importancia que a los es-
tudios cientificos, es evidente que no se
la puede encargar del servicio de la ins-
truccién general; y que si ésta ha de ser
piblica, por necesidad se ha de enco-
mendarle a la potestad politica, esto es,
al profesorado constituido bajo una di-
reccion superior en verdadero poder es-
piritual, laico e independiente.

La mano del Estado se necesita con
particularidad en las sociedades contem-
pordneas, porque en ellas las Iglesias
propenden a embarazar el progreso poli-
tico y no hacen nada para atizar el des-
arrollo de las ciencias. Encomendada la
potestad civil a los elementos laicos, su
tendencia tiene que ser en el fondo pro-
gresista, aun en aquellos casos excepcio-
nales en que la dirigen espiritus conser-
vadores. Entretanto, encomendada a los
elementos teolbgicos, la potestad ecle-
siastica se caracteriza por una tendencia
esencialmente reaccionaria, aun en
aquellos casos en que la dirigen espiri-
tus liberales. Por tanto, es el Estado, no
la Iglesia quien debe presidir la ense-
fianza en las progresistas sociedades de
nuestros dias.

Las pretensiones del poder teolégico a
dirigir la educacién contemporanea bajo
la inspiracién de la ciencia, son pareci-
das a las que pudo tener el poder paga-
no en los principios de nuestra Era a
dirigirla bajo la inspiracién de la doctri-
na cristiana. El poder caduco no puede
dirigir la ensefianza nueva sin adulterar
el espiritu que debe ii “srmarla. Mien-
tras la Iglesia y el Estado vivieron en
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amigable consorcio, la ensefianza que
daba una de estas potestades servia in-
distintamente a la dos, o sea, a la socie-
dad entera. Pero desde el dia en que
ambas se divorciaron, la instruccion teo-
légica se inspiré a menudo en el odio a
la potestad antagénica; de empresa de
armonia se transformé en empresa de
guerra, y no se curé ya de formar hom-
bres para la sociedad sino soldados para
la lucha. ;No bautizan a sus educandos
con un nombre de combate, con el nom-
bre de soldados de la fe?

Es lo que en Chile se ha visto durante
los nltimos afios. Se ha opuesto aqui la
Iglesia a muchos de los grandes progre-
sos politicos que la Republica ha reali-
zado de veinte afnos atras; ha combatido
la abolicion del fuero eclesiéstico, las
instituciones del matrimonio civil, del
registro civil y del cementerio laico, la
secularizacion de la ensenianza, la liber-
tad de cultos, ete.,, y cuando las leyes
respectivas se han dictado, ha empezado
a predicar que no deben ser obedecidas,
se ha alzado en armas en contra del Es-
tado, y se ha propuesto educar para la
reaccion de las nuevas generaciones que
Se ponen en Sus manos.

Cualquiera que sea la manera de apre-
ciar la razén de las leyes aludidas, los
hechos que enuncio dejan ver la exis-
tencia de un antagonismo fundamental
entre ambas potestades, y la convenien-
cia de que el Estado no se desarme en-
tregando a la Iglesia la educacion de la
juventud. Aun cuando por la naturaleza
de las cosas, la ensefianza corresponde al
poder espiritual, no por eso se puede de-
cir que corresponde en las sociedades
cultas al poder teolégico. Es la educa-
cion un medio poderoso de gobierno que
la potestad civil no podria ceder sin pe-
ligros a la potestad antagoénica. Mientras
el profesorado no acabe de formarse co-
mo verdadero poder espiritual, lo razo-
nable y lo justo es que esta gran fuerza
social, la ensefianza, permanezca en ma-
nos de la sola potestad que, en el estado
de anarquia de los espiritus, se puede
decir, con justo titulo, genuina repre-
sentante de la sociedad entera.

Si se quiere que algiin dia haya paz,
paz en la sociedad, paz en los espiritus,
pongase la ensenianza en las solas manos
del Estado a fin de que él armonice la
educacion, asi con el desarrollo de la

cultura como con el sistema politico.
Que la educacién sea republicana bajo
de la repablica; que fortifique en los co-
razones el respeto a las autoridades y a
las leyes y el amor a la libertad y a las
instituciones; que reprima en la juven-
tud con igual energia las tendencias re-
accionarias contra los progresos realiza-
dos y las tendencias revolucionarias con-
tra el orden establecido; que la forme en
sentimientos de tolerancia, de concordia
y de patriotismo: tales son las aspiracio-
nes politicas que se deben realizar por
medio de la ensenanza. Dondequiera que
el legislador descuida la educacién, dijo
ha veinte siglos el principe de los pen-
sadores, el Estado tiene que sufrir tar-
de o temprano.

v

Sin embargo, no todos aceptan la ins-
titucion del Estado docente. Escuelas po-
liticas que en otros puntos son antagé-
nicas se han unido de anos atras en éste
para combatirla con todo vigor.

En primer lugar, se han alzado contra
ella los espiritus reaccionarios porque
han notado que el gobierno temporal de
los pueblos, llamado a dirigir la ense-
nanza, va pasando en todas partes a ma-
nos de los liberales. Es éste un antago-
nismo de intereses que no se puede re-
solver por medio de discusiones teéricas.

A la vez hace armas contra el Estado
docente de esa escuela que, fundada por
los librecambistas y por Guillermo de
Humboldt, ha sido reforzada en nues-
tros dias con el potente concurso de los
spencerianos; aludo a la escuela de los
individualistas. Opuesta por inclinacién
natural a todo lo que importa un ensan-
che de las atribuciones de los poderes
sociales, esta Escuela querria despojar
al Estado de la investidura de la ense-
nianza para estimular la actividad indi-
vidual,

El verdadero fin del hombre, observa
Humboldt, es el desenvolvimiento mas
amplio de sus fuerzas; y no hay duda
que ellas se desarrollan menos en un
medio uniforme arreglado de antemano,
donde se comprimen las espontaneida-
des de la naturaleza humana, que en un
estado de libertad, donde la variedad de
situaciones estimula y vigoriza las facul-
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tades inventivas. Ahora bien, toda poli-
tica que encomienda al Estado el servi-
cio de la ensenanza aparta a los hombres
de su fin natural, porque imponiendo a
la nacién entera un solo plan de estudios
¥ un solo molde a todo el profesorado,
propende sin pensarlo a uniformar los
espiritus educandos y a atrofiar el des-
arrollo de la personalidad humana.

Asi habla la escuela individualista; pe-
ro estas objeciones, en apariencia tan
graves, no tienen en realidad peso al-
guno.

Desde luego, ellas se dirigen no sélo
contra la ensenanza del Estado sino
también contra la de la Iglesia domi-
nante. Son objeciones contra toda ense-
nanza publica y en favor de toda ense-
flanza privada; porque da lo mismo que
esté en manos del Estado o en manos de
la Iglesia: en uno y otro caso, propende
a uniformar los espiritus.

La tGnica ensefianza que de suyo ati-
zona la anarquia de los espiritus y que
por lo mismo no puede realizar el fin de
la instruccion, es la ensefianza privada.
Indudablemente si se cerraran los semi-
narios pedagogicos que forman el per-
sonal docente; si se declarase que no es
menester seguir un plan tal o cual de
estudios para optar los titulos profesio-
nales; si se clausurasen las escuelas y
los colegios publicos; si el Estado y la
Iglesia renunciaran para lo futuro a las
tareas de la educacion, la ensefanza pri-
vada conseguiria a la vuelta de breves
aiios el envidiable resultado que la es-
cuela individualista suefia, a saber, que
no se encontraran en toda la Repfiblica
dos espiritus que pudieran entenderse
en cosa alguna. -

Pero suponiendo que éste sea un bien
deseable, se ha de advertir que es a la
vez un bien irrealizable, porque si se
pudiera suprimir la ensefianza del Esta-
do, no se podria suprimir la de la Igle-
sia; y cuando se suprimieran ambas, la
iniciativa individual no las reemplaza-
ria, y lo que en realidad se suprimiria
seria la ensefianza misma.

Siendo asi las cosas, se podria creer
que estamos condenados, o bien a acep-
tar la ensenanza publica tal cual es, con
todos los vicios y defectos que se le
achacan, o bien a renunciar a la ventaja
que nos brinda para escapar a los males
con que nos amenaza. Pero en realidad

no es menester hacer sacrificio alguno, ni
el de suprimir la instruccion pablica ni el
de aceptarla en forma que embarace el
desarrollo de las facultades humanas. Si
es un mal imponer la uniformidad en la
industria, no lo es sino con muchas re-
servas imponerla en la educaciéon ge-
neral.

Sin duda alguna, bajo el respecto in-
dustrial, aquellas sociedades progresan
méas que por gozar de mas libertades
pueden dar mayor vuelo al espiritu de
inventiva. No se pueden imponer a la
industria moldes tradicionales sin com-
primirla; sin embarazar su desarrollo
espontaneo. Solo la libertad, que hace al
hombre arbitro de sus fuerzas, de su tra-
bajo y de sus obras, puede desarrollar
la personalidad del obrero y la origina-
lidad de la industria.

Pero bajo el respecto filosofico, la so-
ciedad es tanto mas perfecta cuanto mas
uniforme son las doctrinas dominantes.
Si el objeto de la instruccién especial es
desarrollar las facultades activas, el de
la instrucecién general es unir todos los
espiritus con los vinculos de una misma
doctrina. Sin duda, la potencia y las
fuerzas del espiritu se desarrollan maés
vigorosamente cuando se ve solicitado
por doctrinas contradictorias entre las
cuales tiene que buscar por si misma la
verdad; y éste es uno de los frutos que
se buscan cuando en la ensefianza uni-
versitaria se provocan la duda, la con-
tradiccion y las discusiones aun sobre
aquellas doctrinas que parecen estar
maés sélidamente establecidas. Pero la
instruccion general no se instituye con
este propdsito sino con el de establecer
la armonia de los espiritus como base
fundamental del orden social.

No se confundan los ideales peculia-
res de épocas esencialmente diversas: en
la Epoca Moderna, cuando se buscaba la
nueva filosofia que ha de presidir al des-
arrollo del espiritu humano por haber
sido derribada la antigua, se necesitaba
la méas absoluta libertad para que cada
cual abriera sin peligros senderos nue-
vos en seguimiento de aquel ideal. Pero
en la Edad Contempordnea, encontrada
va la filosofia definitiva, la de la ciencia,
lo que se necesita es adoptarla como ba-
se exclusiva y general de la ensefianza,
a fin de restablecer la unidad de las doc-
trinas. Antes convenia atizar la varie-
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dad; ahora conviene buscar la unidad.
La uniformidad de doctrinas implica
que la sociedad ha encontrado aquellas
que mas cuadran con el desarrollo ac-
tual del intelecto; y por el contrario, la
multiplicidad supone un estado mental
en que el espiritu no ha encontrado to-
davia una filosofia que la satisfaga.

Para averiguar qué es lo que mas con-
viene a las sociedades, no hay sino que
determinar los resultados que trae consi-
go ora la unidad de doctrinas, preconiza-
da por la filosofia positiva, ora la anar-
quia mental, sostenida por la metafisica.
Cuando no hay una doctrina comiin que
una a todos los espiritus, surgen, se mul-
tiplican y se agitan sectas enemigas, par-
tidos antagonicos, escuelas adversas; el
gobierno temporal se dificulta en la mis-
ma proporeién en que el fraccionamien=
to social se aumenta; la autoridad no
obra como 6rgano Jde todo el pueblo; si-
no como érgano de una simple mayoria;
el poder renuncia a una parte de sus
funciones para no lastimar a los adver-
sarios, y la politica no vive mas que
de transacciones, acomodos y términos
medios.

A la inversa, cuando se presta adhe-
sibn general a unas mismas doctrinas,
no existen las disidencias de fondo, aun
cuando las haya de apreciacién; no sur-
gen partidos antagénicos que se dispu-
ten la prerrogativa de imprimir el rum-
bo a la nave del Estado; hay menos in-
tereses que conciliar, menos opiniones
que armonizar; y la politica obra, no co-
mo la resultante de muchas fuerzas con-
trapuestas, sino como la suma de todas
las fuerzas sociales.

De consiguiente, conviene sobremane-
ra al gobierno de los pueblos, la difusion
de una doctrina que por su naturaleza
sea propia para satisfacer las necesida-
des sociales, y que por su homogeneidad
lo sea para estimular la convergencia de
todos los espiritus a una misma verdad,
la unién de todas las voluntades en un
mismo propésito, y a la larga, el desen-
volvimiento armoénico de todas las fuer-
zas de la sociedad. Tal es la obra en que
a la sazén estan espontaneamente empe-
fiados los Estados mas cultos de Europa
y América.

Si en el curso de la Edad Moderna el
poder temporal ha venido asumiendo,
con tendencia mas y mas avasalladora,

la direccién exclusiva de la instruccion
ptiblica, es porque la Iglesia no ha podi-
do después del siglo XVI dar a los pue-
blos una ensefianza unificante, Sélo el
Estado podia, por su naturaleza laica,
ofrecerles una enseflanza neutra que
evitase una mayor dispersién de los es-
piritus.

No obstante los beneficios que la ense-
fianza del Estado brinda a las socieda-
des, se objeta que por medio de esa evo-
lucién se propende a constituir un des-
potismo sin contrapeso, reuniendo en
una sola mano las dos potestades funda-
mentales, la temporal y la espiritual,
Nadie ignora (se observa) que uno de los
progresos politicos més trascendentales
que se han realizado en el curso de nues-
tra Era, ha sido el de la separacion de
ambas potestades. Si hay en el mundo
despotismo ominoso, es el de los empe-
radores-obispos, el de los papas-reyes, el
de los sultanes-pontifices, esto es, el de
los jefes que, uniendo el poder religioso
al poder civil, gobiernan con un solo
cetro los cuerpos y las almas, y asi di-
rigen las conciencias como los actos ex-
ternos de los hombres. Tal fué el carac-
ter de la autocracia de Constantino el
grande, el cual desempend a la vez las
funciones de emperador, las de pontifice
del paganismo (pontifex maximus) y las
del obispo (episcopus) del cristianismo,
y con igual autoridad erigi6é templos ba-
jo la advocacion de Apolo, presidia el
concilio de Nicea y ponia orden en la
administracién de sus Estados.

Pues bien, un sistema semejante de
gobierno fué el que la Iglesia cristiana
desterr6 para siempre de las naciones
europeas, porque formada a despecho
del poder politico, constituyé desde un
principio un poder independiente y san-
cion6 con su sola existencia la separa-
ciéon de ambas potestades. Por consi-
guiente, si se entregase al Estado la di-
reccion de la ensefianza, tornarian a
reunirse en una sola mano funciones es-
pirituales y funciones temporales, se
trasladaria a la civilizaciéon europea el
despotismo de los pueblos asiéticos, y se
restauraria después de quince siglos la
autocracia de los césares-pontifices de
Roma.

Pero en realidad la cultura politica no
estd amagada por tamanos peligros. Asi
lo deja colegir por si solo el hecho de
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que durante la Edad Contempordinea,
cuando el Estado ha reasumido en sus
manos la prerrogativa de dirigir la en-
sefianza publica, es cuando han gozado
los pueblos de mas amplias libertades.

Si en las sociedades semicivilizadas la
ensefianza da a los que la dirigen una
autoridad moral que subyuga a la con-
ciencia, es porque en ellas la instruccién
se impone dogmaticamente, a nombre
de la divinidad; y en esta forma, pone a
los pueblos bajo la mano del poder do-
cente. Lo contrario ocurre en las socie-
dades cultas: la ensefianza que en ellas
brinda el Estado, o es puramente lite-
raria, y, en tal caracter, inadecuada pa-
ra someter las conciencias; o es esencial-
mente cientifica, y en tal caracter la
méas propia para vigorizar la razén hu-
mana contra toda tendencia avasallado-
ra. Los mismos pueblos que se someten
con toda mansedumbre a la autoridad
docente cuando reciben una instruccion
teologica, se muestran altivos para ha-
cer uso de su razon cuando reciben una
instruccién cientifica.

No obstante estas observaciones, creo
yo que la ensefianza, que no es una fun-
cion politica, que es una funcién moral,
debe estar normalmente a cargo del po-
der espiritual; y de consiguiente, no de-
be permanecer bajo la mano del gobier-
no sino por tanto tiempo cuanto las
sociedades empleen en reconocer esta
autoridad a los cuerpos docentes.

Renovado con frecuencia el personal
del gobierno por virtud de las institu-
ciones democraticas, su intervencion en
la ensefianza ha servido para satisfacer
los anhelos del espiritu nuevo, mucho
mejor que lo que le habrian podido ha-
cerlo unos cuerpos tan rebeldes al pro-
greso como son los cuerpos académicos.
Pero no es dudoso que esta intervencién
desaparecera en un porvenir mas o me-
nos lejano, cuando las universidades se
muestren dignas y capaces de dirigir por
si solas la educacion y de reemplazar por
completo al poder teoldgico en el go-
bierno moral de los pueblos.

VI
A diferencia de las empresas particu-
lares, que practicamente casi no pueden
influir en la educaciéon de los pueblos
sino por medio de la ensefanza directa,

oral o escrita, son muchos y de muy va-
ria naturaleza los medios que el Es-
tado puede emplear para educar y uni-
ficar el espiritu nacional sin violentar
en lo menor la libertad de conciencia.
Enunciaré brevemente los de mayor efi-
cacia y de mas frecuente empleo.

1° El medio mas directo y més gene-
ralmente usado, es sin duda, el de mul-
tiplicar las escuelas, colegios, liceos,
gimnasios y universidades; y sin perjui-
cio de la libertad que debe garantizar a
la instrucecion superior en interés de las
investigaciones y en respeto a la con-
ciencia, sujetarlos a la obligacion de dar
una misma instruccién general en todo
el territorio, en todos los grados y a to-
dos los educandos.

En cuanto sus recursos se lo permitan,
el Estado debe, con este elevado proposi-
to, proporcionar el nimero de sus esta-
blecimientos docentes a las necesidades
de la poblacion y no dar tiempo a las
empresas particulares para que funden
los que falten. A la vez, debe instalarlos
en edificios especiales, amueblarlos con
mobiliarios de primera calidad y enco-
mendar su direccion y sus catedras a los
mejores maestros, de tal manera que
ningtn colegio particular pueda compe-
tir con ellos. Mediante esta politica, se
impone a la sociedad entera sin violar
derecho alguno.

2° El segundo medio de intervencién
consiste en fundar escuelas pedagdgicas
para formar maestros y profesores edu-
cados en un mismo espiritu, por mucha
que sea la diversidad de sus creencias,
propendan en todo el territorio, sin ne-
cesidad de acuerdo expreso, por impulso
més bien espontaneo que deliberado, a
establecer y mantener la unidad de la
educacion nacional.

Desparramados en paises mas o menos
vastos e inspirados por doctrinas diver-
sas, cuando no contradictorias, los maes-
tros, aun los solos maestros del Estado,
dan, si no se embeben en un mismo espi-
ritu, ensefianzas por naturaleza anar-
quicas y dispersivas. Desde este punto
de vista, se comprenderia que el Estado
renunciara a tener ensefianza propia:
pero no que renunciara a la prerrogati-
va de formar el personal docente de sus
escuelas.

3° El tercer medio de intervencién
consiste en no autorizar para fundar es-
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cuelas o para enseflar sino exclusiva-
mente a personas que se hallen premu-
nidas de algiin titulo de competencia ex-
pedido por alguna institucién docente
del Estado. Segin lo manifestaré més
adelante, esta regla juridica se halla es-
tablecida de antiguo en varias naciones,
¥ no se dirige a imponer creencias deter-
minadas a los maestros particulares sino
a someterles durante un tiempo mas o
menos largo, a la misma accién educati-
va que modela a los maestros del Esta-
do, sin perjuicio de gue cada uno crea
lo que quiera.

No obsta esta medida a la institucién
de escuelas pedagégicas particulares; pe-
ro los aspirantes al magisterio que en
ellas se eduquen, deben quedar obliga-
dos en todo caso a certificar su compe-
tencia en la del Estado, sometiéndose
por lo menos durante un afio al régimen
docente y educativo de estas tltimas.
Requiérese este tiempo de prueba por-
que si es dable concebir alglin siste-
ma de examenes que sirva para averi-
guar con exactitud el grado de instrue-
cion del examinando, no hay ninguno
adecuado para determinar la calidad de
su educacidn, y si en las demaés profesio-
nes lo tnico que el Estado necesita de-
terminar para expedir el titulo, es la su-
ma de conocimientos, en la de la ense-
fianza le importa principalmente conocer
el espiritu que anima al que pretende
ser maestro.

Combatido, no por los pueblos, sino
por aquellos partidos que pretenden ha-
cer de la ensefianza una vasta empresa
de reaccion, este medio de intervencién
estd llamado a generalizarse en todas las
naciones civilizadas. Un Estado que tie-
ne conciencia de su misiéon educativa y
pacificadora no puede tolerar que a la
sombra de la libertad de ensefianza, se
eduque a la juventud para rebelarse
contra las autoridades legitimas, para
desobedecer las leyes en nombre de la
conciencia ni mucho menos para des-
quiciar en homenaje al supuesto dere-
cho divino de una familia o de una
Iglesia el orden constitucional institui-
do por la voluntad de los pueblos. Ca-
balmente uno de los fines méas elevados
de la instruccion general es el de resta-
blecer la armonia social a efecto de que
el Gobierno pueda ejercerse sin recurrir
continuamente al empleo de la fuerza.

Sin duda alguna, si la ensefianza fue-
se una industria, el Estado no tendria
por qué intervenir en la formacion del
profesorado. Para €l seria indiferente en
tal caso que al abandonar la celda del
panéptico, el presidiario estableciera un
taller de carpinteria o una escuela de
primeras letras. E]l ptblico sabria a qué
atenerse en presencia de semejante in-
dustrial. Tal es el ideal de la escuela eco-
némica. Pero la ensefianza no es una
industria; es una misién social; es un
sacerdocio cuya investidura debe reser-
varse para personas realmente dignas de
ejercer funciones morales; y por lo mis-
mo, el Estado interviene aun en los co-
legios particulares, a fin de evitar que
se la encomiende a maestros no dotados
de tales cualidades. Si en algunas partes
la Iglesia niega estas facultades al Esta-
do, es, en el fondo, porque se las disputa
para ejercerlas ella por su propia cuenta.

4% El cuarto medio de intervencién
consiste en reservar al Estado la pre-
rrogativa de la colacién de grados y ti-
tulos a fin de establecer en seguida, sin
violar la libertad de ensefianza, que sélo
se otorgaran a graduandos que se hayan
preparado con arreglo a un determinado
plan de estudios y que hayan acreditado
su preparacién ante jurados oficiales.
Merced a esta medida, todos los colegios
particulares, o por lo menos todos aque-
llos que se ofrecen a preparar alumnos
para las carreras universitarias, tienen
que aceptar el sistema de educacién que
el Estado establece para sus propias es-
cuelas.

Apenas se necesita prevenir que esta
imposicién no obsta en manera alguna
a que los colegios particulares, sobre to-
do aquellos gque no persiguen grados ni
titulos, den a sus alumnos otra ensefian-
za y aun otra educacioén. En los pueblos
cultos, educados bajo el régimen de la
libertad, el Estado tiene que concretarse
a fijar las condiciones de preparacion
que juzga indispensables para oforgar
sus beneficios y reconocer al que no los
pretenda el derecho a educarse como le
dé la gana. De esta manera, sin coartar
la libertad de ensefianza, el Estado diri-
ge hacia la unidad todos los espiritus,
estableciendo, con incontrovertible de-
recho, que para él sélo valen sus exame-
nes, sus grados y sus titulos; y sin coac-
cion alguna, a impulso de su propio
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interés, las empresas particulares se
sienten inducidas a conformar sus ense-
fanzas con la pauta fijada por la potes-
tad politica y a cooperar, acaso impen-
sadamente, en la tarea de la unificacién
del espiritu nacional. Merced a la misma
medida, los planes particulares de estu-
dio aparecen ante el filosofo como sim-
ples partes de un solo plan general de
educacion que atiende a todas las nece-
sidades de la cultura, que se sigue tanto
en los colegios publicos como en los par-
ticulares, y que a pesar de la variedad
de sus materias y fines, propende in-
variablemente a imprimir a todos los
educandos el sello de la perfecta unidad.

Tampoco se necesita prevenir que pa-
ra garantizar la adopcion general de un
plan de estudios y de educacion, y sobre
todo para garantizar el cumplimiento de
sus fines de paz y de unién social, se de-
be eliminar inexorablemente en él toda
doctrina y toda materia que en el actual
estado de la cultura sea ocasionada a en-
torpecer la convergencia de los espiri-
tus. Desde este punto de vista, el plan
general de estudios se debe siempre for-
mar con el doble proposito de restaurar
la unidad del intelecto social y de hacer-
lo servir como sistema de educacién na-
cional en contraposicion a los inevita-
bles planes de educacién sectaria.

§° El quinto medio de intervencion
consiste en reservar al Estado la prerro-
gativa de aprobar los textos que la en-
sefianza requiera en aquellos colegios
particulares cuyos alumnos se eduquen
con el propdsito de optar a los grados
y titulos oficiales. Aun cuando la ense-
nanza libresca no sea toda la ensefianza,
no tiene el Estado por qué renunciar a
la facultad de declarar cuales son los
textos que se conforman, por un lado,
con sus programas, y por otro, con los
fines educativos de la escuela publica.

69 El sexto medio de intervencion con-
siste en dar subvenciones a aquellos co-
legios particulares que se sometan a la
mano del Estado y acepten sus planes de
estudio.

De manera sistematica y con crecien-
te largueza, se adopt6 este medio de in-
tervencion en Inglaterra hacia el afio
1833 y ha subsistido mientras sus gober-
nantes y legisladores, inspirados en las
ideologias de la economia politica, han
ereido que la funcion docente no corres-

ponde al Estado. Entre tanto, a cualquie-
ra se le ocurre que las subvenciones
atestiguan por si solas la impotencia de
la iniciativa individual para fundar la
instruccién que la cultura de los pue-
blos necesita y en la medida que sus ne-
cesidades la reclaman.

En aquellas naciones, como Chile, don-
de la ensefianza se estima funcion pri-
mordial y atencion preferente del Esta-
do (art. 144 de la Constitucion), el régi-
men de las subvenciones, sin dejar de
labrar la unificaciéon de las tendencias
educativas, denota de suyo que la ins-
truccion publica no se da en la medida
o de la calidad que se necesita, porque
en el caso contrario, no podrian surgir
aquellos colegios particulares que no
responden a tendencias sectarias. ;No
seria mas cuerdo emplear el dinero de
las subvenciones en mulfiplicar y me-
jorar las escuelas del Estado utilizando
las aptitudes de los mismos empresarios
particulares?

7° El séptimo medio de intervencion
consiste en instituir becas, pensiones y
premios y reservar estos beneficios para
los alumnos de aquellos colegios que se
sometan a los planes de estudio, al régi-
men educativo y a la mano del Estado.
Es absurdo ofrecer estos beneficios al
que rinda mejores pruebas en concurso
general, porque, segun lo he demostra-
do, no se ha inventado hasta hoy un sis-
tema de exdmenes que garantice el
acierto y la justicia, y porque si de algiin
modo se puede apreciar el grado de ins-
truccioén de los opositores, no hay modo
de apreciar la calidad de su educacién.

8° Por ultimo, el octavo medio de in-
tervencién consiste en establecer un
plan sistemético de extensién universi-
taria con el proposito de difundir el es-
piritu y la cultura de la universidad, re-
presentante y 6rgano del Estado, en
aquellas clases populares cuyos hijos,
por cualquiera causa, no han podido so-
meterse jamas al régimen educativo de
la ensenanza superior.

Se da por descontado, que no hay que
esperar que las conferencias, cuyos te-
mas se cambian ordinariamente de se-
sién en sesién, dejen un residuo muy
considerable de nociones en la inteligen-
cia de los oyentes: en los espiritus poco
preparados solo tiene eficacia la ense-
nanza que se repite. En cambio, las con-
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ferencias educan bastante, no sélo por-
que desarrollan la aficion a reuniones
cultas, sino también porque a la larga
hacen ver a los oyentes, por lo comun de
condicién modesta, que los ingenios mas
selectos de la republica viven consagra-
dos al estudio de las necesidades popu-
lares, que el remedio de los males socia-
les no esta en el desorden y la anarquia,
y que los verdaderos amigos del pueblo
que sufre no son los agitadores y los de-
magogos, desvergonzados pescadores de
todos los rios revueltos.

VII

Demas esta advertir que estos medios
de intervencién no son igualmente adop-
tables en todas las naciones y que su
adopcién se debe subordinar a la ofga-
nizacién del Estado, a sus antecedentes
histéricos, al grado de su cultura, etc.
En todo caso, sin embargo, cualquiera
que sea la manera cémo se ejerce, la
intervencién del Estado propende por
virtud espontanea, quiera que no quie-
ra, directa o indirectamente, a la unifi-
cacién del espiritu nacional.

De manera particular resalta esta in-
fluencia unificadora del Estado cuando
él impone a todos los padres de familia
la obligacién de dar a sus hijos un mi-
nimo determinado de instruccion.

En la historia de la pedagogia, la for-
mula de la instrucciéon obligatoria es
modernisima; pero el hecho que ella sig-
nifica es tan antiguo como la educacién
ptblica. En efecto, desde los mas remo-
tos siglos, dondequiera que ha imperado
un sistema cualquiera de educacion pu-
blica, los hijos de familia han estado
obligados a recibirla. En Lacedemonia,
la educacion estaba reglada por disposi-
ciones de la ley, se daba una misma a to-
dos, sin distincién de clases, y se impo-
nia con caracter obligatorio a los hijos
de familia. En los deméas Estados grie-
gos, tanto como en Roma, la instruccién
literaria era privada y, por lo mismo, li-
bre; pero la educacién militar era pabli-
ca y, por lo mismo, obligatoria. Lo pro-
pio ocurri6 en la Edad Media: la instruc-
cion literaria estuvo a cargo de la
familia y nadie era obligado a recibirla;
pero la instruccion religiosa, que era la
instruccién publica de aquella época, se

imponia con caracter obligatorio a toda
la cristiandad.

Y en nuestros dias ;qué ocurre? Ocu-
rre absolutamente lo mismo: dondequie-
ra que la instrucciéon religiosa, por de-
claracion de la ley o por obra de las cos-
tumbres, se ha convertido en asunto de
interés privado, los padres de familia
son libres para darla o no a sus hijos;
y a la inversa, sélo estdn obligados a
darles una suma determinada de cono-
cimientos alli donde la ensefianza es
considerada como una empresa publica
del Estado.

Hay en cada grado de cultura una
cierta educaciéon que todo hombre debe
adquirir para incorporarse en el medio
social. El que no la adquiere parece ser
un miembro extrafo incrustado por la
fuerza en la sociedad, y no s6lo ocasiona
a sus semejantes molestias que le hacen
odioso, sino que ademds tropieza en su
existencia con dificultades que le amar-
gan la vida, que le confinan a las clases
infimas del pueblo y que no le permiten
cumplir sus fines sociales ni desempenar
sus deberes civicos. En interés de la so-
ciedad, el poder que la representa impo-
ne a todos esta educacion, que es a la
vez un beneficio para cada uno. La suma
y la naturaleza de la instruccién cam-
bian; pero a través de todos los cambios,
permanece subsistente el deber de ad-
quirirla. Por eso, la instruccion obligato-
ria, que ha sido el hecho general en los
tiempos pasados, es también el hecho
general en nuestros dias.

Si aparentemente no impera este régi-
men méas que en algunos Estados cultos,
es porque en los restantes no se aplica, 0
por falta de sanciones penales que ga-
ranticen su observancia o por falta de
funcionarios que lo hagan respetar. Pe-
ro el principio de la obligacién fué siem-
pre ley de todo sistema de educacion de-
mocratica, v lo es en nuestros mismos
dias de casi todos los pueblos cultos.

;Cuadl es, pues, el objeto de esta ins-
titucién tan antigua, tan universal, tan
combatida por el espiritu reaccionario,
tan anhelada por el espiritu del progre-
so? El objeto mas importante de la ins-
truccién obligatoria es hacerla univer-
sal, a efecto de formar a todos los ciuda-
danos en un mismo espiritu y de repar-
tirles por igual la comunion de una
misma verdad.
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Destinada por una parte a reconstituir
la unidad del inteleéto contemporaneo,
esta difusién universal de una doctrina
es ademas indispensable para ilustrar y
dignificar la conciencia de aquellos que
por medio del sufragio han de ejercer
influencia en la politica de los gobiernos
y en la de los pueblos por medio de la
palabra. Es el sufragio universal un ar-
ma cuyo uso puede ser, o una defensa o
una amenaza para el orden social, segin
sean los moéviles de las muchedumbres
que la manejan. Cuando un pueblo es
ignorante, se convierte en instrumento
de cualquier demagogo que sabe hala-
gar sus pasiones, azuzarle contra las
clases superiores, tentarle con el incen-
tivo de las riquezas ajenas. Pero el que
ha recibido una buena educacién, no in-
curre por lo comun en maldades, aun
cuando a las veces incurra en errores; y
si se hace respetar de las clases oligar-
quicas, se cuida con resolucién de no
convertirse en amenaza para el orden y
el derecho. Un pueblo ignorante puede
acaso ser gobernado, se ha dicho; pero
s6lo un pueblo ilustrado puede gober-
narse.

Si, pues, es dable prescindir de la ins-
truceion en los Estados autocraticos, se
la debe generalizar mucho, antes de ge-
neralizar el sufragio, en aquellos que
tienen tendencias democraticas. “Voso-
tros pedis el sufragio universal, decia en
1870 un educacionista inglés, y yo recla-
mo la instruccién obligatoria, porque es
necesario que a lo menos sepan leer los
que mafiana serdn nuestros amos”.

De antiguo se ha observado que en las
democracias propenden a prevalecer el
nimero contra el mérito, la cantidad
contra la calidad, contra la virtud la au-
dacia y las bajas pasiones contra los mas
nobles ideales. Peligros semejantes se
deben prevenir a toda costa por medio
de la educacién universal. Un Estado se
encuentra tanto mas expuesto a caer en
manos de la demagogia cuanto menos
empefio haya hecho para arrancar al
pueblo de la ignorancia.

Ahora bien, cuando la instruccion no
es obligatoria, sélo se aprovecha por una
porcion diminuta de la sociedad, y en
siglos de esfuerzos y de propaganda no
logra unificar el espiritu nacional. Para

ue la instruceién primaria alcance sus

ines, se necesita que sea universal; y

para que sea universal se necesita que
sea obligatoria. O se renuncia a estos
beneficios en cambio de esta libertad, o
se renuncia a esta libertad en cambio de
sus beneficios.

Es una ilusién imaginar que basta
multiplicar las buenas escuelas para ob-
tener la asistencia de todos los nifios que
llegan a la edad escolar. Los ensayos en
grande que se han hecho en Inglaterra,
en Bélgica y en Norteamérica para ge-
neralizar la instruceién sin imponerla
coercitivamente, han probado que todos
los otros medios juntos no tienen la efi-
cacia de éste solo. Sin coercién, no hay
educaciéon universal; y sin educacion
universal, no habra jamas verdadera
igualdad.

Donde la ensefianza no es obligatoria,
se consumen méas esfuerzos y se obtie-
nen menos frutos; la institucién por ca-
beza cuesta mas y, sin embargo, se di-
funde menos; y aunque se multipliquen
las escuelas, a menudo aumenta el nu-
mero de los iletrados; porque el ignoran-
te no aprecia los beneficios de la ins-
truccién y mira como desgracia que sus
hijos aprendan a leer y a escribir, cuan-
do él no sabe ni lo uno ni lo otro.

No son las necesidades de la cultura
semejantes a las necesidades orgénicas,
que las siente el que las sufre. Quien ca-
rece de cultura, de ordinario ni juzga ne-
cesario adquirirla, ni sabe elegir la que
le conviene; y la mayor parte del tiem-
po, no aprecia el ignorante las ventajas
de la instruccion sino cuando ha dejado
de ser ignorante.

Es necesario que se aplique durante
muchos afios el régimen de la ensefianza
obligatoria para que penetre en el espi-
ritu del pueblo la idea de una necesidad
puramente moral, como la de la instruc-
cién, debe ser atendida con tanto celo
como una necesidad orgéanica. Para el
hombre inculto no existe el deber de
convertir a sus hijos en seres humanos.
El sélo siente la necesidad de aprove-
charlos cuanto antes como instrumentos
de labranza, y si no se le obliga coerci-
tivamente a darles educacién, él no se
las da. De aqui viene que el régimen co-
ercitivo no ha sido nunca establecido a
pedido de las muchedumbres, sino por
imposicion de las clases directivas, que
son las mas cultas.
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VIII

Establecida en casi todos los pueblos
cultos, la instruccién obligatoria suscita,
no obstante, en el terreno de la politica,
resistencias mas o menos vivas, y en el
de la doctrina, impugnaciones més o me-
nos vigorosas.

Unos, los reaccionarios, en especial los
que sostienen la prerrogativa de la Igle-
sia para imponer sus ensefianzas a todos
los cristianos, se han hecho campeones
de la libertad de los padres contra el
despotismo del Estado. Al oirles, parece
que reconocieran al padre un derecho
singularisimo a dejar sus hijos en la ig-
norancia. Pero en seguida se contradicen
cuando sostienen que ante la Iglesia es-
ta obligado a darles educacion religiosa,
y las penas espirituales con que lo aper-
ciben convierten este deber en una obli-
gacion perfecta. Puedo concluir, enton-
ces, que al hacer armas contra la ins-
truccién obligatoria, no es el principio
de la obligacion lo que combaten, es la
naturaleza de la ensefianza.

Otros, los individualistas, los que sos-
tienen que el Estado existe para servir
al hombre antes que a la sociedad, han
alzado su voz en defensa de la concien-
cia humana contra la imposicion de cua-
lesquiera doctrinas por medio de la en-
senanza.

Rota desde el siglo XVI la unidad re-
ligiosa (observan éstos), no hay en la so-
ciedad contemporanea sistema alguno
que sea universalmente aceptado. Cuan-
tos sistemas se podrian adoptar para la
base de la ensenanza, se han disputado
la universalidad durante las tres ultimas
centurias, sin que ninguno la haya con-
quistado. Adoptar uno cualquiera de
ellos implica en el fondo privilegiar a
una secta con el auxilio de esta podero-
sa fuerza de la ensefianza, y despojar de
ella sin derecho alguno a las restantes.
Para que la instruccién obligatoria no
ofendiese a las conciencias, seria menes-
ter hacerla de naturaleza puramente li-
teraria, como ha sido durante la Edad
Moderna; y en tal caso no rendiria los
frutos que al imponerla se desea obtener
de ella. Por otra parte, las sociedades no
necesitan para vivir y prosperar para
que se les imponga la instruccién por
medios coercitivos. jAcaso se ha debili-
tado su existencia, acaso se ha paraliza-

do su desarrollo en los tres Giltimos si-
glos, cuando no se las obligaba a estu-
diar gramética?

Asi hablan los individualistas.

Para refutar estas objeciones, obser-
varé en primer término que la libertad
no es un principio absoldto, ni es el fin
de la politica, ni es siquiera la solucion
mas general de los problemas de gobier-
no. Es un simple medio que se emplea o
no, segiin que en cada caso y en cada
situacion convenga o no a los fines del
Estado. Sobre todo en las sociedades cul-
tas, sirve para resolver muchas dificul-
tades y estimula de manera prodigiosa
el desenvolvimiento de las facultades
humanas.

El fin de la politica es desarrollar mas
y mas el orden, satisfaciendo las necesi-
dades sociales, y ellas se satisfacen, ora
por medio de la autoridad, ora por me-
dio de la libertad. Cada problema tiene
una solucion especial. De consiguiente,
uno puede ser partidario de tales o cua-
les libertades; pero, a menos que sea un
insensato o un criminal, no puede ser
partidario de la libertad absoluta, En la
politica pasa lo mismo que en la medici-
na: no hay panaceas universales. En un
pueblo crénicamente convulsionado, se
necesita mas de autoridad que de liber-
tad. En un pueblo culto, habituado al
orden, se necesita mas de libertad que
de autoridad. De un extremo a otro de
Europa, muchos de aquelles repablicos
mas progresistas que defienden con de-
cision inquebrantable las libertades de
pensamiento, de imprenta, de ensefianza
y de reunién, reclaman con calor inusi-
tado la vacuna obligatoria, el ahorro
obligatorio, la instruccion obligatoria, la
temperancia obligatoria. En la aparien-
cia hay en esta conducta una contradic-
cion que la prensa indocta, inclinada a
personalizar toda cuestién, no deja nun-
ca de enrostrarles. Pero en el fondo se
descubre el propoésito invariable de aten-
der a las necesidades sociales antes que
a un ideal de perfeccién absoluta.

De consiguiente, no es poner tachas a
una politica cualquiera el decir que ella
viola la libertad, si a la vez no se de-
muestra que es contraria a tales necesi-
dades. Si en los Estados que viven ro-
deados de enemigos se acepta como una
necesidad la obligacién del servicio mi-
litar, jpor qué no se ha de aceptar como
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una necesidad la obligacion de la ins-
truccién en aquellos que viven sumidos
en la ignorancia? Tanto se viola la li-
bertad en un caso como en el otro.

Pero (se dice), ;qué necesidad tienen
las sociedades de la instruccion obliga-
toria? ;Acaso no basta el amor paterno
para que los padres la den a sus hijos
sin necesidad de la coercion del Estado?
¢Acaso el Estado pretende estar mejor
inspirado y mas interesado que los pa-
dres en la educacion de la infancia? Sin
la obligaciéon han vivido los pueblos du-
rante la Edad Modezna; sin ella viviran
en la edad futura. Abandonemos las no-
vedades, cuyos resultados ignoramos: y
estémonos a lo antiguo, cuyos beneficios
CONOCEmos.

En contra de estas objeciones, obser-
varé primeramente que no es efectivo
que la generalidad de los padres se cure
de la educacion de sus hijos, ni tenga el
menor interés en que la adquieran. Cuan-
do ciertos publicistas sostienen que la
coercién del Estado es inatil, porque la
solicitud paterna no deja sin educacién a
la infancia, sufren una paralogizacion
que consiste en atribuir a la gran masa
ignorante de los padres de familia los
sentimientos y las aspiraciones que dis-
tinguen a la pequefia fraccién de los pa-
dres educados. De hecho, cuando el Es-
tado no interviene en la obra de difun-
dir la cultura, la gran mayoria de los
padres deja a sus hijos en la mas abso-
luta ignorancia.

Por otfra parte, si las sociedades han
prosperado a pesar de la anarquia men-
tal, no por eso es licito permanecer en
ella con resignacion musulmana: tam-
bién el nifio se desarrolla a pesar de sus
enfermedades. Prueba irrefragable de
que las sociedades estan con su salud
quebrantada es que con todas las poli-
ticas se sienten mal. Multiplican los ex-
perimentos y nunca llegan a lo definiti-
vo, Cambian de Constituciones como
quien se muda de camisa, pero no logran
afianzar con solidez el orden. Todas vi-
ven bajo la impresion de lo provisional,
alentadas por la esperanza de que el or-
den nuevo se acerca. Entretanto, cuando
la industria, y el comercio, y la navega-
cion, y el ferrocarril, y el telégrafo invi-
tan a los pueblos a la confraternidad
universal, sélo las doctrinas los separan
y los dividen.

Los Estados han comprendido dénde
esta el mal y se han armado para atacar-
lo haciendo un movimiento envolvente.
Durante siglos buscaron el orden por
medio de las leyes que reglan directa-
mente los actos externos del hombre.
Ahora tratan de instituirlo de una ma-
nera indirecta, esto es, dotando a todos
los hombres, por medio de la ensefianza,
de un mismo espiritu, del espiritu cien-
tifico.

Los filésofos de nuestros dias discuer-
dan, sin duda alguna, en muchos puntos;
pero todos estin de acuerdo en que una
de las necesidades mas profundas de la
sociedad contemporanea es la de recons-
tituir la unidad del intelecto. Ahora
bien, mientras no se demuestre, o que la
instruccién obligatoria carece de efica-
cia para surtir este efecto, o que hay
otros medios mejores para alcanzarlo,
creo que el Estado debe empefiarse en
establecerla, aun cuando tenga que su-
frir la libertad.

No es éste un problema de carécter
domeéstico, cuya solucién afecte sblo a
las familias. Es un problema de interés
publico, cuya solucién afecta a la socie-
dad entera. Siempre que nace un hijo
al padre, nace también un individuo a
la sociedad, y la sociedad no puede des-
entenderse de este individuo que llega a
incorporarse en ella. Desde que el nifio
nace, ella lo atiende, lo forma bajo su
amparo, impone a los padres la obliga-
cién de sustentarlo, de criarlo, de ves-
tirlo; los castiga cuando lo abandonan,
cuando lo maltratan, cuando lo corrom-
pen. ;Por qué podria castigarlos cuando
lo dejan perecer de hambre y no lo po-
dria cuando le echan al mundo como
victima indefensa de la ignorancia?

Habituados a las consideraciones pu-
ramente econdmicas, los librecambistas
se agsemejan en este punto al vulgo igno-
rante; comprenden las obligaciones que
por ser de un orden inferior, se hacen
sentir con mas imperio: tales son las que
miran a la existencia material; pero no
comprenden aquéllas que por ser de un
orden superior, s6lo se pueden apreciar
por los espiritus mas cultos: tales son las
que miran a la existencia moral.

A los ojos de los espiritus cultos, uno
de los mas importantes deberes que el
padre tiene para con sus hijos en las so-
ciedades civilizadas es el de darle aque-
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lla suma de instruecién que han menes-
ter para cumplir sus obligaciones de
hombres y de ciudadanos; y bajo el res-
pecto moral, €]l no estd mas obligado a
suministrarles el alimento del cuerpo
que el alimento del espiritu. Siendo asi
las cosas, es evidente que la interven-
cion coactiva de la potestad piblica no
tiene més objeto que hacerlo cumplir es-
ta segunda obligacién por las mismas
razones que lo hace cumplir la primera.
“Usted no tiene derecho a dejar a sus
hijos en la ignorancia, dice el Estado al
padre; su obligacion es educarlos, amol-
darles el caracter para que puedan vivir
en relaciones con sus semejantes, en una
palabra, formarlos para la sociedad, a
fin de que no sean en ella causa de per-
turbacion o estorbo. Si usted no cumple
de grado estas obligaciones, yo no violo
derecho alguno de usted cuando inter-
vengo para hacerlo que las cumpla”.

Bien examinadas las cosas, no se ha
formulado contra la ensefianza obliga-
toria mas de una sola objecién que pue-
da hacer vacilar el &nimo de los gober-
nantes; y es que al adoptar semejante
principio, el Estado parece reaccionar
contra otro mas sagrado, cual es el de
respeto a la conciencia. En substancia,
efectivamente, ensefiar es adoptar unas
doctrinas en perjuicio de otras; y si la
filosofia de la educacién no sugiriese
medio alguno para imponer la ensefian-
za sin ofender a las conciencias disiden-
tes, la politica no deberia comprometer-
se en una empresa tan contraria al des-
arrollo esponténeo del espiritu.

En mi entender, la coaccién no se jus-
tifica sino en cuanto la ensefianza que
se imponga sea propia a satisfacer la ne-
cesidad de reconstituir la unidad del in-
telecto humano o a vigorizar al hombre
para las luchas de la vida. Bajo el res-
pecto filoséfico, es injustificable que un
Estado emplee la fuerza para imponer
una ensefianza teolégica, porque en el
presente estado mental de los pueblos
las doctrinas subjetivas son mas propias
para ahondar que para cegar las divi-
siones. Pero hay ensefianzas que no tie-
nen los inconvenientes de la ensehanza
teoldgica, que satisfacen todas las nece-
sidades mentales de los pueblos cultos,
que sirven para unir los espiritus y que
se pueden imponer sin ofender a con-
ciencia alguna: tales son la instruccién

formal, que ensefidndonos a leer, a es-
cribir, y a contar, nos dota de maravi-
llosas aptitudes, y la instrucecion cienti-
fica, que es igual para los hombres de
todas las religiones.

La diferencia esencial que hay entre
las dos ensefianzas fundamentales, es
que la una, por ser subjetiva, consta de
simples opiniones, y la otra, por ser ob-
jetiva, consta de observaciones reales: la
primera impone dogmas y la segunda
expone nociones, y cuando aquélla obli-

a a creer, ésta obliga s6lo a saber. Si
a imposicién de una ensefianza religio-
sa puede ofender a la conciencia, es por-
que las verdades teolégicas no son uni-
versalmente aceptables. Nadie sosten-
dréa que el catélico se siente ofendido en
su conciencia cuando se le impone el es-
tudio de la doctrina catélica. Analoga-
mente las verdades cientificas, que son
aceptadas al punto de ser comprendi-
das, pueden ser también objeto de una
ensefianza coercitiva, sin repugnar ja-
mas a la conciencia humana.

En suma, la instruccién debe ser laica,
formal y cientifica para que se pueda
imponer con caracter de obligatoria.

IX

Establecido, por una parte, que la edu-
cacion general debe constituir un servi-
cio del Estado, y por otfra que la instrue-
cién primaria se debe difundir univer-
salmente, no ofrece mayores dificultades
la solucion del problema politico que en
todos los pueblos cultos se ha plantea-
do bajo el nombre de gratuidad de la en-
senanza.

En realidad, no hay ni puede haber
maAs ensefianza gratuita que aquella que
privada y excepcionalmente se suele dar
por amor, proselitismo o filantropia. La
instruccién publica nunca es realmente
gratuita, porque jamas cuenta el Estado
con un personal de maestros que se
avengan a prestarles sus servicios sin re-
muneracién alguna. La que en el len-
guaje politico se llama instruccién gra-
tuita es aquella que exime a los escola-
res del pago directo de emolumentos
porque la costea el Estado con los dine-
ros que recibe de todos los contribu-
yentes.
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Aclaradas asi las cosas, de suyo se in-
fiere que el problema no se debe resol-
ver con el criterio de la caridad, que
otorga sus beneficios al pobre y los de-
niega al rico. Dado que las contribucio-
nes con que se sostienen todos los servi-
cios publicos, inclusive el de la ensefian-
za, son pagadas exclusivamente por los
poseedores de la fortuna, no habria ab-
surdo alguno en conceder a sus hijos el
beneficio de la gratuidad si hubiera ra-
zones politicas o sociales que aconseja-
ran hacerlo.

Veamos previamente los antecedentes
historicos, los cuales suelen dar no poca
luz para resolver las cuestiones politicas
cuando se los estudia con relacion a sus
causas sociales.

Al efecto, observemos ante todo, que
los primeros sistemas educativos conoci-
dos en la historia son los de educacion
religiosa y de educacion militar. En la
antigiiedad no se conocié otra educacién
realmente comun durante siglos, porque
las letras, las ciencias y la filosofia cons-
titufan un alimento delicado, de hecho
reservado para las clases superiores.
Pues bien, es muy sabido que tanto el
Estado como los cuerpos sacerdotales
instruian gratuitamente a los ciudada-
nos en el arte militar y en las leyendas
y practicas de la religion. No hay en la
historia dato alguno de donde inferir
g:le en alguna parte estas instrucciones

esen pagadas por los que las recibian.

Pasemos ahora a la instruccién clasi-
ca. En este orden no ofrece la antigiie-
dad antecedentes decisivos ni en uno ni
en otro sentido, porque a causa de una
singular inconsecuencia que sé6lo el atra-
so social explica, cuando el Estado in-
tervenia en todo, cuando entraba como
en terreno propio en los campos de la
religién y de la moral, de la higiene pri-
vada y de la economia doméstica, des-
cuidaba casi por completo el fomento de
la cultura. Verdad es que, segin Diodo-
ro de Sicilia, el legislador Charondas, de
Thurium, establecié maestros de lectura
y escritura retribuidos por el Estado,
animado por el noble propdsito de que
no quedaran sin educacién los pobres
que carecian de recursos para pagarla.
Verdad es que con el mismo propodsito
establecieron escuelas gratuitas en Ro-
ma varios emperadores y que gratuitas
fueron, sin duda, las que fundé Carlo-

magno. Empero, de estos y otros casos
analogos, no se puede inferir sino que la
gratuidad de la ensefianza se solia ofre-
cer por el Estado a impulso de un senti-
miento de caridad mas que de un prin-
cipio de derecho.

Mucho mas liberal que el Estado fué
la Iglesia catdlica, que en su calidad de
poder espiritual, monopolizé casi por
completo durante los siglos medios la
funcién de la ensefianza. Cuando mas te-
nebrosas eran las tinieblas de aquella
edad, ella apareci6 empenada, movida
sin duda por su propio interés, en la ge-
nerosa tarea de difundir la luz fundando
escuelas gratuitas. En cada diocesis, en
cada monasterio, en cada parroquia, al
costado de cada iglesia, habia maestros
eclesiasticos que doctrinaban nidadas de
nifios sin exigir, por lo comun, emolu-
mentos. Bastaria citar en comprobacion
aquel Sinodo de Orleans, que hacia el
ano 800 ordend al clero regular enseinar
las primeras letras con prevenciéon de no
recibir més retribuciéon que los modestos
regalos con que las familias pudientes
quisieran buenamente obsequiarles.

Prescindiendo de estos esfuerzos ais-
lados e intermitentes la ensefianza gra-
tuita se establecié con caracter de gene-
ral y permanente cuando el Concilio de
Trento dispuso que se fundaran citedras
en todos los templos y conventos de la
cristiandad que tuviesen asignada pre-
benda, prestamera o un estipendio cual-
quiera. El que la Iglesia procediese, co-
mo es la verdad, movida no por el inte-
rés de la cultura, sino por el de re-
conquistar, mediante la ensefianza, el
espiritu de los pueblos ganados por la
Reforma, no la priva del honor de haber
sido la primera entidad que apareci6é en
la historia estableciendo a firme un ré-
gimen docente, cuyos beneficios no cues-
tan nada al rico ni se conceden por ca-
ridad al pobre, porque los ofrece gratui-
tamente al uno y al otro, sin duda con
el propésito de sentar que al repartirlos
gana tanto quien los da como quien los
recibe.

La gratuidad, pues, como medida ge-
neral que abre las puertas de la escuela
a todos los educandos sin distincion de
fortunas, es calidad que caracteriza y
distingue a la ensefianza plblica. De la
industria particular, que vive sometida
a la necesidad de alimentarse a si misma
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porque no tiene a mano el recurse sub-
sidiario de las contribuciones, no se pue-
de esperar que sostenga escuelas gratui-
tas si no es por excepeidén y con caracter
precario. Esta condicién a que nacen su-
jetas las empresas particulares es tan
ineludible, que aun las escuelas y uni-
versidades fundadas en Norteamérica
por la maés regia liberalidad no pueden
sostener a la larga la ensefianza sino
merced al pago de emolumentos por
parte de los educandos que la reciben.
Solo el Estado y la Iglesia, que cobran
tributos para sostener todos sus servi-
cios y cuya mejor recompensa es la di-
fusion de sus respectivas ensefianzas,
pueden darse el lujo de ofrecerlas sin
cargo de que les sean directamente re-
tribuidas.

No obstante las precedentes observa-
ciones, es la verdad que en la mayor
parte de las naciones europeas, la gra-
tuidad s6lo esta establecida por via de
caritativa excepcién en favor del hijo
del pobre, no como calidad peculiar de
todo servicio publico. Fundada como fué
la instruccion cientifica literaria por
corporaciones particulares, generalmen-
te eclesiasticas, que no podian sostener-
se sin el tributo de emolumentos escola-
res, el Estado la dejo en las condiciones
establecidas de antemano cuando empe-
z6 a ponerla bajo su mano.

Sin este precedente, la exaccidn seria
inexplicable y no se comprenderia por
qué entre todos los servicios publicos
sin caracter industrial, sea el de la ins-
truccion el Gnico que no se presta gra-
tuitamente por el Estado. Que las em-
presas particulares exijan el pago direc-
to de la ensenanza, nada mas justo,
puesto que carecen de otros recursos pa-
ra sostenerse y nadie estd obligado a
servir de balde. Pero cuando el Estado
procede de la misma manera, comete la
injusticia de gravar dos veces a los pa-
dres de familia: 1° con los emolumentos
que les exige para sostener las escuelas;
y, 2° con la cuota tributaria que pagan
para sostener todos los servicios, inclu-
sive el de la ensenanza.

Por singularisima excepcién, en Chile
es gratuita toda la ensenanza adminis-
trada por el Estado, asi la civil como la
militar, la especial no menos que la ge-
neral, y por igual la primaria, la secun-

daria y la superior. No se pagan en es-
te pais ni emolumentos escolares, ni
derechos de exdmenes, de grados o de ti-
tulos, y los extranjeros gozan de las
mismas franquicias que los nacionales.
AuUn hay algunos internados, verbigra-
cia, los de las Escuelas Normales, de la
Escuela de Artes y Oficios, de la Escue-
la Militar, de la Escuela Naval, de la Es-
cuela de Pilotines, etc., donde el Estado
procura gratuitamente a los internos,
ademas de la educacién y la ensefanza,
casa, comida y a las veces vestido, lavado,
libros y material de estudio.

Dados estos antecedentes, ;cual solu-
cion se debe dar al problema? ;Se debe
resolverlo de manera uniforme para to-
das las naciones y para todas las ramas
de la ensenanza? ;O hay, por el contra-
rio, razones que aconsejen establecer en
unos casos la gratuidad, e imponer en
otros el gravamen?

Para acercarnos a la solucién mas
acertada, notemos primeramente que en
todas las naciones de la tierra, la gratui-
dad estad llamada a rendir el fruto in-
apreciable de difundir la cultura por el
hecho de franquear a todos las puertas
de la escuela, sin imponer a ninguno ni
el gravamen de la entrada ni la ver-
glienza de la exencién. Particularmente,
en Estados ignorantes y pobres, como
era Chile al tiempo de su independencia,
donde pocos aprecian y pocos pueden
pagar los beneficios de la educacién, el
régimen de la gratuidad pone el egoismo
al servicio de la cultura, permitiendo a
muchos padres enviar sus hijos a la es-
cuela con el exclusivo propésito de exi-
mirse durante el dia de la pesada carga
de su atencion. Por ser de naturaleza in-
determinada como todos los fendémenos
sociales, no se puede medir con exacti-
tud la proporcion en que dicho régimean
ha contribuido en Chile a difundir y ele-
var la cultura hasta el grado que hoy al-
canza. Pero acaso no estd muy lejos de
la verdad decir que la mayor parte de
los educandos que han aprovechado los
beneficios de la ensefianza publica 0 no
habrian podido pagar emolumentos es-
colares, o sélo habrian podido pagarlos
imponiéndose sacrificios que les habrian
hecho desviarse de la carrera de sus es-
tudios.
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Si a pesar de estas observaciones se
optase por el régimen del gravamen,
hay razones que aconsejan no imponer
una misma regla en todas las ramas de
la ensefianza publica.

De las dos ramas fundamentales, la
instruccion general, que es, por una par-
te, la que mas eleva la cultura de los
pueblos, y por otra, la que menos les
atrae, porque carece de fin utilitario, se
les debe ofrecer con franquicias espe-
ciales, como la de la gratuidad, que les
sirvan de incentivos y tentaciones. A la
inversa, merced al caracter utilitario
de sus estudios, la instruccién especial,
cuyos beneficios son mas facilmente no-
tados y mas generalmente apreciados,
puede soportar mejor el gravamen sin
perder muchos adherentes.

En la administracién publica se sigue
por la mayoria de las naciones una regla
casi invariable: cuando el Estado pres-
ta servicios personales (transporte de
pasajeros, de carga, de telegramas, des-
infeccion de habitaciones, etc.), cobra
derechos de las personas que directa-
mente los aprovechan; cuando presta
servicios generales (desinfeccion de ciu-
dades, guarda del orden, alumbrado pu-
blico, ete.), los sostiene con contribucio-
nes generales. Pues bien, mientras la
instruecion especial es un servicio per-
sonal, de hecho destinado a una porcién
reducida de ciudadanos y cuyos benefi-
cios aprovechan principalmente los que
la reciben: la instruccion general es un
servicio social, destinado sin excepcién,
a todos y cuyos beneficios se traducen
menos en el provecho particular de los
que la reciben que en la difusion y ele-
vacién de la cultura nacional.

Apenas se necesita advertir que si la
escasez de recursos no permite otorgar
el beneficio de la gratuidad a todas las
ramas de la ensefianza publica, sin va-
cilaciones se debe reservarlo preferen-
temente para la instrucecién primaria, en
primer lugar, porque siendo la Gnica
realmente indispensable a todos sin ex-
cepciones ni distinciones, conviene que
ninguno quede sin recibirla por falta de
recursos para pagarla; y en segundo lu-
gar, porque la gratuidad abre las puer-
tas para que la cultura elemental, que
es la mas necesaria, se difunda por igual
en toda la extension del territorio y en
todas las capas de la sociedad. Desde es-

te punto de vista, la gratuidad de la edu-
caciéon comun es mera, pero inevitable
consecuencia de la obligaciéon que en las
sociedades civilizadas se impone a todo
hombre de adquirir los elementos del
saber.

Bien sé yo que en muchas naciones se
halla establecida la instruccién obliga-
toria remunerada. Pero una anomalia de
hecho, no alcanza a perturbar la légica
del desenvolvimiento juridico. Anoma-
lias semejantes se notan a menudo en
todas aquellas instituciones que se orga-
nizan poco a poco, porque solo la refor-
ma radical permite abrazar todas y ca-
da una de sus partes y establecer entre
ellas la debida correspondencia y armo-
nia. En la institucién de la ensefanza
publica, no siempre se ha procedido asi:
establecida de antiguo con caricter de
libre y remunerada, en algunas nacio-
nes se ha dado un paso para declararla
obligatoria y se ha dejado para maés tar-
de el dar otro para declararla gratuita.

Las razones que preceden no justifi-
can, sin duda, la exencién del pago de
emolumentos con que los ricos quedan
favorecidos al igual que los pobres. En
particular no justifican la gratuidad de
la instrueccion secundaria, cuyos benefi-
cios no son aprovechados de hecho sino
por las clases superiores, aun cuando
sus puertas se abran de par en par al
pueblo entero. Pero prescindiendo de
que si los ricos no pagan directamente
la ensefianza que reciben, en el fondo
son los Gnicos que contribuyen con sus
dineros a sostenerla, porque sélo a ellos
gravan los impuestos, baste advertir que
la gratuidad se establece, segin el con-
cepto juridico de nuestros dias, no en
cumplimiento de un deber de caridad
que solo favorece al menesteroso, como
lo sostiene Villey, sino en satisfacciéon
de una necesidad social y en respecto al
derecho que todos tienen a aprovechar
gratuitamente los servicios generales
del Estado.

Sobre todo, en los pueblos democra-
ticos, no se podrian hacer diferencias
entre ricos y pobres sin sancionar des-
igualdades que infringen peligrosamen-
te el régimen comun. Cabalmente se es-
tima con razén que entre los beneficios
de la gratuidad, no es el menos impor-
tante el de evitar hasta cierto punto que
las diferencias sociales empiecen en la
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temprana edad de la vida escolar, esta-
bleciendo dentro del colegio, por el he-
cho de no exigir a nadie retribuciones,
una especie de igualdad entre los que
podrian y los que no podrian pagarlas.

Seguin mi modo de ver, no hay en to-
da la ensefianza publica més que una ra-
ma donde sea dable justificar la exac-
cion de emolumentos escolares, a saber,
la de la instruccién universitaria. No es
que yo crea, incurriendo en el error de
las masas incultas, que la instruceion su-
perior sea una instruccion aristocratica,
destinada a pocos y so6lo por ellos apro-
vechada. Eso no: mi dictamen es, por el
contrario, que no hay servicios publicos
de caracter més impersonal y de mas
universal aprovechamiento que aquel
que tiene por objeto la formacién de
profesionales y funcionarios competen-
tes y el fomento de las investigaciones
cientificas. Es que en las universidades,
la gratuidad perjudica a la ensefianza y
contraria sus fines.

En capitulos anteriores creo haber de-
mostrado que mientras el profesorado
inferior cumple su obligacién cuando re-
corre sus programas sin salirse de ellos,
no la cumple el superior sino cuando
contribuye con su ensefianza al desarro-
llo de las investigaciones de la ciencia.
Desgraciadamente, los catedraticos uni-
versitarios no acometen por lo comin
estas tareas, tareas que requieren una
dedicacion casi absoluta, sino cuando
hay un estimulo que les aguijonee, por
ejemplo, cuando saben que el mejora-
miento de su ensefianza y los frutos de
sus investigaciones traeran consigo el
aumento de sus remuneraciones. Segin
el comun sentir de los pedagogos, nada
ha conspirado en mayor grado que los
emolumentos escolares a formar el gran
profesorado de las universidades alema-
nas y a desarrollar su insuperable acti-
vidad cientifica.

X

De todos los problemas educativos
planteados por la politica contempora-
nea, no hay otro cuya soluciéon interese
tan gravemente al Estado docente como
el de la libertad de ensefianza. Aun
cuando de paso he tocado varias veces
este punto, me propongo rematar la pre-

sente obra con la exposicion de su teo-
ria, pero no sin pedir antes que se me
disculpen las repeticiones en que nece-
sariamente, para ser completo, tengo
que incurrir.

En muchas naciones, especialmente en
las naciones catélicas, se ha confundido
y complicado este problema con otros de
muy diversa naturaleza. En Chile, por
ejemplo, se ha sostenido siempre por los
conservadores que la libertad de ense-
fianza lleva envueltos los siguientes de-
rechos: 1° el de fundar escuelas, colegios
y universidades; 2° el de dar validez a
los exdmenes de los colegios particula-
res para optar a los diplomas de la Uni-
versidad del Estado; y, 3° el de conferir
%rados académicos y titulos profesiona-

es con efectos juridicos.

A mi juicio, se pueden resolver estos
tres problemas de las maneras mas con-
tradictorias sin que la solucion afecte en
caso alguno a la libertad de ensefianza,
la cual, esencialmente no envuelve otro
derecho que el de profesar, desde una
catedra escolar, una parte cualquiera
del saber humano sin sujecion a méto-
dos ni doctrinas impuestos por la auto-
ridad.

En el estado anarquico de las socieda-
des contemporaneas, la libertad de ense-
fianza es un derecho arrancado a las reli-
giones dominantes en homenaje a las con-
ciencias libres y a las sectas disidentes.
Merced a ella se acometen las maés osa-
das investigaciones, sin peligro de wvul-
nerar dogmas preestablecidos, se fomen-
ta viva competencia en el estudio-y com-
probacién de la verdad y se proclaman
nuevas doctrinas que desarrollan gran-
demente la razén humana.

Por su naturaleza, no procede practi-
camente la libertad de ensefianza, sino
respecto de aquellas creencias y de aque-
llas porciones del saber humano en que
no hay consensus universal. Cuando los
pueblos se imaginan estar en posesion
de la verdad definitiva, no foleran en-
sefianzas que la contradigan. Si en la
Edad Media no hubo libertad de ense-
fianza, atriblyese esta falta de derecho
tan capital menos a la intolerancia de la
Iglesia o del Estado que a la logica, es-
ponténea e inevitable imposicion de la
unidad religiosa. En nuestra misma épo-
ca, época de amplia libertad, los pueblos
no tolerarian a un maestro que ensefiara
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gue uno y uno no son dos, que la suma
de los tres dngulos de un triangulo no
equivale a dos rectos, que la tierra no
gira alrededor del sol. De estos hechos
se infiere que aun cuando la libertad de
enseflanza se pida y establezca sin res-
tricciones, practicamente, sélo procede
respecto de aquellas partes del saber
que todavia estdn sujetas a discusién y
se debe, por tanto, suponer siempre im-
plicitamente limitada por aquellas ver-
dades que en el respectivo estado men-
tal se suponen definitivas. Cuando las
religiones dominantes exigen que se
proscriba toda ensefianza que no respete
sus dogmas, lo que en el fondo preten-
den es que la sociedad entera, inclusive
los disidentes y los incrédulos, tengan
sus dogmas por verdades absolutas y de-
finitivas.

Cuando se ha entorpecido el desenvol-
vimiento y sobre todo la difusion del sa-
ber por causa de la imposicion de doe-
trinas dogmaticas, se apreciara con so6lo
saber que cada una de las ciencias fun-
damentales, desde la astronomia arriba,
y todas las ciencias naturales y sociales,
desde la sociologia abajo, no han podido
nacer y desarrollarse sino bajo la hosti-
lidad y el anatema de las creencias tra-
dicionales. Las doctrinas y las investiga-
ciones mas extrafas a los dogmas eran
los pasados siglos implacablemente pros-
critas de las catedras si en una sola til-
de discordaban de tal versiculo del Pen-
tateuco o de cual texto de los Evangelios.

En nuestros dias, y s6lo en nuestros
dias, abriendo de par en par a la ciencia
Ias puertas de la escuela y sobre todo las
de 1a universidad, la libertad ha estable-
cido que todas las doctrinas cientificas
tienen igual derecho a la catedra, y que
su ensefianza jamés se puede condenar
en principio por ilicita o por errénea y
mucho menos por el inocente pecado de
no concordar con dogmas preestable-
cidos.

Sin perjuicio de estos principios juri-
dicos, sea por obra del legislador, sea
por obra de la opinién publica, la liber-
tad de ensefianza se entiende limitada
en todos los pueblos cultos por ciertas
restricciones que las necesidades prefe-
rentes del orden social imponen. Por
més amplitud, en efecto, que se dé al
derecho imprescriptible de ensehar, ja-
maés se tolera la difusion escolar de doc-

trinas inmorales, ni la de doctrinas anér-
quicas o subversivas, ni el ataque direc-
to a las religiones dominantes. Que en
la represion de los abusos de este dere-
cho pueden llegar los gobiernos, por celo
exagerado, hasta violar la libertad, no
hay para qué advertirlo. Pero en princi-
pio, no hay ningan interés moral o po-
litico que aconseje suprimir estas limi-
taciones. La ciencia misma no necesita
para difundirse y desarrollarse que se
la arme con el derecho de atacar. Por
tanto, bajo el régimen de la libertad de
ensefianza, no se puede ni profesar la
inmoralidad, la anarquia o la revolu-
cién, ni atropellar la conciencia religio-
sa; pero es perfectamente licito exponer
hechos, observaciones o doctrinas que
traigan envuelto el cambio mas profun-
do imaginable del orden moral, del or-
den politico, del orden religioso, y aun
del orden social entero. Entendida en es-
te sentido, que es el sentido propio y
genuino, la libertad de ensefianza apa-
rece en todas partes como indispensable
corolario de las libertades de investiga-
cién y de pensamiento y no ha podido
establecerse nunca sino en desmedro de
las creencias tradicionales, merced al
esforzado empefio del espiritu laico, per-
sonificado por los partidos liberales.

En contradiccion con estos hechos, he-
chos histéricos, los partidos catdlicos han
pretendido reivindicar para si el honor
de haber conquistado la libertad de en-
sefianza con sus solos esfuerzos. Pero
con solo saber que la Iglesia niega el
derecho de ensefiar doctrinas que ella
juzga errdneas; que sin reserva alguna
tiene por error toda verdad que no con-
cuerda con la verdad catélica, y que des-
de el siglo XV adelante ha condenado
por heréticas las ensefianzas que reco-
nocian la existencia de los antipodas, la
esfericidad y movimiento de la tierra, la
teoria heliocéntrica, la inmensidad del
espacio, la existencia preadamica del
mundo y del hombre, el transformismo,
el origen fetiquista de las religiones, la
formacion espontanea del cristianismo,
las leyes sociales, etc., sin saber méas (di-
go), se advierte que cuando hablan de li-
bertad de ensenianza, los liberales en-
tienden una cosa y los catélicos, otra.

En efecto, el derecho que bajo este
nombre han reclamado y defendido los
catolicos no es el de ensefar soberana-
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mente toda doctrina que el maestro juz-
gue verdadera, sin sujecion a dogmas
preestablecidos. Este derecho, que es el
derecho sancionado por el liberalismo,
esta expresamente condenado por reite-
radas declaraciones pontificias, y en
aquellas naciones catolicas donde se ha-
lla establecida la libertad de ensefianza,
los conservadores atribuyen uniforme-
mente al Estado no s6lo la facultad sino
la obligacion de prohibir y proscribir la
difusion escolar de toda doctrina que
pugne con los dogmas de la Iglesia. La
libertad que los catélicos han conquis-
tado en algunas naciones, especialmente
en Francia y en Bélgica, contra el mono-
polio instituido por Napoleén I, es la de
fundar escuelas, colegios y universida-
des sin autorizaciéon gubernativa ni li-
cencia universitaria, pero bajo la impli-
cita inomisible condiciéon de que en
todas las catedras se respeten escrupu-
losamente las creencias tradicionales.

Mediante este singular quid pro quo,
los catdlicos conquistan el derecho de
fundar escuelas, sin aducir en pro de sus
pretensiones mas argumentos que aque-
llos que justifican la verdadera y tnica
libertad de ensefianza; y una vez gana-
do este derecho, pretenden limitar la li-
bertad de ensefianza imponiendo el res-
peto a las creencias tradicionales. En el
fondo, por consiguiente, la libertad que
han obsequiado a los pueblos es la mis-
ma de los tiempos medios, la libertad de
fundar escuelas catdlicas.

Hay dos naciones europeas donde se
puede observar cuan diferentes son am-
bas libertades y sus respectivos frutos.
En Bélgica, existe la de fundar escuelas;
pero a pesar de la Constitucion, el dere-
cho de ensefar sus doctrinas casi no
existe para los disidentes, los incrédulos
y los librepensadores; de hecho sé6lo
existe para los catdlicos. A la inversa,
en Alemania, a nadie se permite fundar
escuelas sin previa autorizacién; pero
los catedraticos, cualesquiera que sean
sus creencias, pueden exponer sus ob-
servaciones y doctrinas sin cortapisa al-
guna.

Si se han de apreciar ambas liberta-
des en atencién a sus frutos respectivos,
ciertamente no son ellas en igual grado
deseables. Mientras la de ensefianza fo-
menta el desenvolvimiento de la ciencia,
provocando la discusion sobre aquellas

partes del saber que no han llegado al
estado plenamente positivo, la de fun-
dar escuelas ocasiona dos graves males:
1° el de ahondar las divisiones sociales
permitiendo que la ensefanza sectaria
de las Iglesias subsista en competencia
con la ensefianza neutra del Estado; y
2° el de causar la decadencia de la cul-
tura permitiendo que industriales in-
escrupulosos se ganen la vida en cole-
gios donde se reduce la educacion de los
escolares a prepararles para rendir exa-
menes y optar a grados académicos. Fru-
tos genuinos de esta libertad son, por un
lado, las insondables divisiones del pue-
blo belga, y por otro, las humerosas uni-
versidades y escuelas de Norteamérica
que bajo la engafiosa apariencia de un
exuberante florecimiento de la ensefian-
za, entorpecen gravemente, como la zar-
zamora de nuestros campos, el desarro-
llo y la difusién de una cultura sélida y
elevada. En Chile es notorio que el Con-
sejo de Instruccién Publica, 6rgano del
Estado, gasta gran parte de sus esfuer-
zos en la penosa tarea de impedir que
las empresas particulares de ensefanza,
alentadas por la indolente connivencia
de los padres de familia, adulteren los
fines de la educacion, ora con propositos
sectarios, ora con prop6sitos mercantiles.

Sin duda, con el propodsito de evitar
males de esta naturaleza, el derecho es-
tablecié espontdneamente en la Edad
Media, por lo menos desde el siglo XI
adelante, las tres siguientes reglas:
1¢ sblo podia ensefiar el que después de
hacer estudios més o menos largos, obte-
nia licencia de autoridad competente;
2% s6lo era competente para otorgar la
licencia la universidad en cuyas aulas se
hacian los estudios y se probaba la com-
petencia; antes la licencia habia sido ge-
neralmente otorgada por los obispos; ¥y,
3% sélo se podian fundar universidades
con autorizacion del Estado o de la Igle-
sia. Presumiblemente esta necesidad de
preparar, graduar y autorizar profeso-
res, conspird en no pequena parte a la
creacion y multiplicacion de aquellas
corporaciones, como lo prueba la deno-
minacion de los grados de doctor, licen-
ciado y maestro.

Riancey dice y repite, muy ingenua-
mente, que durante los siglos medios
impero la libertad en ensenanza porque
a condicion (agrega en cada caso) de no
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contradecir el dogma catélico, cualquie-
ra podia fundar escuela o catedra sin
pedir permiso a nadie. Envuelve este
aserto dos errores: 1° no cualquiera podia
fundar catedra o escuela; so6lo podia fun-
darlas el que se habia licenciado en una
universidad o habia sido autorizado por
el obispo; y 2° el derecho de fundar ca-
tedras o escuelas es uno y el de ensefiar
libremente es otro. Segun lo demostré
mas arriba, en una escuela fundada li-
bremente, no hay libertad de ensefianza
si los maestros estan obligados a respe-
tar métodos o dogmas preestablecidos.
Ahora bien, el mismo Riancey advierte
que la licencia docendi se otorgaba en
atenciéon menos al saber que a la orto-
doxia de los graduandos. Por otra parte,
esta misma patente de autorizacion y
competencia no garantizaba la libertad
de ensefianza; las lecciones de cada ca-
tedra quedaban sometidas a una vigilan-
cia suspicaz y recelosa como si el licen-
ciado no hubiese dado en la confesion,
en los exdmenes y en su vida entera
multiples pruebas de confianza; y desde
Abelardo adelante, fueron innumera-
bles los maestros que la intransigencia
episcopal persigui6 y anatematizo, ex-
pulsé de sus aulas y condend a perpetuo
silencio por el enormisimo pecado de ha-
ber ensefiado doctrinas que en tales o
cuales tildes no concordaban con el dog-
ma catolico o con las simples leyendas
de los libros sacros.

Si no es licito confundir la libertad de
abrir escuelas con la de ensefianza, tam-
poco lo es involucrar en una u otra la
libertad de profesiones.

La expresion libertad de profesiones
tuvo originariamente un significado
muy diferente del que hoy se pretende
atribuirle. Establecida a los principios
con el exclusivo propdsito de abrogar el
régimen de castas, bajo de cuyo imperio
todos nacen industrialmente clasifica-
dos, esta libertad no reconocia a cada
hombre mas derecho que el de abrazar
la profesion de su preferencia; y hasta
que llegaron los economistas a equipa-
rar las profesiones con las industrias,
nadie sostuvo que dicha libertad habia
de traer consigo la eliminacién de aque-
llos requisitos que se conceptiian indis-
pensables para garantir la competencia
y la probidad de los profesionales.

En contra del régimen aristocratico,
que reserva a unas pocas familias el des-
empefio de las funciones superiores del
Estado, algunas constituciones democréa-
ticas reconacen a todos los ciudadanos el
derecho de optar a todos los cargos pa-
blicos; y por cierto, no se lo juzga vio-
lando cuando se impone a los aspirantes
la obligaciéon de rendir previamente
pruebas de probidad y competencia.
(Por qué decir, entonces, que la libertad
de elegir profesiéon se viola cuando se
exigen pruebas anélogas a quien quiere
abrazar una u otra?

Repetidas veces se ha observado que los
requisitos impuestos al ejercicio de algu-
nas profesiones no tienen por objeto ni
aun por efecto, el constituir un privilegio
en favor de unos pocos ni el limitar la li-
bertad que a cada cual corresponde de
abrazar una u otra. Bajo este régimen,
queda ineolume el derecho soberano de
elegir profesion, y ningin gremio pro-
fesional se cierra para nadie. Pero como
la sociedad entera estad interesada que
ciertas profesiones se mantengan a rela-
tiva altura, el Estado impone a su ejer-
cicio los requisitos que juzga indispen-
sables para que no decaigan. Que ellos
constituyen una traba contra la libertad
¢quién osaria negarlo? Pero no esta de
mas'advertir que la libertad trabada no
es la de profesiones, es la de la impostu-
ra y de la charlataneria, del engafio y
de la estafa.

En la Edad Media, a 1o menos desde los
siglos XII y XIII, se impuso el ejercicio
de las funciones liberales a un régimen
preventivo semejante al que obligaba a
los profesores, por manera que ninguno
podia ejercerlas sin previa preparacion
y licencia. En particular quedaron suje-
tas a estas trabas la medicina, compren-
didas la cirugia y la farmacia, por causa
de los peligros que su ejercicio libre trae
irremediablemente consigo, y la aboga-
cia, por causa de la necesidad que tiene
el Estado de garantizar la competencia
y la probidad del foro y de la judicatura.

Mas, desde la segunda mitad del siglo
XVIII, los economistas de la escuela cla-
sica pusieron en jaque este régimen,
porque al equiparar la actividad docen-
te y la actividad profesional a la activi-
dad industrial, sentaban una doctrina
que fatalmente llevaba a condenar por
intrusa la intervencion del Estado, a su-
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primir por innecesaria la licencia previa
vy a proclamar que el ejercicio de la en-
sefianza y de las profesiones, como el de
toda industria, debia quedar sujeto a la
ley fundamental del libre cambio, cual
es la de la oferta y la demanda.

Inspirados en estas doctrinas, los Es-
tados Unidos de Norteamérica vienen
ensayando desde su independencia el ré-
gimen de la libertad absoluta, libertad
de ensefianza, libertad de fundar escue-
las de todos grados, libertad de profesio-
nes. En este grande experimento, han
sido particularmente auxiliados por la
munificencia sin ejemplo de archimillo-
narios que con incomparable desinterés
han fundado algunas de las universida-
des mas prosperas de la Unién, univer-
sidades cuyos titulos y diplomas mere-
cen universal confianza.

Pues bien, a pesar de las condiciones
excepcionalmente favorables del experi-
mento, ha ocasionado tales estragos el ré-
gimen de la libertad absoluta que fuera
de los Estados Unidos se le tiene por de-
finitivamente fracasado. Desentendién-
dose de las necesidades primordiales de
la cultura, la industria docente no se cura
de la educacion general del pueblo por-
que las escuelas destinadas a los pobres
no dejan rendimiento apreciable y pre-
ocupandose s6lo de la instruccién espe-
cial, por naturaleza més lucrativa, ha
propendido a dar caracter utilitario a to-
da la ensefianza. Ha fundado innumera-
bles escuelas industriales y profesiona-
les; pero la mayor parte de ellas no
atiende tanto a fomentar los estudios y
las investigaciones cuanto a facilitar,
mediante el pago de altos derechos y
emolumentos, la opcién a los grados, a
los titulos y a los certificados de com-
petencia. Merced a este régimen, los Es-
tados Unidos son al presente, a pesar de
sus incomparables grandezas y eminen-
cias profesionales, la tierra clasica de la
charlataneria. Que este régimen no sea
definitivo y ni aun duradero, lo prueba
por una parte, la intervencion incipiente
de los Estados, v por otra, el hecho de
que todas las grandes universidades de
Norteameérica, esto es, todas las univer-
sidades honradas, la de Columbia, la de
Pensilvania, la de Harvard, la de Yale,
la de Wisconsin, la de Berkeley, etc., han
constituido una asociacion que en el fon-

do, acaso sin pensarlo ni quererlo, im-
plica una reaccién contra la libertad ab-
soluta.

Aun sin tener cuenta de esta reaccién
saludable, en general no debemos tomar
por modelo, sino con muchas reservas,
ningan régimen de los Estados Unidos,
porque a virtud de sus antecedentes his-
toricos, la Federacion alli establecida no
es todavia un Estado adulto; ante la
ciencia politica no pasa de ser un Estado
embrionario de organizacion incomple-
ta, a cuyo desarrollo le falta mucho pa-
ra integrarse y llegar a su término. En
éste y en todos los casos analogos, debe-
mos ir a buscar nuestros modelos a las
naciones europeas, de organizacion y de
cultura integral, que sin haberse retrai-
do para aceptar las libertades realmente
requeridas por el progreso, han sabido
hacerse fuertes contra aquellas que so-
lo son reclamadas por la légica de la
ideologia politica o por las exigencias
insaciables de los intereses sectarios.

Pues bien, en todas las naciones eu-
ropeas, o por lo menos en las més gran-
des que van a la cabeza de la civiliza-
cion, rigen los siguientes principios:

1° La ensefnanza es libre, sobre todo
en las universidades;

2% La libertad de ensefianza, corolario
de la libertad de investigacién, no auto-
riza el ataque ni al régimen constitucio-
nal ni a las creencias dominantes;

3° El respeto al régimen constitucio-
nal y a las creencias dominantes no se
opone a la exposicion cientifica de los
sistemas y docirinas mas opuestos;

4° El ejercicio de las profesiones libe-
rales no es libre en parte alguna y sélo
se permite al que da pruebas de compe-
tencia;

5° El otorgamiento de los grados aca-
démicos, como requisitos previos para
optar a los titulos profesionales, es pre-
rrogativa de las universidades;

6° Solo se pueden fundar universida-
des con autorizacién competente, por lo
comuin autorizacion legislativa;

7° También se necesita autorizacion,
por lo comin autorizacién gubernativa,
para fundar escuelas, colegios o simples
catedras de conferencias;

8° En Alemania y en otras naciones,
s6lo pueden ser autorizados para fundar
escuelas o regentar catedras aquellos
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que estdn premunidos de un titulo o di-
ploma universitario o pedagbgico que
acredite su competencia real y formal.

Dados estos antecedentes, ;jcuél solu-
cion se debe dar en Chile a los proble-
mas que venimos estudiando? Para
buscarla con acierto, observemos pre-
viamente que nuestra Constitucién ga-
rantiza en absoluto la libertad de ense-
nanza (art. 10); que la ley de 1879 reco-
noce a toda persona natural o juridica
no inhabilitada por causa legal, el dere-
cho de fundar establecimientos de ins-
truccién secundaria o superior y de en-
sefiar sin sujecion a métodos ni medidas
preventivas (art. 3); y que la ley de 1860
declara que las escuelas primarias fun-
dadas por empresas particulares, que-
dan sometidas a la vigilancia del Estado
s0lo en cuanto mira a la moralidad y al
orden, pero no en cuanto a su ensefianza
ni a sus métodos (art. 11). Creo poder de-
clarar que las libertades de ensefiar y
de fundar escuelas no son ni pueden ser
mas amplias en nacién alguna.

Por otra parte, en el actual estado de
nuestra cultura, cuando hay tantas es-
cuelas y catedras del Estado regentadas
por maestros que carecen de toda pre-
paracion cientifica y pedagdgica, no se-
ria posible exigir titulos de competencia
a los particulares que pretendan fundar
establecimientos de ensefianza.

En cuanto a la libertad de profesiones,
obsérvese primeramente que las tinicas
cuyo ejercicio no se permite sino a los
titulados por la Universidad de Chile,
son la medicina, las relacionadas con
ella y la abogacia. Todas las demas,
sean 0 no universitarias, se pueden ejer-
cer libremente, sin necesidad de titulos,
de requisitos, ni de autorizacién, si bien
el Estado reserva sus empleos para los
profesionales que se preparan bajo de
su mano.

Por altimo, se ha de observar que
cuando se pide que las profesiones mé-

dicas y forenses se declaren libres, na-
die entiende que se haya de permitir
ejercerlas sin necesidad de comprobar
la competencia, y de dejarlas sometidas
a la sola ley de la oferta y la demanda.

Abogado es el que habiendo estudiado
el derecho sabe defender pleitos, admi-
nistrar justicia, y aplicar en cada caso la
ley. Médico es el que habiendo estudia-
do la medicina, sabe prevenir y curar
las enfermedades. La absoluta libertad
de profesiones daria a todos el derecho
de ejercer ambas profesiones, aun sin
preparacion juridica ni médica, o sea,
el de ofrecer servicios de abogado quien
no es abogado, servicios de médico quien
no es médico. Seria autorizar el engafio
y la supercheria sin dar a las victimas,
muchas veces arruinadas o fallecidas,
mas que la incierta expectativa de re-
clamar perjuicios. Aun en los Estados
Unidos de Norteamérica hay gran reac-
cion contra el arriesgado experimento
de la libertad absoluta. No, no es esto
lo que se persigue.

Lo que en el fondo se pretende es que
el Estado equipare con sus propios titu-
los los de empresas particulares inde-
pendientes, en cuyos planes de estudio
no tiene ni se le da intervencion alguna,
ni podria arrogarsela sin atentar contra
la libertad de ensehanza.

Simplificada asi la cuestién, aparece
claramente: 1° que no hay en tabla pro-
blema alguno relacionado con la liber-
tad de profesiones; 2° que el problema
discutido bajo este nombre es el de la
equivalencia de titulos; 3° que el Estado
no puede concederla porque seria ab-
surdo que para los efectos juridicos,
equiparase sus propias instituciones
con las de empresas particulares, ora
industriales, ora sectarias; y, 4° que en
bien de la sociedad, el Estado no debe
jamas renunciar a la prerrogativa de
conferir los grados y los titulos de las
facultades de derecho y de medicina.
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CONOCIDA la teoria de la instruecion
general y de la instruccion especial, la
logica me lleva ahora a tratar de la ins-
truccion wuniversitaria, coronamiento
complementario del sistema docente de
todos los pueblos cultos.

Lo que en primer término caracteriza
la rama superior de la instruccion es su
franca tendencia a dominar las otras,
constituyéndose espontdneamente en
tronco de todas las ensefianzas especia-
les y generales.

No se distingue la instruccién univer-
sitaria por su caracter general, puesto
que cultiva no sélo las ciencias abstrac-
tas sino también las aplicadas. No se dis-
tingue tampoco por su caracter especial,
puesto que a la vez que abre cursos pro-
fesionales, impulsa las investigaciones
cientificas y filoséficas. Se distingue por
un ambicioso e insaciable anhelo de
abarcar a un tiempo la ciencia y el ar-
te (a).

(a) Segtin Cousin, se debe a los Antoninos
la creacién de las dos primeras universidades
que la historia menciona, cuales fueron un
Ateneo y una escuela que ellos fundaron pa-
ra abarcar y ensefiar la totalidad del saber
humano. Cousin, L'instruction Publigue, t. 11,

pég. 23.

Los 4rabes de Esgpafia parecen haber tenido
universidades desde el siglo X.

De entre las corporaciones fundadas con es-
te nombre en la cristiandad, la méis antigua
parece ser la de Paris, cuya fundaci6n se re-
monta, segn unos, al siglo XI; segiin otros,
al siglo XII. En seguida vienen entre las més
famosas, la de Bolonia (1158), la de Palencia
(1209), trasladada a Salamanca (1239), la de
Roma (1245), la de Oxford (1249), la de Cam-
bridge (1257), la de Praga (1348), la de Viena
(1365), la de Leipzig (1409), la de Berlin

Ninguna de las otras ramas de la en-
sefianza puede alentar la misma ambi-
cién. Instituidas para dar a los educan-

(1810), 1a de Estraburgo (1872). Vallet de Vi-
riville, Histoire de I'Instruction Publique, pa-
ginas 106, 187, 188, 193, etc. Sanchez de la
Campa sostiene que no es efectivo que la Uni-
versidad de Palencia se trasladase a Salaman-
ca, ¥ agrega que ésta existia desde el siglo
XII y que se fundd en los mismos tiempos
que las de Paris y Bolonia. Sénchez de la
Campa, Historia de la Instrucecion Piblica de
Espafa, t. I, caps. X, XI, piginas 134 y 136.

Por lo tocante a Chile, la Universidad de
Santo Tomds fué fundada por los dominicos
en 1622, la de los jesuitas en 1623, y la Real
de San Felipe en 1746 por cédula de 1738.
Suprimida esta dltima por decreto en 1839,
se mandé erigir la de Chile en su lugar. Para
llevar a efecto este mandato, don Pedro Pa-
lazuelos y Astaburuaga propuso a la Camara
de Diputados, en 10 de agosto de 1840, un
proyecto de ley que disponia se nombrase una
comisién que presentase a la préxima legis-
latura ‘““el reglamento de la Universidad Na-
cional”. Dicho proyecto no llegé a ser ley.
Por tltimo, en 4 de julio de 1842, se presenté
a la misma Cdmara, con la firma del Presi-
dente don Manuel Bulnes y del ministro de
Instruccién Puablica don Manuel Montt, el
proyecto que con algunas modificaciones fué
aprobado y sancionado como ley de la Rept-
blica el 19 de noviembre de 1842 y que eri-
gi6 la Universidad de Chile, la cual se instalé
el 17 de septiembre de 1843 y se reorganiz6
por ley del 9 de enero de 1879. Medina, La
Instruccién Piblica en Chile, ete., t. I, pags.
165, 167, 203 y el cap. XIV. Letelier, Sesiones
de los Cuerpos Legislativos de Chile, tomos
XXVII y XXX,

La Universidad Catélica de Santiago de Chi-
le fué fundada por decreto del Arzobispado,
fechado el 22 de junio de 1888. Anuario de la
Universidad Catdlica, t. I, pag. 11.

En la Rep. Argentina se fundaron la Uni-
versidad de Cérdoba en 1612, la de Buenos
Aires en 1821 y la de La Plata en 1905.
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dos, ora una instruccion especial, ora
una instrucciéon general, no alcanzarian
el objeto de su fundacién si no se con-
cretaran a una suma determinada de
materias; y urgidas por la limitacién de
los plazos en que los cursos respectivos
deben cumplirse, se tienen que concre-
tar por necesidad a la explotacion de un
campo circunscrito del saber huma-
no (b).

No podria la escuela primaria profun-
dizar mucho la ensefianza sin restringir
el circulo de aquellos a quienes se diri-
ge, ni podria la escuela especial abrazar
ciencias extranas sin adulterar el linaje
de su instruccién. Pero sin adulterarse y
sin faltar a sus fines, la ensefianza uni-
versitaria puede abarcar el ciclo entero
de los conocimientos.

En aquellas universidades cuya orga-
nizacion tiene en mira los fines de su
institucién originaria, la ensefianza su-
perior no esta sujeta a la obligacion de
desarrollarse en plazos fijos, aun cuando
los aspirantes a los grados académicos lo
estén a la de estudiar tantos o cuantos
afios. Empeniado en la tarea inacabable
de las investigaciones, cada profesor es
duefo de ensefiar su disciplina, o en un
solo periodo escolar o en un largo dece-
nio; y sintiéndose exentos de obligacio-
nes a plazo, todos propenden esponta-
neamente a extender sus ensehanzas
hasta los tltimos limites de la ciencia.

Los dos grados extremos de la ense-
nanza se encuentran, por tanto, en rela-
cién radicalmente inversa con la socie-
dad y con la ciencia. Mientras la instruc-
cion primaria tiende constantemente,
por impulso espontaneo de su naturale-
za, a comprender la universalidad de los
hombres, aun cuando a ciencia cierta de
que jamas realizaran su proposito, la
instruccién universitaria, por su propia
indole, propende también a abarcar la
universalidad de los conocimientos, aun
cuando a ciencia cierta de que jamas ve-
ra cumplido su anhelo.

La instruccién primaria, que esta des-
tinada a todos, sélo comprende la suma
minima de conocimientos; la instruccion
superior, que abraza la totalidad del sa-
ber, estd destinada al numero infimo de
estudiantes. La una tiene el grado maxi-

(b) Quesada, La Ensefianza de la Historia
de las Universidades Alemanas, cap. 111, pag.
412,

mo de simplicidad, pero domina la socie-
dad entera; la otra tiene el grado méxi-
mo de complejidad, pero no atrae maés
que una porcion selecta y diminuta de
adherentes. Ninguna institucién puede
disputar a la escuela la influencia social;
ninguna puede disputar a la universidad
el predominio cientifico.

Alcantara Garcia, cuya autoridad en
materias pedagogicas merece tanto res-
peto, repite a menudo un concepto, en
mi entender erréneo, cual es que los pro-
gresos de la instruccién secundaria y de
la superior estin subordinados a los de
la primaria (c). Esa es también la idea
que a priori se forma uno de la manera
como la ensenanza se desarrolla: lo 16-
gico parece ser que la instruccién pri-
maria engendre a la secundaria y ésta a
la universitaria, o, en otros términos,
que el perfeccionamiento de la rama
inferior sea lo que determine el perfec-
cionamiento de la rama inmediatamente
superior.

Pero este desarrollo 16gico no coincide
con el desarrollo historico, porque du-
rante largos siglos, desde que se funda-
ron las primeras universidades hasta los
tiempos de la Reforma, no hubo en toda
Europa verdadera instruccion primaria;
¥, sin embargo, en Paris, en Viena, en
Bolonia, en Oxford, florecié una eleva-
disima instrucciéon superior que dio ori-
gen a obras magistrales.

Para explicar un fenémeno que pare-
ce ser tan contrario a la logica de las co-
sas, se necesita que en la comparacion
vulgar del sistema de la ensefianza con
un arbol, se inviertan radicalmente los
términos comparados. En el arbol de la
ensefianza no hace de raiz la escuela ni
de flor la universidad como el vulgo lo
cree. La raiz es la universidad, que ali-
menta con sus jugos a todo el sistema;
la flor es la escuela, que se ha formado
cuando las otras partes de la planta es-
taban ya plenamente desarrolladas: tal
es la realidad de las cosas.

No se confunda el proceso psiquico de
la instruccion en el individuo con su des-
envolvimiento histérico en las socieda-
des. Individualmente ningtn hombre
puede llegar a las ciencias superiores sin
pasar antes por la ciencia elemental. Pe-
ro no hay inconveniente alguno para

{e) Aledntara Garcia, La Educacién y la
Ensefianza, t. I, pag. 23.
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que un pueblo desarrolle la ciencia en
las universidades o en los gabinetes de
investigacion antes de fundar y difun-
dir la instruccion elemental.

En cuanto al conocimiento de la histo-
ria de la ensefianza me ayuda, puedo de-
cir que normalmente la instruccion pri-
maria no ha recibido jamas algin im-
pulso considerable sino de rebote, des-
pués de haberlo recibido la instruccion
superior. En otros términos, siempre que
la ensefianza general se ha desarrollado
autéctonamente, la escuela ha nacido de
la universidad, no la universidad de la
escuela (ch).

Se podria objetar acaso que en Chile,
y en la Argentina, y en el Uruguay, la
instruccién primaria se estd renovando
de raiz, sin recibir ayuda alguna de las
universidades, las cuales contemplan el
desarrollo y la transformacién de la en-
sefianza con la misma indiferencia que
si fuesen insensibles a las necesidades, a
los males y a los adelantamientos de la
educacién nacional. Pero es que en Amé-
rica se aprovecha la cultura tanto como
la industria de Europa. Los directores
de la ensefianza americana se inspiran
en los ideales de la ensefanza europea.
En el nuevo continente se ha estudiado
la lengua latina no por otra razén sino
porque se la estudiaba en el antiguo, y
siempre que hemos querido mejorar al-
guna rama de la ensefianza, hemos pe-
dido a Francia y Alemania profesores y
maestros que directa o indirectamente
habian sido amamantados por la ciencia
universitaria de aquellas naciones.

Pero, vuelvo a repetirlo: normalmen-
te, si no se recurre al auxilio extranjero,
en todo desarrollo espontaneo de la en-
sefianza, la instruccion primaria sigue la
suerte de la instruccién superior, porque
si ésta no ennoblece los ideales de la cul-
tura en las clases directivas, los gobier-
nos no se preocupan de la educacién de
los pueblos.

De manera perfectamente grafica se
podria caracterizar el papel de la Uni-
versidad en el sistema docente si la com-
parasemos a una madre que con la leche
de su propio seno alimenta a sus hijos
predilectos: la escuela y el liceo (d).

(ch) Lakanal, Rapport sur Uorganisation des
Ecoles Normales, en 1794 publié en Beau-
champ, Recueil des Lois et Réglements sur
L’Enseignement Supérieur, t. 111, pag. 831.

En todas partes, cuando la instruccion
superior se desarrolla, el ideal de la en-
senanza se perfecciona y se siente la ne-
cesidad de mejorar la instruccion pri-
maria. Y por el contrario, cuando las
universidades decaen, es como si empe-
zara a cegarse la fuente de la vida inte-
lectual, y languidece el profesorado, y
se paralizan las investigaciones, y se es-
tanca la ciencia, y retrograda la instruc-
cién comun, y se cierran escuelas publi-
cas (e).

De aqui proviene que toda reforma
trascendental en los grados inferiores de
la ensefianza (si no se quiere realizarla
con elementos prestados, que por su ca-
racter extranjero, son de ordinario inca-
paces de comprender el espiritu y las
tradiciones nacionales) debe prepararse
con tiempo, mediante una reforma pre-
via en el sistema troncal de la instruc-
cién universitaria.

Esta generacion universitaria de todas
las ensefianzas nacionales es, de consi-
guiente, un fenémeno social que se ope-
ra por virtud propia en todos los pue-
blos, aun cuando en algunos no lo san-
cionen los sistemas administratives. Por
el hecho de propender a abarcar todas
las ciencias para formar una sola ciencia
general, propende también a regir todas
las ensenanzas para formar una sola en-
sefianza nacional.

En la apariencia no hay relacion algu-
na entre la instruccién general y la ins-
truccién especial. Aun dentro de la ins-

{(d) Motivo de legitima satisfaccién es para
mi encontrar apovada esta observacién por el
eminente profesor de la Universidad de Har-
vard, Hugo Miinsterberg, La Psicologia y el
Maestro, cap. XXV, pag. 324.

(e) Laprade, L’Education Liberale, pigs. 3
y 5. “Pretender que puede lograrse una bue-
na ensefianza primaria abandonando los estu-
dios cientificos, dice Giner, es tan absurdo
empefio, cuanto que los progresos en este or-
den son el primero ¥y més fundamental origen
de todos los de aquel, que cae en la méas ru-
tinaria postracién tan luego como le falta el
constante alimento de las investigaciones su-
periores. ;Cémo culpar a los maestros porque
no mantengan a grande altura la ensefianza
de la geografia o de la lengua, o de la fisica,
en un pueblo donde no haya geégrafos, ni lin-
giiistas, ni fisicos de profesién? O bien supri-
manse de la historia de la pedagogia los nom-
bres de Locke, Rousseau, Pestalozzi, Herbart,
Frobel, Spencer... y jpidamos luego maravi-
llas al maestro!” Giner, Educacién y Ense-
fianza, pag. 77.
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truccion especial, cada rama parece ser
independiente de las demas; y esta inco-
nexion es en particular inherente a las
ciencias concretas, que no han sido hasta
ahora clasificadas ni es presumible que
puedan ser jamas jerarquizadas.

No obstante, la universidad puede en
parte neutralizar la tendencia dispersi-
va de las ensefianzas especiales, reconci-
lidndolas con la ensenanza general. Lo
que hace en la facultad de medicina,
donde al estudio de la fisica, de la qui-
mica y de la biologia subordina el estu-
dio de las ciencias profesionales, puede
hacerlo también en los cursos de inge-
nieria, de agronomia, de mineria, ete.
Si hasta el dia viven dispersas las ense-
nanzas especiales, es porque los institu-
tos universitarios no han adoptado, a
pesar de su tendencia abarcadora, una
clasificacion de los conocimientos que
las refunda en un solo sistema.

Concebida si, puedo decir con Cousin,
la universidad es la instruccién publica
entera; pero deja de serlo desde el mo-
mento en que se sustrae a su imperio
un solo liceo, una sola escuela, y se con-
vierte en un instituto particular de sim-
ple ensefianza (f).

He demostrado més arriba que para
abarcar la totalidad de los conocimien-
tos humanos, es absolutamente indis-
pensable clasificarlos de manera siste-
matica.

El tnico procedimiento, entonces, que
se puede seguir para organizar racional-

(f) Cousin, L’Imstruction Publique, t. II,
pag. 372

En Chile el sistema constitucional estd ad-
mirablemente organizado para dar unidad a
toda la ensefianza, porque el articulo 144 de
la Carta manda al Congreso formar un plan
general de educacién nacional, y el articulo
145 establece una superintendencia de educa-
cién publica a euyo cargo debe estar la ins-
peccién de la ensefianza nacional.

De acuerdo con estos preceptos constitucio-
nales, el art. 9, inc. 19, ley del 9 de enero de
1879, establece que corresponde al Consejo de
Instruccién Publica “dictar el ﬁplam de estu-
dios de los establecimientos publicos de en-
sefianza y los reglamentos para el régimen
interior de los mismos con aprobacién del
Presidente de la Reptiblica”.

Pero el Consejo de Instruccién Piiblica, que
es esta superintendencia, no ha asumido has-
ta ahora més que la direccién de la ensefian-
za secundaria y de la ensefianza superior. La
instrucecién primaria, los Liceos de nifias y la
instruccién especial funcionan independiente-
mente,

mente las universidades, animadas como
viven por una ambicién semejante, es
el mismo que indiqué para formar los
planes de estudio, o sea, adoptar una
clasificacién general de las ciengias y
aplicarlo a la organizacién de aquellos
institutos.

En sus origenes no sintieron las uni-
versidades la necesidad de clasificar los
conocimientos, porque estuvieron desti-
nadas a ensefar las solas ciencias de
instruccion general. No podian tampoco
pretender en circunstancias en que casi
todas las ramas del saber se encontra-
ban en estado puramente embrionario.

Los estudios que en ellas se hacian es-
taban divididos en dos ciclos: el de tri-
vium, que comprendia la gramatica, la
retorica y la dialéctica; y el quadrivium,
que comprendia la aritmética, la geome-
tria, la musica y la astronomia. Pero en-
tregada a si misma, toda ensenanza no
sujeta a programas propende a la uni-
versalidad; y aquellos institutos dejaron
ver desde temprano su ambicion de
abarcar todos los conocimientos. Funda-
ron, entonces, sucesivamente, a medida
que los estudios respectivos cobraron al-

- gGn vuelo, las facultades de teologia, de

jurisprudencia y de medicina (g). Asi
compuestas, las universidades abarca-
ban hacia el siglo XIV la totalidad de
los conocimientos humanos y divinos; y
hubo, sin duda, una época durante la
cual pudieron ellas gloriarse de que en-
sefiaban todas las ciencias que la avidez
del espiritu podia proponerse estu-
diar (h),

(g) Vallet de Viriville, Histoire de I'Insiruc-
tion Publique, pag. 123.

(h) Han sido muchos los autores que han
ensefiado que estas corporaciones tomaron el
nombre de Universidad del hecho de que
siempre pretendieron abarcar la universali-
dad de los conocimientos. Pero Giner de los
Rios advierte que en la Edad Media se usaba
la voz Universidad en el sentido de Asamblea,
¥ que para expresar la idea que hoy expresa-
mos con dicha voz se decia Studium generale,
Giner de los Rios, Pedagogia Universitaria,
pag. 306. Véase también Davidson, Historia
de la Educacién, lib. II; cap. IV, pig. 239.

“Dans la diplomatique du moyen age, le
mot universitas s'aplique a une collection ou
catégorie quelconque de personne & qui
s’adresse un acte ou une pensée.., Peu &
peu, cette formule de pure style... prit un
sens restreint, spécial et détournée; elle finit
par indiquer individuellement I'université des
étudiants de Paris”. Vallet de Viriville, His-
toire de UInstruction Publique, pag. 119.
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Pero aquel seccionamiento de las uni-
versidades, mas o menos adecuado a un
estado meramente embrionario del sa-
ber, apareci6 plagado de imperfecciones
cuando se desarrollaron nuevas ramas
de la ciencia. Al lado de la musica, que
en un tiempo comprendio acaso todas
las artes (musas) faltaban la pintura, la
escultura, la arquitectura; en las facul-
tades no tenian cabida ni las ciencias na-
turales ni las ciencias sociales, y las ma-
tematicas estaban malamente encuadra-
das entre las artes y las humanidades (i).

Para corregir estos defectos, las auto-
ridades docentes fundaron en el curso
de la Edad Moderna algunas facultades
nuevas, la de matematicas y la de filo-
sofia que, unidas a las antiguas debian
abrazar, en el proposito de sus fundado-
res, la suma total de los conocimientos.
Pero estos acomodos de ultima hora, he-
chos sobre la base de la organizacién
primitiva, no perfeccionaron el seccio-
namiento de las universidades, aun
cuando dieron en ellas cabida a las cien-
cias creadas en los ultimos siglos. Sub-
sistio en aquella organizacién una facul-
tad independiente, formada con la sola
ciencia teoldgica, la cual no es en si méas
que una clase especial de filosofia. Las
ensefianzas del derecho y de la biologia
siguieron suministrandose con proposi-
tos de lucro profesional més bien que de
investigacion cientifica. Y en la facultad
de filosofia se amontonaron como trozos
anorganicos de una roca, todas las cien-
cias que no cabian en las demas faculta-
des: 1a historia, la arqueologia, la estéti-
ca, la paleontologia, la economia politi-
ca, las ciencias naturales, la sociologia,

ete. (j).

Riancey, Histoire de U'Instruction Publique
et de la liberté, d'Enseignement, t. I, chap.
IV, pigs. 210 a 216. Segun Riancey, fué Ino-
cencio III el primero que considerd (1203)
como corporacién a la universidad de los es-
tudiantes de Paris.

Es muy significativo el que en los siglos
medios la universidad fuese constituida por
la corporacién de los estudiantes mds bien
que por la de los catedriticos.

(i) Vallet de Viriville, Histoire de I'Instruc-
tion Publique, pig. 138.

(j) Bluntschli Le Droit Public Général,
liv. VII, chap. XI, pag. 312.

Jaccoud, Les Facultés de Médecine en Alle-
magne, pag. 34.

Liard, L’Enseignement Supérieur en Fran-
ce, t. I, pag. 59.

En una palabra, formada sin plan sis-
tematico a medida que los conocimien-
tos se han desarrollado, la organizacion
de las universidades no concuerda con
ninguna clasificacién razonable de las
ciencias y las artes. Fuera de las faculta-
des de ensefianza especial, las ciencias
abstractas y las concretas aparecen en-
tremezcladas, inamalgamadas, acumula-
das anorganicamente. Las facultades
mismas funcionan independientemente,
sin conocerse, sin tener idea de los lazos
de afinidad y parentesco que jJas ligan,
unidas sélo por el decreto que 18 ordena
vivir en una misma casa.

Todos estos defectos que inhabilitan a
la autoridad docente para dar unidad a
la ensenanza, y al espiritu educando para
percibir la unidad de la ciencia, provie-
nen exclusivamente de no haberse fun-
dado la organizacién de aquellos institu-
tos en una clasificacion racional de los
conocimientos.

Ahora bien, de todas las clasificacio-
nes conocidas, la que se puede aplicar
ocasionando menos trastornos, adaptar-
se con mayor exactitud a las necesida-
des de la cultura y despertar una idea
mas perfecta del estrecho parentesco
que liga a todas las facultades, es la sim-
plicisima clasificacion del eminente filo-
sofo Augusto Comte. Es también la que
debemos adoptar para la organizacion
universitaria, por la sola razén de ha-
berla adoptado ya para la organizacion
de la ensefanza, pues no se podria apli-
car una al instituto superior que da el
impulso, y otra a los institutos inferio-
res que lo reciben, sin romper la unidad
y la armonia de todo el sistema.

En conformidad a esta clasificacion,
se debe mantener en las universidades
la separacion esencial de las artes y las
ciencias, y formar con estas tiltimas tan-
tas facultades cuantas son las ramas fun-
damentales del saber. En las grandes
universidades de los principales centros
de cultura intelectual, donde los estu-
dios estan suficientemente especializa-
dos, no habria inconveniente alguno
para instituir las ocho facultades cardi-
nales de ciencias mateméticas, astrono-
micas, fisicas, quimicas, biologicas, so-
ciales, de filosofia y de artes. Por el con-
trario, en las sociedades nuevas, donde
las especialidades son maés raras, donde
los doctos se aplican al estudio simulta-
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neo de varias ciencias afines, la organi-
zacion universitaria puede reducir el
namero de sus facultades sin violar el
principio de la clasificacion, establecien~
do, verbigracia, una de matematicas y
astronomia, otra de fisica y ?uimica,
otra de biologia, otra de sociologia y fi-
losofia y otra de artes.

En un arreglo semejante, cada cate-
drético estaria clasificado por la natura-
leza misma de su ensefianza y cada en-
sefianza tendria un lugar propio donde
no podria ser suplantada. No habria fa-
cultades de derecho, y de medicina; sblo
habria cursos especiales de estas y otras
materias cuyas ensefianzas se adseribi-
rian a las facultades afines, porque no
hay ciencia concreta alguna que no ten-
ga parentesco con una o varias ciencias
abstractas.

Por 1ultimo, cuando las cosas estuvie-
ran asi ordenadas, seria indiferente para
la integridad del sistema universitario
que todos los cursos de estudio se siguie-
ran en una sola casa, o que a cada uno
se erigiese un instituto especial y sepa-
rado. La universidad asi organizada, con
su elastica aptitud para abrazar todas
las ciencias y todas las artes en un solo
sistema, deja de ser un edificio material
y se convierte en una institucién moral
que inspira, que dirige, que anmoniza,
relaciona y da unidad a todas las ramas
de la ensefianza nacional.

Pero el fin més elevado de la institu-
cién universitaria no es el de abarcar
. en una ensefanza universal la totalidad
. de los conocimientos humanos: es el de
. ensanchar constantemente el circulo del
saber y de las investigaciones (k).

Segiin demostré mas arriba, es ley
comin de la ensefianza en los grados
inferiores la de no comprender mas que
verdades adquiridas. La instrucciéon ge-
neral deja de ser instruccion general,
se convierte en instruccién sectaria,
siempre que se la informa con verda-
des discutibles, con verdades que no
sean universalmente aceptables; y ella y
la instruecién especial malgastan en ta-
les casos su tiempo, ensehando lo dudo-
so por lo cierto, cuando sujetas a des-
arrollarse en breves lapsos no alcanzan
a llevar a término las investigaciones.

(k) Quesada, La Crisis Universitaria, pag.
22, v La Ensefianza de la Historia en las Uni-
versidades Alemanas, cap. 111, pag. 88b.

Lo contrario ocurre con la instruccion
universitaria. Su objeto principal es au-
mentar en cada dia este caudal de saber
que las otras ramas de la ensehanza se
encargan de distribuir por todas partes.
Menos que en propagar la ciencia se
empefia en desarrollarla; y si se cura de
ensefiarla, lo hace a intento de fijar sus
limites extremos para provocar investi-
gaciones originales que amplien sus ho-
rizontes (1).

Durante mi residencia en Berlin (1883-
1885), tuve ocasion de observar una
practica que, segiin entiendo, se sigue
en todas las universidades alemanas; y
es que el profesor universitario no reco-
rre nunca en un periodo escolar todo el
ciclo de su asignatura. Para las autori-
dades docentes, él cumple mejor sus de-
beres cuando consagra todo el semestre
a exponer el resultado todavia indeciso

(1) Apenas necesito advertir que en reali-
dad hay muchas universidades cuya organi-
zacién v cuya actividad no se conforman con
la teoria que vengo desarrollando. Asi, mien-
tras las de Sudamérica son casi exclusivamen-
te escuelas profesionales, las de Oxford y
Cambridge s6lo se preocupan de la educacién
general, en términos que con algin funda-
mento se ha podido decir que si de una y
otra desapareciera todo el profesorado, no por
eso quedarian menos aptas para cumplir sus
fines, esto es, para educar los individuos de
la clase directiva. Demogeot et Montucei,
L’Enseignement Supérieur en Angleterre et
en KEcosse, p%. 107.

X‘lr,ecierc, L’Education en Angleterre, chap.
%

En el hecho, si se atiende a la naturaleza
de la ensefianza, hay dos tipos de universida-
des: 19 el de las que pretenden ensefar to-
das las ciencias ¥ que por lo mismo no acep-
tan ni planes de estudio ni programas, y re-
legan la instruccién profesional a escuelas es-
peciales de ingenieria, de medicina, de agro-
nomia, etc., para consagrarse por completo a
la instruceién general y a las investigaciones
cientificas; y, 29 el de las que se concretan
a la instruceién profesional encuadrada den-
tro de padrones que se repiten en cada perio-
do escolar. Al primer tipo pertenecen todas
las grandes universidades del mundo, las cua-
les no podrian desaparecer sin un grave des-
medro de la cultura general y de las inves-
tigaciones cientificas. Al segundo tipo perte-
necen las universidades hispanoamericanas,
las cuales se podrian suprimir sin dejar vacio
alguno, siempre que continuaran las escuelas
superiores de derecho, ingenieria, de medici-
na, ete.

Entre las Universidades hispanoamerica-
nas, debo exceptuar la de La Plata, dedicada
principalmente a investigaciones experimen-
tales sin carédcter profesional. Gonzalez, Uni-
versidades y Colegios, I, IV.
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de algunas investigaciones parciales, que
cuando se afana por abrazar el campo
entero de una ciencia. (m). En una de las
naciones donde mas se ha perfeccionado
el ideal de las universidades, la instruc-
cién superior se cura mas del desarrollo
que de la ensenanza de la ciencia.

A diferencia de las doctrinas metafisi-
cas, que se contradicen, chocan y se eli-
minan reciprocamente; las doctrinas
cientificas son sistemas que no obstante
su perfecta homogeneidad, se han for-
mado parte por parte. Si la homogenei-
dad de sus materias, la armonia de sus
partes, la simetria del conjunto pudie-
ran hacer creer que ellos son obra de
un solo espiritu, ejecutada de una sola
pieza en un acto Unico, la historia de las
ciencias nos manifiesta que dichos sis-
temas se han formado muy poco a poco,
mediante la cooperacion de innumera-
bles investigadores y que antes de ganar
cada verdad, han tenido que pasar por
un periodo més o menos largo de creen-
cias, de opiniones y de hipdtesis.

De aqui se infiere que esencialmente
una hipétesis es un error que por defi-
ciencia de la investigacién parece ser
verdad, o una verdad que por la misma
causa se encuentra en estado de compro-
bacién. La intolerancia meticulosa que-
rria impedir la ensefianza de las hipote-
sis para no exponerse a incurrir en
error; pero con semejantes prohibiciones
se sustraen muchas verdades del cono-
cimiento general y se paraliza el des-
arrollo de la ciencia. Menos que cuando
se consagran a ensenar las verdades ad-
quiridas por la ciencia, las universida-
des cumplen su mision cuando se consa-
gran a estudiar hipétesis, ora para rec-
tificarlas, ora para comprobarlas, ora
para desecharlas (n).

Quien se imagine que una doctrina no
puede ensenarse por dudosa, por revo-
lucionaria, por anarquica, debe distin-
guir los institutos superiores de los in-
feriores. Dado el caracter de unos y
otros, cuanto mas discutible es una doc-
trina, con tanta mas energia se la debe
repeler de la escuela y del liceo, pero

(m) Quesada, La Ensefianza de la Historia

en las Universidades Alemanas, cap. 111, pags.
328, 367 v 885.

0(n} Posada, Ensefianza del Derecho, pégs.
y 41

tanto mayor cabida se la debe dar en la
ensefianza universitaria.

Es no comprender el fin mas elevado
de la institucién universitaria, es igno-
rar el modo cémo la ciencia se desarro-
lla al querer purificar la ensefianza su-
perior de las doctrinas‘hipotéticas, du-
dosas o discutibless La ciencia no se
desarrolla repitiendo de afio en afio, co-
mo se hace en las escuelas primarias,
exposiciones mas o menos incompletas
de las verdades adquiridas. Se desarro-
lla atizando la investigacion, la discu-
sion, la duda; buscando el flaco de las
doctrinas que pasan por incontestables,
lanzando desenfrenadamente el espiritu
al campo de lo desconocido, desvane-
ciendo el respeto fetiquista que el vulgo
profesa a las creencias tradicionales.

Tal es la misién que las universidades
estan encargadas de cumplir en todas
aquellas antiguas naciones donde sus fi-
nes no han sido alterados en homenaje
vil al industrialismo profesional. Segun
se ha observado reiteradas veces, las
universidades alemanas no son fabricas
de abogados, médicos e ingenieros; son
laboratorios de ciencias que concentran
en si las investigaciones y la actividad
intelectual de grandes sociedades.

Sin plan de estudios, sin textos, sin
programas y sin plazos, su ensefianza es
sobre manera irregular como instruc-
cion profesional; pero con esta aparente
desorganizaciéon la universidad alcanza
alli lo que persigue: quitar a los cate-
draticos toda traba, darles todas las fa-
cilidades imaginables para que recorran
a sus anchas el campo inconmensurable
de la naturaleza y del espiritu (fi).

(fi) Particularmente en Alemania la Insti-
tucién de los profesores privados (privat-do-
cent) hace ingresar en las universidades las
ideas nuevas, despierta la emulacién y excita
las vocaciones, seglin lo observan Blondel,
L’Enseignement du Droit dans les Universi-
tés allemandes, pag. 7, y Bréal, L'Instruction
Publiqgue en France, pag. 394. No hay insti-
tucién docente que bajo apariencias més mo-
destas, conspire mis eficazmente al desarrollo
de la ciencia.

Demogeot et Montucci, L’Enseignement
Supérieur en Angleterre et en Ecosse, pags.
120 et 121.

Distinguese en Inglaterra asi como en Ale-
mania la ensefianza propiamente universita-
ria, que se da en los edificios de las Universi-
dades, ¥ la ensefianza profesional superior,
que se da en escuelas especiales. Como la en-
seflanza propiamente universitaria no esti
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En América no es facil comprender a
fondo esta mision peculiar de las uni-
versidades. Inspirados en la tradicion
del coloniaje, que condenaba la investi-
gacion original por peligrosa para la
doctrina dogmatica, hemos suprimido en
ellas la ensefianza general, es decir, la
llamada a instituir el culto de la ciencia
por la ciencia, y las hemos rebajado al
papel secundario de escuelas especiales,
destinadas por su naturaleza a perseguir
fines puramente utilitarios.

Sin la practica de los emolumentos,
que despierta tan viva emulacién de
catedra a catedra, con profesores sobe-
ranos que no temen la concurrencia ex-
trafia, con planes exclusivos de estudio,
con programas limitativos, nuestra en-
senanza universitaria, que esta muy
bien organizada para realizar el propé-
sito de formar hombres de profesion, no
permite que se formen hombres de cien-
cia; y buena para difundir las doctrinas
que se importan del extranjero, es de
todo punto inadecuada para estimular
las investigaciones originales. E1 mas
eximio profesor no puede en ellas dar
vida a la ensefianza de ciencia alguna
que no esté comprendida en el plan de
educacion profesional, y ni aun desarro-
llar, en un plazo llenado integramente
por los programas, partes especiales de
su asignatura. La frecuente clausura de
cursos extraordinarios, abiertos con mas
fe que prevision, prueba por si sola que
en la organizacién vigente, la ensefianza

destinada a formar profesionales, las univer-
sidades dejan a sus alumnos en la mis abso-
luta libertad de aprovecharla o no. De aqui
viene que en las de Oxford y Cambridge las
clases son muy poco concurridas. “Recorda-
mos (dicen en el lugar indicado los autores
que acabamos de citar) de haber presenciado
una leccién excelente, dignisima de numeroso
auditorio, que no era escuchada méis que por
un solo estudiante. Otro profesor habia adop-
tado la préctica de dar unas cuantas lecciones
de aparato convocando a oirlas a todos los
miembros de la Universidad, y concretaba el
resto de su ensefianza a conversar individual-
mente con sus alumnos, en su casa, a ciertas
horas, para guiarles en sus estudios y aclarar-
les sus dudas. Hemos oido a un ilustre profe-
sor de reputacién europea una leccién de filo-
logia comparada y contamos en la clase 14
estudiantes, cuando en la ciudad habia maés
de 1.400 que se preparaban a rendir exame-
nes del mismo ramo”.

Quesada, La Ensefianza de la Historia en
las Universidades Alemanas, cap. III, pigs.
248, 367 y 532,

universitaria tiene que reducirse a la
tarea poco honrosa de una repeticién pu-
ramente mecéanica (o).

Lo contrario pasa en las universidades
alemanas. No sale de ellas un solo doc-
tor suficientemente amaestrado para
ejercer profesiéon alguna, porque el abo-
gado se forma en los tribunales, €l inge-
niero en el instituto politécnico y en las
clinicas el médico. Pero salen en cambio,
espiritus que, animados de ferviente
amor a la ciencia, se consagran con des-
interés a su culto y ensanchan para bien
de la humanidad el horizonte de los co-
nocimientos positivos (p).

(o) Sin contrariar muy de frente las ten-
dencias puramente utilitarias de nuestra en-
sefianza superior, creo yo que se la podria or-
ganizar en forma de que quedara apta para
desarrollar la ciencia, adoptando tres medidas
de carfcter administrativo:

19 La primera serfa la de doblar o triplicar
las citedras, en forma que, funcionando dos
o més profesores en cada asignatura, nacie-
ra la emulacién entre todos;

29 La segunda seria la de establecer nuevas
disciplinas, no para recargar de més estudios
los cursos, sino para dar a los estudiantes el
derecho de optar entre dos 0 mas que sean
entre si similares. Asi, por ejemplo, en la es-
cuela de leyes, se podria crear una cétedra
de enciclopedia del derecho para que los es-
tudiantes optaran entre ella y la de economia
politica; una de ciencia politica para que op-
taran entre ella ¥ la de derecho constitucio-
nal; una de historia del derecho para que op-
taran entre ella y las de derecho romano y
derecho canénico; v,

39 La tercera medida, de caricter mera-
mente complementario, consistirfa en impo-
ner a los estudiantes universitarios (salvo los
casos excepcionales de pobreza) el pago de
emolumentos por curso. No veo yo otro me-
dio més préctico, de eficacia més comproba-
da, de resultados méas inmediatos que pudiera
adoptarse para interesar al profesorado uni-
versitario en el constante mejoramiento de la
enseflanza, y, por consiguiente, en el desarro-
llo de la ciencia.

Quesada, La Enseflanza de la Historia en
las Universidades Alemanas, cap. II, pag. 309.

(p) Guyau, Education et Herédité, chap.
VI, No VI.

Para los alemanes, dice Quesada, “la uni-
versidad debe ser el taller de la ciencia, y los
que pasan por ella deben aprender a hacer
ciencia, ¥y no simplemente a repetir el magis-
ter dizit de lo ofdo en la cétedra”. Quesada,
La Ensefianza de la Historia en las Universi-
dades Alemanas, cap. 111, pags. 248, 311 y 323.

“Quien recorre hoy las diversas unidades
alemanas (agrega Quesada mis adelante)
grandes o chicas, observari este rasgo comin
a todas: no son escuelas profesionales sino
institutos de altos estudios; no lo son ni si-
quiera en sus facultades més profesionales,
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Comprendida como es debido, la ins-
titucion universitaria en una organiza-
cion que abraza toda la actividad inte-
lectual de las sociedades; y llamada a
dirigir las investigaciones para impedir
que la inexperiencia malgaste sus es-
fuerzos en tentativas frustraneas, esta
obligada a estimularlas con generosidad
dentro y fuera de su seno. Ningin des-
cubrimiento debe pasar inadvertido pa-
ra ella; y atenta a conservar el funda-
mento de su prestigio, debe, por una
parte, asimilarse con prontitud, sin vaci-
laciones y sin miedo, toda nueva doctri-
na que desarrollen pensadores extranos,
y, por otra, abrir sus puertas de par en
par a todo espiritu que se revele ante el
publico con dotes superiores para la in-
vestigacion cientifica o filoséfica (q).

Por eso se ha dicho con razén que la

caracteristica del movimiento intelec-

tual de Alemania es la de aparecer como
fruto de su vida universitaria.
Empenada en el interminable desarro-
llo de la ciencia, la ensefianza universi-
taria seria una funcién que no ejerceria
mayor influjo en la formacion del inte-
lecto nacional sino fuese porque directa
o indirectamente da vida a un cuerpo d=

como la teoldgica, juridica y médica...; por
doquier se investiga... se busca hacer ade-
lantar la ciencia sin preocuparse de su aplica-
¢i6n profesional o técnica. El profesor no es
un perfecto docente...; sino un sabio en ple-
na actividad ..., lo que se aprecia en él no es
su condicién de ensefiante sino su produccién
cientifica. s precisamente lo inverso del pro-
fesorado secundario”. Quesada, ob. cit.,, cap.
1V, pig. 884.

(g) “En France et en Angleterre c’est chose
commune de voir un savant illustre n’occuper
aucune place dans l'enseignement; en Alle-
magne, ¢'est une exception des plus rares.
Mais si les universités allemandes, par la sou-
plesse de leur organisme, peuvent attirer aisé-
ment dans leur sein presque tous les savants
du pays, elles n'aceptent comme privat-docen-
ten que des jeunes gens capables de faire
avancer la science parad es oeuvres perso-
nelles et originelles; et surtout elles n’appe-
lent a une chaire que des hommes ayant déja
produit des travaux wvéritablement scientifi-
ques, sans tenir assez compte parfois des
aptitudes pédagogiques. On a pu dire juste-
ment que le privat-docentisme était moins
l'apprentissage du métier de professeur que
le noviciat d'une corporation savante”. Blon-
del, L’'Enseignement du Droit dans les Uni-
versités allemandes, pig. X.

Quesada, La Ensefianza de la Historia en

%casiUmuersidades Alemanas, cap. III, pigina

funcionarios que difunde su espiritu
hasta los tltimos rincones de la socie-
dad: quiero hablar del personal docente.

En sus origenes, la tarea de formar el
cuerpo docente era incumbencia exclu-
siva, privilegio peculiar, prerrogativa
especialisima de las universidades, como
hasta el dia lo deja colegir la arcaica ter-
minologia de estos institutos. Los grados
de la licenciatura y el doctorado no eran
estaciones de las carreras profesionales;
eran titulos que habilitaban para la en-
senanza de las diferentes facultades. Eti-
molégica e histdricamente, licenciado
era el que obtenia licencia de la Iglesia
para ensenar, y doctor (de doceo, ense-
fio), aquel a quien se reconocia la capa-
cidad de ensenar. Doctor en teologia, en
derecho, en medicina se decia, con pro-
piedad, no de aquel que habia abrazado
la profesion de la iglesia, o de las leyes
o de Hipoécerates, sino de aquel que esta-
ba habilitado para fundar catedra de tal
o cual facultad (r).

En nuestros dias los grados académi-
cos no conservan este caracter origina-
rio, sino en las universidades alemanas,

(r) Algunas ceremonias de la colacion de
grados en las Universidades inglesas recuer-
dan y simbolizan el significado real que aqué-
llos tuvieron originariamente. Demogeot et
Montucci, ob. cit.,, pag. 98 et 354.

Troplong, Du Pouvoir de U'Etat dans U'En-
seignement, pag. 181.

Legalmente en Chile no existe el grado uni-
versitario de doetor; nuestra universidad sélo
confiere diplomas de bachiller y licenciado.
Pero el vulgo ha convertido aquel grado uni-
versitario, que no existe, en un titulo profe-
sional, dando el nombre de doctores a los mé-
dicos cirujanos, ¥ no se explica que vengan
de las Universidades extranjeras doctores en
filosofia, en jurisprudencia, en mateméticas,
eteétera.

Segin Vallet de Viriville, la practica de los
grados parece haberse adoptado entre los si-
glos XII y XIII, y se cree que los primeros
que la siguieron fueron los estudiantes de de-
recho de la Universidad de Bolonia. Antes de
aquella época no habia més que estudiantes y
maestros, y todo el que se creia capaz insta-
laba una citedra después de obtener de la
Iglesia licencia para ensefiar. Bachiller es una
palabra corrompida que presumiblemente vie-
ne de baculum, bastén. Vallet de Viriville,
Histoire de IU'Instruction Publique, pag. 135.

De ordinario el obispo otorgaba la licencia
sin exigir pruebas de suficiencia, bastandole
para otorgarla una informacién privada sobre
la ontodoxia del postulante.

Riancey, Histoire de U'Instruction Publique
et de la Liberté d'Enseignement, t. I, chap.
111, pags. 189 et 190.
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porque si se requieren algunas veces alli
como condicién para optar a los titulos
profesionales, se requieren también y so-
bre todo como certificados de suficiencia
para optar a los cargos docentes. Sin ob-
tener el diploma del doctorado, un estu-
diante aleman puede optar al titulo de
abogado o al de ingeniero; pero no pue-
de desempefiar catedra alguna, ni aun
en el caracter de profesor privado (pri-
vat docent), mientras no se gradia en
una universidad (rr).

Fuera de este caso de supervivencia
de las tradiciones universitarias, los ins-
titutos superiores se han desinteresado
en nuestros tiempos de la noble mision
de formar el personal docente; y, como
consecuencia, han surgido fuentes espe-
ciales para alimentar el profesorado de
los grados inferiores. En Francia, en Es-
pafa, en Italia, las universidades han re-
nunciado virtualmente al derecho de
educar candidatos para el magisterio de
la ensefianza; y en su reemplazo se han
fundado seminarios, escuelas normales
e institutos pedagégicos que funcionan
con toda independencia, sin respetar el
espiritu de la ensefianza superior.

Animados por el noble propésito de
mantenerse fieles a su destinacién ori-
ginaria, algunas universidades alemanas
intentaron en el siglo XVIII y a princi-
pios del siglo XIX acaparar la tarea de

(rr) Blondel, L’Enseignement du Droit
dans les Universités allemandes, pags. 5 y 44,
“Jadis, (dice este autor), pour pouvoir faire
un cours, il suffisait d’etre docteur. Ce titre,
sourve de revenu pour la faculté, vendu sou-
vent contre especes sonnantes on du moins
trop généreusement prodigué, avait perdu
toute valeur. Au commencement de ce siecle,
on exigea que les docteurs qui aspiraient au
professorat acquissent, par une épreuve spé-
ciale, le droit de faire seignement supérieur. ..
Si le diplome de docteur est toujours le titre
académique par excellence, il a perdu aujour-
d’hui une partie de son prix depuis qu'il n'est
plus exigé pour 'admission aux carrieres pu-
bliques auxquelles les examens d'Etat don-
nent seuls acces”.

Crozat, Droits et Devoirs de la Famille et
de U'Etat en matiere d'enseignement, liv. I,
chap. III, N? IV, pag. 63.

Demogeot et Montucci observan una y otra
vez que las universidades inglesas sélo dan
educacién general ¥ que la instruceién profe-
sional se adquiere fuera de ellas, ob. cit., pa-
ginas 98, 533, 543, 549, 568 et 571.

formar el personal docente, y a este em-
pefio se debe la fundacién de los prime-
ros seminarios pedagdgicos o escuelas
normales que la historia de la instruc-
cion publica menciona. En conformidad
con este propédsito, la Universidad de
Gotinga fund6 uno en 1715, la de Halle
otro en 1765, la de Helmsted otro en
1799, la de Heidelberg otro en 1809, la de
Konisberg otro en 1810, y otro la de Kiel
en 1827 (s).

En general, sin embargo, todas las
grandes universidades han renunciado a
esta tarea porque creen que su mision se
adultera cuando se aplican a los estudios:
utilitarios de ciencia aplicada, por ma-
nera que en la misma Alemania los se-
minarios fundados directamente por el
Estado han acaparado casi por completo
la tarea de formar el profesorado extra-
universitario. Especialmente se ha efec-
tuado esta suplantacion en las secciones
inferiores de la ensenanza, porque las
diferencias de naturaleza establecidas
por la escuela tradicional entre grado y
grado inhabilitaban a la instruccion
universitaria para servir de alimento al
profesorado de la instruccion primaria.

Nacida esta rama de la ensefianza a
principios de la Edad Contemporanea,
en el periodo més caracterizado de de-
cadencia de las universidades, cuando la
anemia las habia hecho desistirse del
proposito de abarcar y dirigir toda la
educacién nacional, las sociedades lati-
nas han tenido que dar al preceptorado
un origen extrauniversitario, rompien-
do asi de hecho la unidad de miras que
debe distinguir a todo el cuerpo do-
cente.

Pero semejante anomalia estd conde-
nada a desaparecer del sistema docente,
y si algunos pueblos la han sancionado
administrativamente, no puede subsistir
largo tiempo sin ocasionar graves males
al desarrollo de la ensefianza y sin man-
tener en una indebida inferioridad mo-
ral a toda aquella porcién del personal

(s) Quesada, La Ensefianza de la Historia
en las Universidades Alemanas, cap. 1II, pa-
ginas 362 y 902.

Letelier, Las escuelas de Berlin, cap. II, nl-
mero I
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docente que no recibe de la universidad
la investidura del magisterio (t).

El deber mas trascendental del profe-
sorado en las sociedades cultas es resta-
blecer la unidad del intelecto; y no pue-
de acercarse a la realizacién de este le-
jano ideal sino recibiendo directa o
indirectamente de unas solas manos, de
manos de la universidad, a la vez que la
investidura del magisterio la comunién
de una misma verdad.

Comte demuestra que en los tiltimos
tres siglos ha predominado el espiritu de
detalle, indispensable asi por su caracter
critico para destruir la organizacion tra-
dicional como por su caracter analitico
para desarrollar los elementos del nuevo
orden (u). A la vez observa que un espi-
ritu semejante no puede seguir predo-
minando sin retardar mas todavia la re-
organizacion mental de la humanidad.
Instituidas ya todas las ciencias funda-
mentales, lo que ahora se necesita es re-
fundirlas constantemente por medio de
la ensefanza, en un solo sistema; y esta
obra, que incumbe principalmente a las
universidades, no se puede realizar cuan-
do la instruccion se fracciona en espe-
cialidades independientes.

Semejan las ciencias partes inconexas
de un sistema embrionario, tienden a
dispersarse mas y mas a impulso del es-
pecialismo cuando su ensefianza no esta
por completo encomendada a instituto-
res o profesores que, formados bajo el
0jo de una sola autoridad docente, cons-
tituyan un solo cuerpo y se sientan ani-
mados de un mismo espiritu.

En otros términos, para que las cien-
cias constituyan una filosofia homogé-
nea a través de todos los grados del sis-
tema docente, es menester impedir que
el espiritu reaccionario las exhiba como
simples apéndices de la teologia o de la

(t) Sintomas de esta reaccién han apareci-
do ya en Inglaterra, en Bélgica y en Francia,
seglin lo refiere Posada, Pedagogia, pag. 229.
En Italia una ley dictada en 1903, manda ins-
tituir anexas a las universidades escuelas de
perfeccionamiento para los maestros titulados
de las escuelas normales o pedagbgicas. En
virtud de dicha ley, la Universidad de Roma
fundé el afio siguiente un Curso de perfeccio-
namiento. Revue Internationale de I'Enseig-
nement, de 1911, vol. LXI, pag. 443.

(u) Comte, Cours de Philosophie Positive,
t. IV, pég. 432.

R

metafisica (v); es indispensable dar uni-
dad a toda la ensefianza nacional; y de
todas las instituciones del Estado, nin-
guna puede atender a este objeto tan
bien como aquellas que abarcan en su se-
no la suma total de los conocimientos
humanos.

Hacia fines del siglo XIII, se celebrd
en Francia un concilio nacional que dejé
grabada su memoria en los fastos de la
Universidad de Paris, porque todos los
obispos que concurrieron a é€l, esto es,
todos aquellos sacerdotes de la jerarquia
catolica que tenian la facultad de ense-
fiar por derecho propio, habian sido
alumnos de aquel famoso instituto (w).

El historiador no lo dice, ni sé si cons-
ta en algin documento de aquellos tiem-
pos, pero es evidente que la Universidad
de Paris ha de haber ejercido como ma-
dre de tantos varones ilustres, una pode-
rosa influencia unificadora.

Una influencia semejante estan llama-
das a ejercer las universidades del por-
venir, cuando en el distrito jurisdiccio-
nal de cada una no se encuentre ni un
solo profesor que mo la reconozca por
madre.

Inspiradas méas y mas por el espiritu
cientifico, ellas asumen de dia en dia un
caracter mas abiertamente laico, que las
inhabilita para dar la instruccién sacer-
dotal. Pero este mismo espiritu las hace
mas y mas aptas para dar a los aspiran-
tes de todos los grados de la ensenanza
la instruccién pedagégica que las nece-
sidades de la cultura reclaman.

No hay razén alguna de filosofia para
dar una educacién universitaria a los
profesores y una educacion extrauni-
versitaria a los institutores. Si se explica
que cada seccion del personal docente se
forme un instituto separado; si se expli-
ca que el profesorado, destinado a pro-
fundizar la ensefianza general, reciba
una preparacién mas solida, es realmen-
te injustificable que se rompa la unidad
del sistema docente educando en un es-
piritu a los profesores y en otro a los
institutores.

En nuestros dias se han hecho algunos
esfuerzos intermitentes y aislados para
devolver a las universidades la altisima

(v) Liard, L’Enseignement Supérieur, t. I.
pag. 59. !

(w) Vallet de Viriville, Histoire de UlIns-
truction Publigue, p4g. 158.
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prerrogativa de formar todo el personal
docente; y al efecto, algunos pueblos han
renovado la ley de la Edad Media (nt-
mero 125), segiin la cual, para ensefiar
es menester graduarse previamentie en
una facultad (x).

Empero, como quiera que la instruc-
cién primaria ha nacido fuera de las uni-
versidades, ha parecido chocante, absur-
do y anémalo encomendar a ellas la edu-
cacion de los institutores. La pedagogia
misma se ha opuesto a la generacion
universitaria del preceptorado, demos-
trando que aquellos aspirantes que reci-
ben una instruccion muy superior a la
que deben dar se habittian a una ense-
nanza demasiado profunda, que no sabe
proporcionarse al desarrollo embriona-
rio de espiritus infantiles.

Sin embargo, estas razones no son ta-
les en el fondo. Nadie pide que se dé a
profesores y preceptores una suma igual
de instruccion superior; lo que se pide
es que a unos y otros se eduque en el
mismo espiritu que anima a la institu-
cion universitaria; y el que la ensenanza
primaria no sea hija de la universidad,
no es motivo para sancionar por mas
tiempo la existencia de dos sistemas de
educaciéon que no debieran ser sino uno
de educacion nacional.

Si las diferencias tradicionales de na-
turaleza entre los wvarios grados de la
instruccién explican la doble generacién
del personal docente, el restablecimien-
to de la homogeneidad en todo el siste-
ma impondra de suyo la comunidad de
origen a profesores y preceptores, salvo
la graduacién natural de la suma de ins-
truccion que unos y otros deben recibir.

Base fundamental de la formacioén del
profesorado, es que los aspirantes a ejer-
cerlo reciban la instruccion a lo menos

(x) En el régimen establecido por Napo-
le6n I y que en parte subsiste todavia, nin-
guno podia ensefiar sino con la autorizacién
del rector de la Universidad imperial; y desde
que una escuela era autorizada quedaba con-
vertida en escuela universitaria.

Cousin, L’Instruction Publique, t. 1I, pagi-
na 51.

Por esta causa, decia un orador, que “1'Uni-
versité n'est pas autre chose que le gouver-
nement aplique a la direction universelle de
I'instruction publique™.

Villey, Le Role de la Etat dans Uordre éco-
nomique, pag. 143.

Gonzalez, Universidades y Colegios, II1.

Posada, Pedagogia, pig. 220.

en un grado superior a aquel en que \de-
ben darla. No bastaria que la recibieran
en el mismo grado, porque para vivifi-
car la ensefianza, es indispensable saber
mucho mas de lo que se ha de ensenar.
El profesor que no sabe mas que lo que
debe ensenar, se encuentra limitado por
todas partes y a cada momento se ve
cortado en sus explicaciones porque no
esta habilitado para descubrir a los ojos
de sus alumnos perspectivas que les tien-
ten a continuar en el estudio.

Ahora bien, es evidente que de todas
las instituciones de ensenanza, la mas
competente para dar la instruccion en la
medida que institutores y profesores la
han menester, es aquella que, empefiada
en la tarea de abarcar la ciencia entera,
puede, sin desorganizar ni alterar sus pla-
nes de estudios, fijar el término en que
unos y otros deben detenerse, y la can-
tidad de materias que éstos y aquéllos
deben asimilarse.

Lo natural es, entonces, que unos y
otros sean formados por profesores uni-
versitarios y que éstos se hagan superio-
res a su ensenanza, formandose a si
mismos mediante investigaciones origi-
nales y perseverantes. De esta manera
se restableceria la unidad de la ensenan-
za nacional, se borraria la linea desdo-
rosa que separa a los preceptores de los
profesores, la universidad tornaria a ser
la madre generadora de todo el cuerpo
docente, y los frutos de esta gran refor-
ma no se harian esperar mucho.

En verdad cuando en un dia lejano
celebremos un congreso pedagogico cu-
yos individuos todos se hayan amaman-
tado en la universidad nacional, podre-
mos decir con fundamento que vamos
en camino de restablecer la unidad del
intelecto, hoy destrozada por la conten-
cién de doctrinas contradictorias.

La influencia unificante de un profe-
sorado de origen unico seri tanto ma-
yor cuanto no se ejercera por obra de
una autoridad dogmatica, que obligue a
cerrar los ojos y creer, sino en virtud de
aquel ascendiente espontianeo que ad-
quiere todo el que con elevacion de es-
piritu y sanidad de corazon ensena ver-
dades perfectamente demostrables y
universalmente aceptables.

En mucha parte, la generacion uni-
versitaria de todo el personal docente,
sistema que devuelve a las universida-
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des una de sus misiones originarias, es-
t4 medio sancionada en Alemania y
otras naciones, porque en ellas la ense-
fianza secundaria ha sido arrebatada al
empirismo y puesta en manos de profe-
sores que se forman en aquellos institu-
tos. En Prusia aun no es raro encontrar
profesores de esta clase a la cabeza de
los seminarios de preceptores, y es pre-
sumible que la no lejana extincion del
sistema clasico y la consiguiente iguala-
cién de todos los grados de la ensenanza
operen una revolucién que encomiende
a las universidades la tarea de formar
€l preceptorado (y).

En todo caso, los maestros no desem-
penaran cumplidamente la misién moral
inherente a sus funciones, mientras no
se les sujete a la obligacion de venir a
recibir de manos de la universidad, jun-
to con el pan de la verdad que ha de
hermanarlos a todos, la consagracion
que los haga sacerdotes de la ciencia,
ministros de la educacion nacional, ar-
tifices del corazén y del intelecto de la
juventud.

Llamadas las universidades menos a
difundir verdades adquiridas que a des-
cubrir verdades ignoradas, y no tanto a
ensenar la ciencia cuanto a desarrollar-
la, necesitan indispensablemente para
cumplir su misién funcionar al amparo
de un régimen que no entorpezca ni em-
barace el curso de las investigaciones:
necesitan, en una palabra, libertad (z).

Pero la libertad que necesitan no es
aquella libertad reaccionaria que los
economistas catélicos reclaman y que
practicamente se reduce a suprimir la
ingerencia del Estado en la ensefianza.
No consiste tampoco en el derecho que
algunas desearian gozar de administrar-
se por si mismas, a la manera de un po-
der soberano, independiente de los de-
més poderes (aa): la libertad que la
ciencia necesita para desarrollarse es la
libertad de ensefianza, de investigacion

(y) Blondel, L’Enseignement du Droit, etc,,
péag. 64.

(z) Quesada, La ensefianza de la Historia
en las Universidades Alemanas, cap. III, pag.
259. Madrid, La Evolucién Universitaria, cap.
VIII, pags. 66 a 69, y cap. X, pag. 98.

(aa) Baudrillart, La Famille et L’Educa-
tion, pig. 230.
iner, Educacién y Ensefianza, pig. 156 y

siguiente.

y de pensamiento; y esta libertad no es
incompatible ni con un fomento discreto
de la cultura ni con la sujecion adminis-
trativa de las unifersidades a la autori-
dad politica.

En el sentir de aquellos economistas,
la ciencia no puede desarrollarse cuando
el Estado la protege, la fomenta y la en-
sefia; y Blunschli parece creer que la en-
sefianza era mas libre en la Edad Media,
cuando las universidades se administra-
ban a si mismas, que al presente cuando
viven sujetas a la tutela del Estado (ab).

Pero es lo contrario, porque la admi-
nistraciéon autonémica de las universida-
des, que de cierto se restablecera en un
porvenir acaso no muy lejano, no puede
dar impulso al desarrollo de la ciencia
cuando funciona sujeta a respetar doc-
trinas preconcebidas; sé6lo puede darse-
lo cuando tiene derecho y valentia para
recorrer a sus anchas todo el campo ex-
plorable del saber.

En otros términos, no puede haber en-
seflanza libre con principios preestable-
cidos; y si es verdad que la ciencia se
desarrolla dificilmente bajo la mano del
despotismo, también lo es que bajo el
influjo de doctrinas dogmaticas se para-
liza por completo. Puede faltarle la li-
bertad administrativa, pero lo que nece-
sita como el aire de la vida es la libertad
del espiritu (ac). No es, por tanto, indi-

(ab) Bluntschli, Le Droit public Général,
liv. VII, chap. XI, pig. 311.

(ac) Me parece infitil insistir en este pun-
to. Me bastard observar que las més grandes
universidades de nuestros tiempos fundan su
grandeza, no en la libertad de administracién,
sino en la libentad de investigacién. “Les Uni-
versités (dice Jaccoud de las de Alemania)
relevent directement de I'fitat par l'intermé-
diaire du Ministere de linstruction publi-
que... En présence de cette organisation j'ai
peine a concevoir quelle a’été l'origine de
cette opinion assez répandue en France, qui
attribue a I’Allemagne des Universités indé-
pendantes; cette idée est absolument erronée’”,
Jaccoud, Les Facultés de Médicine en Alle-
magne, pags. 43, 45 y 135. Blondel, L’Enseig-
nement du Droit dans les Universités alle-
mandes, pags. 9 y 10.

Por el contrario, Liard recuerda un tiem-
po en que cierto profesor de filosofia en Fran-
cia era denunciado a la Facultad de Teologia
“por haber dado a sus alumnos nociones in-
filtradas de cartesianismo y proposiciones pe-
ligrosas para la fe” y en que Luis XIV de-
ploraba “que los profesores de filosofia se
permitieran ensefiar principios contrarios a
la teologfa”. Liard, L'Enseignement Supé-
rieur en France, t. 1 pags. 57 y 65.
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ferente para las universidades ni para el
cumplimiento de su misién, el que la
politica y la ensehanza sean inspiradas
por la filosofia teolégica o por la filoso-
fia cientifica.

En el sentir de la teologia, el hombre
no puede por si solo descubrir la verdad.
Inclinado al mal por un vicio de su cons-
titucién orgéanica, sus investigaciones le
llevan derechamente al error si se deja
guiar por su propio impulso. La sucesiva
extinciéon de tantas y tantas doctrinas
que se han formado desde los primeros
tiempos de Grecia adelante, demuestra
palmariamente la impotencia del espiri-
tu humano para llegar a la verdad cuan-
do su camino no esta alumbrado por la
luz de la revelacién. Permitir la ense-
fianza de doctrinas no sometidas al cri-
sol de la comprobacion teoldgica, es dar
alas al error y empujar a él las socieda-
des. Para que no se extravien las inves-
tigaciones, deben partir de principios re-
velados, anteriores a toda ciencia. Tal es
la conclusién de esta filosofia: la necesi-
dad de imponer dogmaticamente la base
de la ensefianza.

Una filosofia semejante fué la que im-
perd en el curso de los siglos medios.
Juzgéandose a si misma expresion perfec-
ta de la verdad absoluta, se negaba a de-
jarse discutir, alegaba derecho a impo-
nerse coactivamente; y en la adminis-
tracién, en el gobierno y en la ensenanza,
se traducia en un régimen de recelosa
intolerancia. Bajo de tal régimen, las
universidades no podian tener libertad
para sus investigaciones cuando la tu-
vieran para administrarse a su regalada
gana (ach).

(ach) Para explicarnos esta intolerancia,
béstenos advertir que las universidades fun-
dadas en la Edad Media, ¥ aun la mayor par-
te de las fundadas a principio de la Edad Mo-
derna fueron, sin excepcién, de origen ecle-
sidstico, porque se dotaron con bienes de Ia
Iglesia, porque tuvieron caricter eclesidstico
sus fundadores y porque la fundacién de cada
una fué aprobada por un breve pontificio.
Maximiliano I (1483-1516), que fué el primer
emperador que se corond sin la consagracién
del papa, fué también el primero que fundé
una universidad sin la aprobacién pontificia.
Desde entonces data la independencia mate-
rial e intelectual de las universidades alema-
nas respecto de Roma. Geiger, El Renaci-
miento y los estudios de humanidades en Ita-
lia ¥ en Alemania, lib, II, cap. V, pags. 152 ¥
153, del tomo VII de la Historia Universal, de
Oncken.

La escuela cientifica llega a conclusio-
nes diversas porque parte de premisas
diferentes. Admite que, de lo absoluto,
el espiritu humano no puede conocer na-
da, pero a la vez prueba que en lo rela-
tivo llega por si solo a la verdad. Si es
cierto que a menudo se extravia en sus
investigaciones, también lo es que por
medio del método experimental se co-
rrige a si mismo y enmienda tarde o
temprano el rumbo. La verdadera filo-
sofia, por tanto, no tiene nada que temer
de las discusiones, de las dudas ni de las
negaciones, y tiene mucho que ganar de
que se la discuta, se la aquilate y se la
compruebe,

Para esta escuela, no ha habido pro-
piamente errores en la historia del espi-
ritu humano. Sélo ha habido hipdtesis
més o menos perfectas y aceptables, y
todas han servido para desarrollar la
ciencia y la razéon. Si en un momento
dado se inventan nuevos sistemas, es
porque los antiguos dejan de satisfacer
a los pensadores; y si una doctrina hasta
ayer dominante empieza a parecer hoy
erronea, es porque hay otras que expli-
can mejor las cosas y se acercan mas a
la verdad. La que hoy se juzga errénea
fué la verdad de ayer; y sera acaso el
error de manana la que hoy se juzga
verdadera. Cada doctrina hace a su
tiempo las veces de hipédtesis, o sea, de
verdad provisional, y sirve de puente
(porque el desarrollo del espiritu no se
opera a saltos) para pasar de un sistema
va caduco, que no satisface al intelecto
a un sistema desconocido, que sera la
verdad de mafiana y acaso el error de lo
futuro hasta llegar a la verdad cientifica
que es la Gnica verdad definitiva. En la
ciencia un sistema que se perfecciona
constantemente y que no cesara de pro-
gresar hasta la consumacion de los siglos
mientras queden en la naturaleza fend-
menos que explicar, leyes que descubrir,
verdades que revelar, problemas que re-
solver,

Como si fuera posible poner diques al
desarrollo del espiritu y limites al des-
arrollo de la ciencia, el gobierno real de
Prusia intent6é en 1842 coartar la liber-
tad de la ensefianza universitaria aper-
cibiendo con destitucién a todo profesor
que no respetara los dogmas del cristia-
nismo. Incurrié aquel gobierno en la
contradicciéon peculiar de la escuela con-
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servadora, la cual juntamente aprueba
el pasado y condena el porvenir; y si ad-
mira el desarrollo que el espiritu huma-
no ha tenido en la historia, execra los
esfuerzos que se hacen para adelantarlo.
Pero la actividad del espiritu no se pa-
raliza jamas; la ciencia tiene una poten-
cia expansiva realmente incontrastable,
y las universidades prusianas no se re-
signaron a soportar semejantes trabas.
Inspiradas por un vivo sentimiento de
su dignidad cientifica y por una clara
percepcion de las necesidades de la ense-
fianza superior, protestaron unas en pos
de otras contra la intolerancia, porque
sin libertad (dijeron) se podra formar
doctores adocenados, pero no dar impul-
80 al desarrollo de la razon y de la cien-
cia (ad).

Segiin la profunda observacién de un
educacionista inglés, la instruceién su-
perior nada vale como tal si no cuando
se propone y consigue educar la inteli-
gencia; y para que la ensefianza eleve a
los alumnos hasta 1la més alta region del
saber, tiene que encargarse de iniciarlos
en la investigacién de las leyes de la na-
turaleza, del hombre y de la sociedad;
investigacion que se funda en el estudio
completo de los fenémenos y en la com-
probacién de las relaciones que los ligan,
Pues bien, una educaciéon cuyvos métodos
y fines son tales, no se concilia eon sis-
tema alguno que en cualquier rama del
saber pretenda imponer principios a
priori. Si en los grados inferiores del
proceso educativo, si en la casa paterna,
si en la escuela primaria se puede impo-
ner la educacién por obra de la tradi-
cién y de la autoridad, se inhabilita en
las universidades para cumplir su fin
primordial de guiar y desarrollar la in-
teligencia cuando administra a la juven-
tud dogmas y ciencias hechos de ante-
mano (ae).

(ad) Bréal, L’Instruction Publique en Fran-
te, pig. 393.

(ae) Demogeot et Montucci, L’'Enseigne-
ment Supérieur en Angleterre et en Ecosse,
})ég. 325. Véase también mi Informe sobre la
nstruccién Secundaria y la Instruccidn Uni-
versitaria en Berlin, cap. 111, N? XII. El de-
creto orgdnico de la Universidad de Francia,
fecha 17 de marzo de 1808, estatuye en su
articulo 38 que la ensefianza debe tomar por
base los preceptos de la religién catélica; y el
resultado fué que las investigaciones se tra-
baron en el mismo grado en que esta corta-

Nada ha conspirado con méas fuerza en
las naciones catdlicas a la decadencia de
las universidades durante la Edad Mo-
derna como el haber sujetado su ense-
nanza al padrén de unas doctrinas tra-
dicionales que, hijas de un intelecto em-
brionario, no podian conciliarse con los
progresos cientificos sino a costa de ab-
surdas y violentas interpretaciones.

Por el contrario, si los institutos ana-
logos ostentan en Alemania la vida exu-
berante que todos admiramos, es por-
que de largo tiempo atras el profesorado
ha podido dar en ellos libre vuelo a su
espiritu, libre curso a sus investigacio-
nes, no estando trabado por el respeto a
dogmas preestablecidos.

Proclamada alli 1a doctrina del libre
examen, cada hombre se hizo duefio de
su fe; los principios indiscutibles por
consagracién dejaron de existir en el
intelecto germéanico; y salvo cierta con-
formidad general con el cristianismo,
antes moral que dogmatica, quedaron
deshechos los diques gue estorbaban el
lato desarrollo de la ensefianza y de las
investigaciones.

En los siglos XVII y XVIII, cuando
Francia, Espafia e Inglaterra clausura-
ban las puertas de sus universidades a
las doctrinas de Hobbes, Descartes y
Leibniz, Alemania las acogia en sus au-
las v las sometia al crisol de la ensefian-
za, La Universidad de Halle contrataba
profesores extranjeros para ensefiar las
nuevas doctrinas, proclamaba osada-
mente la libertad de pensar (libertas
philosophandi) v declaraba con una gran
voz, euvos ecos hasta ahora se oyen, que
la misién del profesorado universitario
no es la de propagar doctrinas tradicio-
nales, sino la de investigar verdades ig-
noradas y comprobar verdades cono-
cidas.

Lo mismo sucedia en la segunda mi-
tad del siglo XVIII y en la primera del
XIX: atrofiadas bajo la mano del despo-
tismo teoldgico, las universidades y aca-
demias de otros pueblos se consagraban
a descifrar inscripeiones, a medir versos,
a cantar loas y a pulir el lenguaje, cuan-
do las de Alemania se hacian centros li-
bres de osadas doctrinas que daban
grande impulso al intelecto nacional y a

pisa fué respetada. La ley de 12 de julio de
1875 declar6 libre en Francia la ensefianza
superior.
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la razén humana. En ellas construia
Kant su notable filosofia; desde ellas se
propagaba el sistema histérico de Her-
der; v Fichte, Schelling, Hegel, daban
en ellas el alimento de sus nuevas doc-
trinas al espiritu de las generaciones na-
cientes.

En suma, es degradar a las universida-
des en su dignidad cientifica condenar-
las a repetir doctrinas tradicionales. A
la sombra de principios preestablecidos,
se pueden formar comentadores casuis-
tas y ramplones, pero no investigadores
capaces de ensanchar el circulo del sa-
ber humano. Las universidades no pue-
den cumplir su misién sino ejerciendo a
su regalada gana el derecho de negar,
impugnar, discutir, investigar; v los
grandes sabios, los pensadores origina-
les, los padres de la ciencia y la filosofia,
solo se forman al calor de la libertad.

Como es vulgarmente ignorada la fi-
losofia de la instruccion superior, en la
apariencia no estd bien justificada la
institucion de las universidades.

Los que no ven mas alla de la super-
ficie de las cosas se imaginan que las
universidades, destinadas al directo
aprovechamiento de unos cuantos cente-
nares de estudiantes, son instituciones
aristoeraticas, instituciones de lujo, ins-
tituciones eliminables.

Pero un concepto semejante envuelve
el mas profundo desconocimiento de
la misién que aquellos institutos desem-
pefian. No quiero recordar que, a virtud
del consensus social, que a virtud de la
fuerza irradiante de la educacion refle-
ja, lo que aprende uno lo aprende la so-
ciedad entera y lo que aprovecha direc-
tamente una clase lo aprovechamos to-
dos indirectamente (af).

(af) “L’Université (dice Bréal de las de
Alemania) est un centre d’ou rayonne conti-
nuellement sur la nation l'esprit de reflexion
et d'examen; car il ne faudrait point croire
que ces grands corps restent sans action sur
les couches populaires. Comme ce son les an-
ciens éleves des univergités qui remplissent
les fonctions publiques et qui exercent les
professions les plus considerées, la societé
tout entire adopte, moyennant les grossisse-
ment exigé par l'intelligence et par 1'éduca-
tion de chacun, les mémes facons de raison-
ner et de juger. Le journal que lit I'nomme
du peuple a pour rédacteur un homme qui a
étudié I’histoire avec Waitz ou I'économie po-
litique avec Roscher. Le maitre d’école qui
parie aux enfants a regu sa part du courant

No quiero tampoco extenderme en de-
mostrar que todo descubrimiento cien-
tifico realizado en gabinetes y laborato-
rios inaccesibles al vulgo, se traduce tar-
de o temprano en progresos positivos
que el mundo entero utiliza. Sélo debo
observar que la misién que las univer-
sidades, tal cual la dejo caracterizada, es
tan importante, que si no hubiera ins-
titutos encargados de desempenarla pa-
receria como que faltaba una funcion
organica de la sociedad.

No son las universidades instituciones
artificiales de los gobiernos. Son institu-
ciones sociales, hijas de la cultura, cuya
existencia se impone en los grados supe-
riores del desarrollo de los Estados. En
una u otra forma, la ensefianza superior
de la ciencia se desarrolla espontanea-
mente conforme las necesidades de la
cultura lo exigen.

Cuando el educacionista va de pueblo
en pueblo estudiando la organizacion, el
desarrollo, el funcionamiento de cada
sistema docente, va notando que la ins-
truccién universitaria es una aqui y otra
alla; que no en todas partes se le da una
misma extensiéon y alcance; que en los
jovenes Estados de América no com-
prende méas que materias de educacién
profesional, y en las grandes naciones
de Europa abraza casi todo el ciclo de
los conocimientos.

La razon de estas diferencias esta me-
nos en las organizaciones universitarias
que en la diversidad de cultura, porque
la ensefnanza superior no puede desarro-
llarse independientemente de la socie-
dad ni darse sino en la medida en que
las necesidades sociales la reclaman.

Movidos por el patriético anhelo de
poner las universidades americanas al
nivel de las mas famosas de Europa, al-
gunos gobiernos de este continente han
ensanchado a veces la instruccion supe-
rior hasta mas alla de lo que requerian
las necesidades nacionales. Pero si han
podido por medio de decretos fundar
dispendiosas catedras universitarias, no
han podido dar competencia al profeso-
rado, ni estimulos a los estudiantes, ni

scientifique par l'intermédiaire du Directeur
de son école normale, ancien éleve des uni-
versités, et il entretient ce premier fond grace
a la lecture des journaux pédagogiques”.
Bréal, L'Instruction Publique en France, pg.
396.
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vida a la ensefianza superior, sino en
cuanto ello convenia al grado actual de
cultura.

De entre las innumerables ciencias
que forman el caudal del saber humano,
son muy pocas aquellas que pueden apli-
carse a la ensefanza de todos los pue-
blos: se reducen a las llamadas abstrac-
tas, Todas las restantes, por su caracter
concreto, son aplicables en unas nacio-
nes y no en otras; y si convienen en este
grado de cultura, carecen de utilidad en
aqueél.

Hay un ideal de instruccion primaria
que, con insignificantes modificaciones,
es igualmente aplicable en todos los
pueblos que componen el nucleo de la
civilizacion. Es un ideal que satisface
una necesidad comiin de todos los gra-
dos superiores de la cultura europeo-
americana, la necesidad de unir por me-
dio de la ciencia a todas aquellas socie-
dades que sucesivamente la teologia ha

hermanado y deshermanado por medio.

de la religion.

Pero no hay sistema alguno de ins-
truccién universitaria que pueda apli-
carse con la misma generalidad; y aun
cuando existan realmente algunas uni-
versidades modelos, no son ellas de tal
naturaleza que puedan transplantarse
de un pueblo a otro. La de Santiago en-
sefia poco para la Alemania; la de Ber-
lin ensefia mucho para Chile. Cada pue-
blo reduce o amplia su ensefianza supe-
rior a la medida que las necesidades de
su cultura exigen; y no la da en menor
grado porque entonces no la satisfaria
por completo, ni tampoco en exceso, por-
que entonces no seria totalmente apro-
vechada.

Es tan incontrastable la fuerza con
que la cultura proporciona la ensefianza
superior a las necesidades sociales, que
cuando las universidades no la suminis-
tran en la medida reclamada, surgen
espontaneamente institutos extrafios
gue las suplantan en cumplimiento de
esta mision.

De un extremo a otro de Europa se
ve, en efecto, que aquellas que trabajan
con empefio y con fortuna en adelantar
la tarea inacabable de las investigacio-
nes, estan rodeadas por una aureola de
prestigio y acariciadas por el afecto de
los pueblos; y aquellas que se muestran
timidas para abarcar la ensehanza uni-

versal o impotentes para desarrollar la
ciencia, ésas tienen que disputar a ins-
tituciones noveles el cetro de la autori-
dad docente y que reconocerles con
mengua de su prestigio, la gloria de los
més grandes descubrimientos.

Si hoy contemplamos florecientes y
prestigiosas grandes instituciones que se
llaman Colegio de Francia (1531), Aca-
demia de Ciencias (1666), Sociedad de
Medicina de Paris (1776), Museo de Cien-
cias Naturales de Madrid, no es porque
en estas naciones sean las ciencias mas
cultivadas que en las otras; es porque
sus universidades no han atendido satis-
factoriamente al desarrollo de las inves-
tigaciones experimentales (ag).

Tarea eliminable de la actividad na-
cional en los pueblos atrasados, el des-
arrollo de la ciencia se impone como una
necesidad organica en los grados supe-
riores de la cultura; y cuando no lo im-
pulsan las universidades, descuidando el
fin mas elevado de su institucion, se
forman fuerzas extrafias que las suplan-
tan en la obra del progreso intelectual.

Lo mismo pasa con la ensefianza pro-
piamente tal.

Bréal observa que en Francia se abre
un nuevo instituto para cada nuevo or-
den de estudios que se funda, y que en
Alemania se anexan las nuevas ensenan-

(ag) Del Museo de Ciencias Naturales de
Madrid dice un autor: “Era entonces éste un
instituto de verdadera investigacién y para
exploraciones cientificas, que en nada perte-
necia ni se rozaba con las vetustas faculta-
des de la Universidad. Nacido al impulso del
portentoso renacimiento de la época de Carlos
111, florecia con un profesorado cuya ilustra-
cién se sintetiza en el célebre y renombrado
Herrgen, discipulo predilecto del ilustre Wer-
ner, que con su saber y elocuencia atrajo por
entonces a la escuela de minas de Freiberg
a los naturalistas més distinguidos de Euro-
pa... Las miras cientificas del Museo eran
tan elevadas, que se di6 el caso de ofrecer la
catedra de botdnica al mismo Linneo”.

Sama, Montesino y sus Doctrinas Pedagd-
gicas, pag. 29.

Asimismo, Vallet de Viriville observa que
la fundacién del Colegio de Francia fué oca-
sionada por la decadencia de la Universidad
de Paris. “Des le milieu du quinzieme siecle
(dice), I'Université de Paris, bien que main-
tenue en possession de consacrer en quelque
sorte toute capacité intellectuelle et d'ouvrir
a ses gradués la plupart de carrieres apellées
libérales, était visiblement au-dessous des con-
naissances scientifiques et littéraires acquises
a cette époque”. Vallet de Viriville, Histoire
de UInstruction Publigque, pag. 245.
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zas a la ensefianza tradicional (ah). Es
que la universidad francesa, a pesar del
lustre de su nombre y de su historia,
no esta, de siglos atras al nivel de la cul-
tura nacional, y que las universidades
alemanas, por el contrario, dan a la ins-
truecién superior toda la amplitud que
el intelecto germéanico requiere.

Asi en Francia como en Alemania, el
desarrollo inconmensurable que las cien-
cias de aplicacion han alecanzado, ha pro-
vocado en nuestro siglo un vasto movi-
miento de reforma que propende a de-
jar en manos de las universidades las
solas ramas de la instruccién tradicional
y a poner en manos de los institutos es-
peciales todas las ramas superiores de la
instruceién técnica.

En otros términos, se ha venido sepa-
rando espontdneamente aqguellas ense-
fianzas que permanecen todavia en esta-
do empirico, de aguellas que han llegado
va al estado cientifico, y reservando las
primeras para los institutos universita-
rios, se encomiendan las segundas a ins-
titutos técnicos.

Empezaba el siglo XVIIT con la fun-
dacién de la Escuela Politécnica de
Francia, esta revolucién se ha extendido
posteriormente a todas las grandes na-
ciones; v de un extremo a otro de Euro-
pa, en todas partes, han surgido, fuera
de las universidades, institutos superio-
res de ingenieria, de agricultura, de co-
mercio, de mineria. Aun la medicina se
ha escapado de ellas para ir a vivir li-
bremente v a sus anchas en estableci-
mientos especiales. Es ésta una tenden-
cia general que las va aliviando paulati-
namente de la carga de la ensefianza
téenieca (ai).

Pero esta revolucion no se efecttia de
una misma manera en todas las nacio-
nes, y consiguientemente esta surtiendo
unos efectos en unas y en otras otros.
En Alemania, los institutos de ensenan-
za técnica se erigen fuera de la casa uni-
versitaria, pero sujetos a la universidad
misma. En Francia, cada uno es un or-
ganismo completo que funciona autonoé-
micamente y no depende de otro. La or-
ganizacion alemana mantiene la compe-

(ah) Bréal, L’Instruction Publique en Fran-
ce, pag. 349.

(ai) Giner, Educacidn y Ensefianza, pag.
52,

tencia de la universidad para dar la
ensefianza de toda la ciencia, admitien-
do, sin embargo, que no puede darla por
completo en una sola casa. La organi-
zacion francesa desconfia de las aptitu-
des de la universidad para regir todos
los 6rdenes de ensefianza y erige, en
consecuencia, institutos independientes
de ella. En aquella nacién, se respeta
como un ideal la unidad de la ciencia y
de la ensefianza; en ésta, se atizona mas
la propensién anérquica a la especiali-
dad (aj). L _

En todo caso, sin embargo, son las
universidades las instituciones llamadas
en primer término a estimular la activi-
dad intelectual de los pueblos. Son ellas

" las que, con la riqueza y amplitud de su

ensenanza, con la extension y fecundi-

" dad de sus investigaciones, fijan el gra-

do de cultura en que cada pueblo se en-
cuentra. A ellas también es a las que
incumbe elevar de dia en dia el ideal de
la educacién piibliea, enriqueciendo mas
y mas el intelecto de aquella parte del
personal docente que se consagra a la
ensefianza primaria; v aun cuando el
vulgo, por su incurable miopia, las mira
como cosas eliminables de lujo, consti-
tuyen en realidad la base fundamental,

(aj) “Au terme de cette étude sur les fa-
cultés de droit allemandes, il importe de faire
une remarque: Paris, a ne considérer que sa
faculté de droit, parait dans un état d’infério-
rité manifeste vis-a-vis de Berlin; mais pour
avoir la liste complete de tous les cours de
droit qui s’y font, il faudrait a 'enseignement
de la faculté joindre le cours de droit qui se
font au College de France, a I'Ecole de Hautes
Btudes, a I'ficole des Chartes, aux facultés de
théologie catholique et protestant, a 1'Ecole
Supérieure de Commerce, au Conservatoire
des Arts et Mé6tiers, a I'Ecole Centrale, a
I’Ecole de Beaux-Arts, a I'Institut Agronomi-
que, a I’Institut Catholique, ete. Le spectacle
des universités allemandes n'est si imposant
que parce gu’elles concentrent 1'enseignement
qu'il faut chercher chez nous dans une foule
d’écoles spéciales qui absorbent en grande
partie 'élite de notre jeuneuse. En Allemag-
ne, les universités jouent & la fois le role
d’école spéciale préparant les jeunes gens aux
carriéres les plus diverses, et d’établissement
de haute culture donnant a coté de connais-
sances pratiques, un enseignement général
scientifique”. Blondel, L'Emnseignement du
Droit, etc., pag. 68.

Liard, L’Enseignement Supérieur en Fran
oe, t. L., pags. 124 y 280,
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el tronco organico, la fuente originaria
de todo sistema racional de ensefian-
. za (ak).

De las precedentes observaciones, se
infiere que no es la ensefianza la princi-
pal funcién de las universidades como
vulgarmente se cree: es la de generar
una clase selectisima de intelectuales
que a pesar de las tendencias utilitarias
del medio ambiente, mantenga encendi-
do el culto desinteresado de la ciencia,
de las letras y de las artes, adquiera el
espiritu y el habito de la investigacion
y sirva de cuna y origen al personal do-
cente de los Estados (al).

Que no es la funcién docente la mas
importante de sus funciones, se puede
inferir direcfhmente ora de la organiza-
cion de las universidades inglesas, ora
de la actuacion social de las universida-
des alemanas,

Segun lo observan Demogeot et Mon-
tueci, para las universidades inglesas no
es motivo de gran preocupacién la ins-
truecion, sino la educacion. La de Lon-
dres ni atin se ha dado la pena de fun-
dar cursos de estudios y ni siquiera
catedras de ensefianza permanente, ha-
biendo reducido su funcién a tomar exa-
menes y conferir grados a los alumnos
de aquellos colegios que estdn bajo su
dependencia. En cuanto a las de Oxford
y Cambridge, podria desaparecer (dice
un visitante) el cuerpo entero de sus
profesores sin que su mecanismo se afec-
tara de manera sensible, porque dan una
ensefianza que vale bien poco como ins-
truccion, que solo vale como educacion
y que imprime en la frente de sus alum-
nos un sello que les distingue del vulgo
y les retine en una clase especial. Lo que
ellas persiguen es no tanto transmitirles
una suma mas o menos grande de cono-
cimientos cientificos y literarios, sino
tenerles sujetos durante algunos anos a
ciertas influencias educativas que for-
man al perfecto caballero (gentleman).
Una parte del ptblico, que no compren-
de esta misién, viene exigiendo de ellas
una ensenanza mas sustantiva y mas uti-
litaria. Pero ellas “con noble obstina-
ci6n” perseveran en su antigua conduc-

(ak) Bréal, L' Instruction Publigue en Fran-
ee, paAg. 327.

- (al) Quesada, La Ensefianza de la Historia
en las Universidades Alemanas, cap. 111, pa-

ginas 322 y 323.

ta. Lo cual explica el doble y singular
fenémeno de que sean muy atacadas por
una oposicion violenta y muy defendi-
das por una adhesién respetuosa (am).

Merced a esta conducta, las universi-
dades méas antiguas y afamadas de In-
glaterra, sin preocuparse mucho ni de
la ensenanza ni de las investigaciones
cientificas, ejercen hondisima influencia
en la politica y en la sociedad, formando
y educando a los hombres que en cada
generacion han de integrar la clase diri-
gente,

De manera diferente proceden las uni-
versidades alemanas porque viven prin-
cipalmente empefnadas en desarrollar las
investigaciones; pero aun cuando desde-
nan en absoluto la tarea de formar ca-
balleros y politicos de modales finos y
gustos delicados, nunca han descuidado
en las ocasiones mas memorables la de
guiar el espiritu publico y secundar sus
aspiraciones.

Muchas veces se ha observado, en
efecto, que las universidades alemanas
tomaron siempre parte activa en el des-
arrollo de la vida nacional y ejercieron
a menudo influencia decisiva en el cur-
so de los acontecimientos (an). Se ha ob-
servado asimismo, que las universidades
de Italia, de Francia, de Espafia y otras
naciones, después de haber alcanzado a
principio de la Edad Moderna un esplen-
dor parecido, se han apagado en el curso
de los tres ultimos siglos. Y se ha queri-
do explicar esta decadencia, atribuyén-
dola a causas ocasionales o fortuitas, a
la venalidad que corrompié6 a los docto-
res de esta universidad, a la sofistique-
ria que desacredito a los de aquélla, al

(am) Demogeot et Montucei, L’Enseigne-
ment Supérieur en Angleterre et en Ecosse,
pégs. 63 a 65 et 107.

Leclere, L'Education en Angleterre, pégs.
24 a 38.

(an) Giner, Pedagogia Universitaria, pag.
24 a 38.

Por de contado no se podria afirmar que
siempre, absolutamente siempre encabezaron
ellos los progresos del espiritu nacional. Ha
habido muchos casos de excepcién. Baste re-
cordar que en los siglos XVI y XVII, cuando
todavia conservaban su primitivo caricter
eclesidstico, opusieron tenaz resistencia al
empleo del aleméan y al desarrollo de las hu-
manidades en la ensefianza.

Geiger, El Renacimiento y el estudio de Hu-
manidades en Italia y Alemania, lib. 11, cap,
V, pag. 152, tomo VII de la Historiga Univer-
sal, de Oncken.
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egoismo, a la avaricia, a la ignorancia a
las miras apocadas que concitaron a
unos y otros al desprecio universal (afl).

Pero las causas particulares no expli-
can fenomenos generales; y la prospe-
ridad de unas universidades, la deca-
dencia de otras, la vida tornadiza de
todas se han desarrollado con una regu-
laridad universal semejante a la de las
mareas. La causa verdadera es que en
algunas ocasiones las universidades se
apoderan con su actuacién o su régimen
mas bien que con sus ensehanzas del es-
piritu nacional y le guian, le dirigen, le
impulsan para conquistar glorias, sopor-
tar desgracias y atravesar las grandes
revoluciones; en otras, como si se desin-
teresaran de los acontecimientos que se
desarrollan fuera de sus aulas y labora-
torios, lo dejan abandonado en manos
de los diaristas, de los tribunos, de los
demagogos, de los oradores, de los poli-
ticos.

Compuestas como se encuentran por
lo comun, de los ingenios mas cultos, na-
die les disputa la supremacia intelectual
cuando quieren ejercerla para guiar %a
opinién publica. Pero si renuncian a des-
empefiar este noble papel, tan propio de
su ensenanza expansiva, entonces se con-
vierten en simples fabricas administra-
tivas de doctores y no ejercen influencia
alguna en la vida nacional (ao).

Antes de la Reforma, esto es, antes de
que el aparecimiento del protestantismo
provocase la reacciéon que restableci6 el
poder absoluto de la sede romana, la
Universidad de Paris se creia con tanto
derecho a definir las cuestiones mora-
les en nombre de la razén, como la Igle-
sia misma en nombre de la revelacion.
Era aquel afamado instituto un poder
soberano, casi independiente, que acre-
ditaba diputados ante los concilios ecu-
ménicos, y que en la sociedad francesa
disputaba sin embozo al papado la in-
fluencia, el gobierno y la dominacion de
los espiritus.

En las querellas de los reyes con los
pontifices, la Universidad de Paris tran-

(afi) Vallet de Viriville, Histoire de I'Ins-
truction Publique, pig. 149.

Liard, L’Enseignement Supérieur en Fran-
ce, t. 1, pags. 66, 70, 74 et 106.

(ao) Liard, L’Enseignement Supérieur en
France, t. 1, pags. 120 y 121.
Gonzalez, Educacidn y Gobierno, 1 y 11.

quilizaba, inspiraba y dirigia las con-
ciencias de los galicanos, denunciando
las tendencias invasoras del papado y
haciendo causa comun con la reyecia,
representante del sentimiento nacional;
vy a la muerte de los tres hijos varones
de Felipe el Hermoso, comprometia a la
Francia en la guerra de cien aios, inter-
pretando la ley salida de una manera
contraria a las pretensiones de Eduardo
III y acaso también a las tradiciones de
la monarquia franca.

Pero después de la Reforma, como por
obra de hechiceria, cambié su espiritu,
modificé sus tendencias, perdi6 su alti-
vez y se dejé arrebatar al ascendiente
que hasta entonces ejerciera. La necesi-
dad que todos los elementos catolicos
sintieron de unirse bajo de una sola ma-
no para mantener la unidad amenazada
por el espiritu anarquico del protestan-
tismo, hizo que aquella grande universi-
dad, madre reconocida de tantas otras,
esbozo prematuro del poder espiritual
del porvenir, depusiera a los pies del pa-
pado el cetro que con tanta dignidad ha-
bia manejado durante tres o cuatro
siglos.

Cuando la actividad de los espiritus
se fundia y avivaba en todas partes, dice
uno de sus historiadores, la Universidad
de Paris parecia empenada en reducirse
a una esfera mas estrecha y estéril. Se-
mejante solo por un respecto a Jano, te-
nia una cara vuelta permanentemente
hacia el pasado, pero no otra para mirar
el porvenir; y en vez de abrir los ojos a
la luz que traian los innovadores, los
combatio con voluntaria ceguedad, y se
puso al servicio del Estado para conde-
narlos, perseguirlos y exterminarlos (ap).

(ap) Vallet de Viriville, Histoire de U'Ins-
truction Publique, pag. 273.

“Quel contraste que celui de la science et
de I'enseignement au dix-huitiéme siecle (dice
Liard). C’est une époque ol tout se renouvelle
et oll tout se prépare ... Dans ce mouvement,
les universités ne sont pour rien, et ce mouve-
ment n'est presque rien pour elles; le dix-hui-
tiame sigcle savant s'est fait en dehors d’elles
et sans elles... Non seulement elles ne contri-
huent pas a la science par leur activité propre,
mais, ce qui est plus grave, elles n'en admet-
tent que “difficilement et tardivement les ré-
sultats... I1 n"est jamais bon pour corps char-
gés de I'ensaignement public de se laisser ainsi
dépasser par la science; leur fonction la plus
elevée est de travailler a l’accroitre; a tout
le moins doivent-ils la suivre & trés courte
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Por el contrario, las universidades ale-
manas siguieron en general, ora por
conversion de las antiguas, ora por fun-
dacién de otras nuevas, el impulso vigo-
roso que la Reforma di6 al desarrollo
del pensamiento; y emancipandose por
completo de la ominosa tutela del papa-
do quedaron en situacion holgada e in-
dependiente, soberanas en el terreno de
la ensenanza, arbitras de la educacion
de las generaciones, directrices incon-
trastables del espiritu nacional.

Segun lo he observado en otra parte,
la ensenanza universitaria no deja de
ser puramente profesional ni asume el
cardcter social que debe adornarla sino
cuando se interesa en las grandes pre-
ocupaciones que agitan al espiritu pu-
blico (ag). Las universidades francesas
tuvieron ascendiente en la opinién cuan-
do vivian atentas a ilustrarla, a inspi-
rarla, a dirigirla; y lo perdieron casi por
completo cuando se convirtieron en fa-
bricas administrativas de doctores.
Mientras se manifestaron agitadas por
las mismas cuestiones que agitaban la
opinién, interesadas activamente en el
desarrollo de la vida nacional, anhelosas
por guiar el espiritu publico a fines
elevados, las rode6 un afecto general y
caluroso que se traducia en un aumento
de su prestigio, de su influencia y de su
ascendiente. Pero desde que empezo el
antagonismo entre el pueblo y la coro-
na; sobre todo, desde que los reyes to-
maron a lo serio su papel de defensores
de la fe, aquellos institutos se consagra-
ron a servir los propoésitos de la reyecia
mas bien que las aspiraciones de los
pueblos, chocaron de frente con toda
nueva tendencia que asomaba, se pusie-
ron a la cabeza de la reaccién, y por
ultimo, se desinteresaron tan completa-
mente de las agitaciones nacionales, que
al presente parecen cuerpos extrafios a
la sociedad. En estas condiciones, ;por
qué habian de conservar el favor de que
antes gozaron en el &nimo de los pue-
blos?

distanee, sous peine de perdre promptement
influence et crédit”. Liard, L’Enseignement
Supérieur en France, t. 1, pags. 67 ¥ 83.

Crozat, Droits et Devoirs de la Famille et
de U'Etat en matiére d’enseignement, liv. I,
chap. III, N9 I.

{aq) Véase mi optsculo La Tirania y la
Revolucion, 1. pag. 5.

Si las de Alemania lo han conservado
hasta nuestros dias sin que se haya
amenguado un punto, ni lo hayan per-
dido nunca, es porque salvo en algunos
periodos transitorios de crisis, nunca se
las ha visto indiferentes a las preocupa-
ciones del espiritu germanico.

No se discute en el parlamento ale-
man proyecto de ley socialista que a la
vez no se examine a la luz de la ciencia
en las catedras de economia politica; y
si se promulga un rescripto que se roza
con las libertades civicas, al punto los
profesores de derecho publico lo hacen
objeto de estudios, de comentarios y de
ensenanza.

Apenas habia cerrado sus puertas el
Congreso de Berlin, y ya los catedrati-
cos de derecho de gentes exponian en
las aulas universitarias las modificacio-
nes que él operaba en el equilibrio y en
la politica de las naciones europeas; y
las asignaturas de geografia y de politi-
ca comercial han seguido paso a paso la
invasioén del Africa central por Alema-
nia y Bélgica, por Inglaterra e Italia.

iEstalla una epidemia? En el acto, la
Facultad de Medicina, antes que cual-
quier otro cuerpo sabio, manifiesta com-
prender que ha sonado su hora, se siente
poseida de las alarmas que agitan a la
sociedad, se pone en movimiento, se ar-
ma contra el mal, lo persigue, lo acosa,
lo hace huir, y le cierra para siempre las
puertas de Alemania.

.Se descubre el bacillus del colera? Al
punto abre una catedra de bacteriologia,
empieza investigaciones para criarlo y
aclimatarlo, averigua en cuiles medios
vive y se multiplica, en cuales languide-
ce y se extingue, y por amor a la huma-
nidad se muestra tan interesada en tales
estudios como un avaro podria hacerlo
por amor al dinero y a la ganancia.

Esta politica (diré) ha sido antigua en
las universidades alemanas, y por lo
mismo no es de ayer el prestigio de que
gozan en la opinién. De un extremo a
otro del mundo, los pueblos prestan tan-
ta adhesion a las universidades cuanto
es el interés con que ellas atienden al
desarrollo de la vida nacional. Cuando
estall6 la guerra franco-prusiana, las
universidades alemanas ennoblecieron
la contienda convocando a todos los que
habian sido sus hijos a luchar por el
ideal de la unidad germanica. Cuando a
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principios del siglo XIX, Napoleon di-
solvia el Imperio Germanico y lo reco-
rria a caballo sin encontrar resistencia,
ellas despertaron en la juventud el sen-
timiento del patriotismo y la prepararon
para la lucha de la independencia (ar).
En los siglos XVII y XVIII, el espiritu
nuevo encontraba en ellas asilo, protec-
cion, estimulos y catedras cuando la in-
tolerancia, la rutina y el despotismo lo
anatematizaban, lo expulsaban y lo des-
terraban de las universidades extran-
jeras.

Y en el siglo XVI, cuando estallo la re-
volucion protestante, las universidades
alemanas se transformaron en centros
agitados de vivisimas disputas: en ellas
se promovian y dilucidaban las cuestio-
nes que agitaban el intelecto de las so-
ciedades cristianas; el espiritu revolucio-
nario y el reaccionario encontraban en
su seno campo para disputarse la diree-
cién del desarrollo intelectual de la épo-
ca naciente, y todas lucharon a porfia
por heredar (como realmente lo consi-
guieron en Alemania) el cetro del poder
espiritual que se escapaba de manos de
la Iglesia moribunda.

Puedo aln decir que esta ingerencia
constante de las universidades en la vi-
da nacional es politica que siguen tanto
por respeto a sus tradiciones como en
obedecimiento al fin originario de su
fundacion.

Segun se ha observado por un autor
francés, Alemania ha fundado una uni-
versidad en cada ocasién decisiva de su
historia, ligando asi el nacimiento y la
vida de estos institutos a los mas tras-
cendentales sucesos de la existencia na-
cional.

Cuando Alberto de Brandeburgo abra-
za la reforma, se funda la Universidad
de Koenigsberg (1544) para difundir la
doctrina nueva en los paises del Baltico.
Cuando el grande elector Federico Gui-
llermo conquista las primeras posesio-
nes de Prusia en el Rhin, funda la de
Luisburgo (1655) para dar una educacion
prusiana a las poblaciones regnicolas.

En 1810 Federico Guillermo III echa
las bases inconmovibles de la de Berlin,
como simbolo de la nacionalidad alema-
na, para levantar el espiritu ptiblico con-

(ar) Paul Bert, Discours Parlamentaires,
pég 93.

tra la ominosa dominacién de Napoleén
I; y por 1ltimo, en 1872 el Imperio toma
posesion efectiva de Alsacia y Lorena,
fundando la Universidad monumental
de Strasburgo, como para significar que
no considera afianzada la conquista mi-
litar antes de haberse ganado el espiritu
de los vencidos.

En suma, las mas de las universidades
alemanas se han fundado menos para
ensenar que para educar, para desem-
penar una mision social, para formar el
espiritu de las nuevas generaciones; y
esta circunstancia particularisima es la
que les da el caracter de instituciones
sociales mas bien que administrativas.

No se extrafe, entonces, que donde las
universidades no siguen la misma con-
ducta, que donde no tienen el mismo
origen, que donde se muestran indife-
rentes a las mas profundas agitaciones
de la vida nacional; en una palabra, que
donde olvidan su mision educativa, vi-
van reducidas a la condicién subalterna
de simples oficinas fiscales, sin influen-
cia social (as).

Los pueblos y los hombres pagan el
amor con el amor, la indiferencia con la
indiferencia, y no tendrian por qué ro-
dear de prestigio y afecto a una institu-
cion que, ignorante de sus propios fines,

(as) Desde el punto de vista de la depen-
dencia administrativa se pueden distinguir
con Bunge tres tipos de universidades; 19 el
de las inglesas, que conservan su organiza-
cion medieval y constituyen verdaderos Es-
tados dentro del Estado; 2° el de las france-
sas, que bajo la mano del Estado dirigen la
ensefianza como rama de la administracién
publica; ¥ 39 el de las alemanas, que estin
sujetas al patronato de la corona, pero que
conservan completa autonomia en lo relati-
vo a la ensefianza y a las investigaciones
cientificas. Bunge, Educacidén, lib. II, cap.
V1. Giner, Pedagogia Universitaria, pag. 47.

Mantilla Régimen Universitario, pag. 31.

La Universidad de Chile, perteneciente al
segundo tipo, es bajo de muchos respectos
una simple seccién del departamento de la
instruccién piblica; no tiene en manera algu-
na aquel cardoter de institucién social que
distingue a las universidades inglesas v ale-
manas.

_Pero el tipo més perfecto de universidad-ofi-
cina es sin duda la de Londres, que no instru-
ve, ni educa, y que ha reducido su funcién a la
tarea de apreciar las pruebas escritas y a la
de conferir grados, y que por lo mismo, no
ejerce la menor influencia en el desenvolvi-
miento de la cultura inglesa y ha bastardeado
radicalmente los fines de la educacién univer.
sitaria.
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no ha hecho nunca nada para guiar el
espiritu pablico ni ha prestado jamas su
concurso activo para resolver los gran-
des problemas que han preocupado al
intelecto nacional.

De las observaciones que dejo sem-
bradas en todo el curso de esta obra, se
infiere una conclusion general que com-
pleta y alumbra con vivos resplandores
la teoria entera de la educacion, cual es,
que la ensefianza especulativa obra en
las sociedades a la manera de una fuerza
moral, y el cuerpo docente que la admi-
nistra, propende a convertirse en un
verdadero poder espiritual.

Es lo que ha ocurrido en los pasados
siglos y es lo que explica la grande au-
toridad moral que los cuerpos sacerdo-
tales ejercen en la vida de algunos pue-
blos. Prosélitos de todas las religiones,
interesados en perpetuarla, pueden atri-
buirla a una delegacion de poderes he-
cha por dioses. Adversarios de todos los
cultos, interesados de derribarla, pueden
atribuirla a una usurpacion de la astucia
o0 de la fuerza. Pero el socidlogo la ex-
plica, sin dejar oscuridad alguna, como
efecto de causas puramente naturales y
perfectamente legitimas.

El origen verdadero de esta autoridad
incontrastable es el ascendiente esponta-
neo que los cuerpos encargados de la
educacién adquieren en el espiritu de
los pueblos. Ley del desenvolvimiento so-
cial fundada directamente en la natura-
leza humana, este fenomeno se produce
en todos los pueblos bajo el imperio de
las mas diversas religiones, sea que el
sacerdocio esté consagrado a Brahma, a
Jehova o a Dios.

Se sabe, verbigracia, que desde el apa-
recimiento de los israelitas en la histo-
ria, todo vive, funciona y se desarrolla
en aquella nacién sujeto a la férula pre-
dominante de la teocracia. Los pueblos
la obedecen reverentes; los reyes la aca-
tan sumisos, y los ancianos la piden con-
sejo.

Aun la composicion de la historia na-
cional, tarea que en otras partes estuvo
siempre encomendada a la iniciativa es-
pontanea, fué alli monopolizada por 1a
tribu de Levi, en términos que a la sa-
z6n no es dable saber a ciencia cierta si
esos monarcas condenados por la Biblia
a llevar sobre sus memorias estigma
eterno de maldicion y de infamia, no

fueron quiza hombres méas perversos
que el comun de sus contemporaneos, ni
cometieron acaso, para merecer la re-
probacion de los siglos, otro delito que
el de haber intentado emanciparse del
yugo férreo con que el sacerdocio los
agobiaba.

Ahora bien, el origen de esta autori-
dad soberana, de esta autoridad que ha
impuesto sus fallos y sus doctrinas a
cien generaciones, a todas luces no es la
fuerza, no es la astucia, no es la cabala
sacerdotal. Es la ensefianza.

En Israel la tribu sacerdotal de los le-
vitas era un institucion docente y edu-
cativa, una institucién que ensenaba a
los hijos de Jehova lo que debian creer
y lo que debian hacer y que, por estar
encargada de conservar el depésito sa-
grado de las creencias y de las costum-
bres, debia monopolizar la direccion es-
piritual del pueblo e imponerse a gober-
nantes y gobernados (at).

A virtud de la misma causa, se repitid
el mismo fenémeno en el curso de los
siglos medios. Lo que explica el supre-
mo ascendiente ejercido por la iglesia
catolica durante quince centurias, es el
haber hecho ella de la educacion de los
pueblos una tarea principal de su vida,
una funcién organica de su ser. La Igle-
sia, dice Crozat, presume no tener en
principio més razon de ser que su mision
de ensefar (au).

Fué la iglesia romana la que alumbré
el espiritu de la civilizacién occidental
con los resplandores de esa verdad, la
verdad monoteista, que surgiendo la no-
cion de la unidad del gobierno universal,
favorece mucho mas que la verdad poli-
teista el estudio positivo de la naturale-
za. A ella tocd también arrancar las po-
blaciones galas, germanas y bretonas de
las groseras practicas del fetiquismo pa-
ra incorporarlas, como lo hizo en bien de
la eultura humana, en el seno comtn de
la cristiandad. Y ninguna institucién dié
jamas un impulso mas vigoroso, mas ge-
neral y mas sistematico a la educacién
de los pueblos y a la ensefianza de un
cuerpo homogéneo de doctrinas.

(at) Vallet de Viriville, Histoire de I'Ins-
truction Publique, chap. 1I, pag. 111.

(au) Crozat, Droits et Devoirs de la Fami.
lle et de I'Etat en matiere d'Enseignement,
pAg. 36.
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Segun lo observa Augusto Comte, no
hay gobierno posible sin unidad de mi-
ras (av). Si la autoridad docente no di-
funde un mismo espiritu en toda la en-
senanza y en todas partes, las contradic-
ciones la desconceptiian y su ascendiente
moral se amengua. En el seno de la igle-
sia catolica, este peligro era particular-
mente de temer, porque durante los tres
primeros siglos de su existencia, hasta
la reunion del concilio de Nicea, sus doc-
trinas se habian desarrollado por virtud
espontanea, a impulso de la anarquica
iniciativa de los pensadores, sin formar
un cuerpo homogéneo de creencias.

Pues bien, el papado romano salvé a
la Iglesia, a 1o menos en el Occidente,
que fué donde se circunscribi6é su in-
fluencia, de esta anarquia que amagaba
su existencia; asumio en sus manos con
firmeza, dignidad y acierto el cetro del
gobierno espiritual; y haciendo poco a
poco, a medida que las necesidades lo
requerian, una seleccion de doctrinas
mas o menos homogéneas, imprimio a
las creencias de toda la cristiandad un
sello de unidad que en absoluto es solo
propia de la ciencia positiva. De esta
manera, el poder moral mas grande que
ha gobernado las conciencias es justa-
mente aquel que ha organizado el siste-
ma més perfecto de educacion,

Estos hechos que se reproducen en to-
das las sociedades, bajo el imperio de las
mas varias circunstancias, bajo el influ-
jo de las més opuestas religiones, asi en
la India como en Egipto, asi en Israel
como en Roma, nos dan, entonces, la cla-
ve para explicar la causa mas profunda
del soberano ascendiente ejercido por
algunas universidades y de la vergonzo-
sa decadencia en que vegetan otras.

Cada universidad propende esponta-
neamente a convertirse en un verdade-
ro poder espiritual cuando obra con li-
bertad, con independencia, animada del
puro amor a la verdad, sin temor a la
~ tradicién ni a las preocupaciones; y por
contrario, se apoca, se anonada, se redu-
ce al papel subalterno de una simple es-
cuela de ensefianza cuando somete sus
investigaciones a la condicién de no vio-
lar doctrinas preestablecidas.

(av) Comte, Cours de Philosophie Positive,
t. VI, pag. 388.

En otros términos, cuando las univer-
sidades funcionan convencidas de que
en la investigacion y en la definicion de
la verdad no existe autoridad superior
a ellas, su prestigio social crece en la
misma medida en que se desarrolla su
actividad. Pero cuando empiezan por re-
conocer la supremacia de un poder ex-
trafio, no ejercen ninguna influencia si-
no en cuanto él quiere buenamente dar-
selas.

¢Qué conclusién podemos inferir de
estas observaciones? Una sobre modo lu-
minosa: toda ensenanza que no se con-
creta a la sola instruccion, que atiende
también a la educacién, que cuida tam-
bién la homogeneidad de sus partes, que
no incurre en contradicciones, que fun-
ciona con independencia y que mira a
las necesidades actuales de la cultura,
hace tarde o temprano del cuerpo que
la administra una verdadera autoridad
moral.

Si el profesorado de los pueblos cultos
ve disputada todavia su influencia mo-
ral, si hasta ahora no se ha convertido
en verdadero poder espiritual, es por-
que su ensefianza carece de muchas de
estas condiciones. En ningin Estado,
verbigracia, hay una sola ensefianza co-
mo debiera ser, sino que hay muchas
enseflanzas de tendencias dispersivas.
Aun en aquellos pueblos donde la Uni-
versidad las domina, las concentra y las
absorbe todas, la falta de correlacién
sistematica entre unas y otras las hace
obrar como fuerzas dispersas y aun an-
tagénicas. Carecen de unidad de miras,
y sin unidad de miras ninguna autori-
dad moral puede gobernar la opinion.

Particularmente las ensehanzas espe-
ciales, que tanto se han multiplicado en
el curso de los tltimos afios, desarrollan
tendencias de naturaleza anarquica, por-
que encomendadas a profesores faltos de
doetrina filos6fica, crean en la muche-
dumbre de los comerciantes, de los agri-
cultores y de los industriales cierto des-
dén instintivo contra aquellos que por
consagrarse a investigaciones puramen-
te especulativas y a la cultura general
del espiritu, no educan las facultades pa-
ra satisfacer las necesidades materiales
de la existencia.

Segln lo observa Augusto Comte, es
condicién indispensable para que un
cuerpo docente se convierta en poder es-
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E]mtual la de obrar inspirado por una
ilosofia; y aun cuando cada profesor
tiene en sus manos un fragmento de la
ciencia, aun cuando todos juntos abra-
zan el ciclo entero de los conocimientos
humanos, la falta de doctrina filosofica
les impide formar de tantas ensefianzas
especiales una sola ensefianza organi-
ca (aw).

El hecho tantas veces observado de
que los individuos de cada facultad mi-
ran con desdén a los individuos de las
otras facultades, prueba por si solo que
hasta ahora los profesores no se han ha-
bituado a tener su ciencia como parte de
la ciencia general, y su ensefianza como
parte de la ensefianza universal (ax).

Pero cualquiera que sea el grado de
influencia que las Universidades ejer-
cen a la sazon, para mi no es dudoso que
tarde o temprano, por obra de un des-
envolvimiento espontdneo o por un im-
pulso sistematico, conforme vayan dan-
do unidad a sus ensefianzas, recobraran
su antiguo prestigio, adquirirdAn mas y
mas ascendiente y acabaran por conver-
tirse en el verdadero poder espiritual de
la sociedad futura.

Es la ensefianza una de las funciones
mas elementales y caracteristicas de to-
do poder espiritual (ay), y todo el que
ensefia ejerce una autoridad que se im-
pone en el mismo grado en que sus doc-
trinas responden al estado de la cultura
social.

Sin que lo piense ni lo quiera, el maes-
{ro es siempre un moralista; y aun cuan-
do no ponga empeno en ello, su ensehan-
za se convierte en una fuerza siempre
que tiene tendencia educadora; fuerza
que le da un poder efectivo sobre las
conciencias.

Si los que estudian para aplicar sus
conocimientos a la politica, constituyen
la clase directiva que informa el gobier-
no de los pueblos cultos, los que ensefian
para desarrollar la ciencia y difundir la
verdad, esos constituyen la clase especu-
lativa que informa el poder espiritual de
las sociedades (az).

(aw) Comte, Cours de Philosophie Positive,
t. VI, pag. 31.

(ax) Bourdet, L’'éducation positive, pagina

g

tay) Comte, Cours de Philosophie Positive,
t. V, pig. 258 y t. VI, pig. 388.

Politicamente, no siempre tiene mas
poder el hombre maés ilustrado, y en las
mas de las veces un gran sabio hace un
pésimo gobernante. Pero aquel varén
que, por vivir absolutamente consagra-
do al culto de la ciencia, no sabe aplicar
sus conocimientos a las necesidades poli-
ticas, esta por lo mismo llamado a for-
mar parte de un poder cuya misién con-
siste antes en inspirar que en regir el
gobierno de los pueblos.

Los sabios, los profesores, los confe-
renciantes, los diaristas, los oradores, los
escritores, que dia a dia, van suplantan-
do a la teocracia en la direcciéon moral
de las sociedades no logran adquirir ta-
mano ascendiente sino en virtud de la
autoridad que la ensefianza y la propa-
ganda de la ciencia les prestan.

Dispersos como viven, divididos como
estan en cien especialidades, era de que
se anularan reciprocamente, era de que
no ejercieran influencia alguna en la so-
ciedad, si la magna fuerza de que dispo-
nen, cual es la evidencia experimental
de la verdad cientifica, no los hiciera a
pesar de todo, no los hiciera a pesar de
si mismos arbitros supremos de la opi-
nién publica.

Por consiguiente, el poder espiritual
que en las sociedades mas cultas propen-
de espontaneamente a desarrollarse, es
el del profesorado, o sea, el de aquellos
que, consagrados a las tareas de la en-
senanza y del estudio, se ocupan o en
propagar o en descubrir las verdades de
la ciencia.

Si a la sazén no ejercen ellos aquel
soberano ascendiente que el sacerdocio
ejerci6 en la Edad Media, es porque,
junto con ostentar gran superioridad en
ramas especiales del saber, muestran,

(az) “Les allemands sont persuadés (dice
Blondel), que la valeur d’un peuple de mesu-
re au degré de culture intellectuelle auquel il
est parvenue, et que la supériorité scientifi-
que ne tarde pas a lui donner la prédomi-
nance sur ses voisins. Ils considerent que la
science, avec aquelle ils confondent beaucoup
trop la civilization tout entiere, est investie
d'une sorte de souveranité: elle est pour eux
la fonction supérieure du corps social et le
term le plus élevé de l'activité humaine. Ils
sont convencus, non seulement que ¢'est une
puissance, mais encore que c'est la plus gran-
de de toutes, et c'est cette idée qui explique
le miuex le mot fameux: la force prime le
droit”. Blondel, L’Enseignement du Droit
dang les Universités Allemandes, pag. VII.
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segiin lo observa Comte, la mas supina
ignorancia en las restantes, careciendo
de aquel espiritu filoséfico sin el cual no
pueden formar un cuerpo animado de
propositos comunes. Pero si los fend-
menos sociales se preparan esponta-
neamente antes de realizarse delibera-
damente, no hay duda que el profesora-
do esta destinado a desempefiar aquella
elevada mision, seglin se colige del he-
cho de ser el Unico gérmen espontaneo
que hasta ahora se ha desarrollado del
futuro poder espiritual.

Yerran, por tanto, aquellos discipulos
de Comte que se empefian en crear arti-
ficialmente un poder espiritual diverso
del que viene naciendo por virtud es-
pontanea al calor de la ciencia. En la
historia entera de la humanidad, todas
las instituciones sociales han nacido es-
pontaneamente; lo artificial fué siempre
de duracién efimera, y la formacion de
un sacerdocio llamado a presidir los ac-
tos primordiales de la vida humana es
obra exclusiva de Comte, planta de pa-
pel sin raices en la sociedad.

Cuando aquel filéosofo constituye un
nuevo poder espiritual, un poder que no
ya con autoridad divina sino en repre-
sentacion oficiosa de la humanidad, de-
be ejercer ciertas funciones morales, ma-
nifiesta haber olvidado por completo
que las cosas sociales no pueden crearse
artificialmente.

En las religiones, las practicas cultua-
rias mas extravagantes son simbolos del
pasado, y las doctrinas mas absurdas son
frutos de estados mentales determina-
dos; nada hay en ellas que la ciencia so-
cial no explique satisfactoriamente, na-
da cuya generacién no haya sido espon-
tanea.

Entretanto la religién de la humani-
dad vendria a crear en pleno siglo XIX
un culto que no responde a ninguna ne-
cesidad moral de los espiritus mas avan-
zados y unos dogmas que no son frutos
del metodo experimental y unos miste-
rios que la ciencia no comprende, y una
liturgia simboélica que no representa ni
conmemora cosa alguna.

Por fortuna, semejante aberraciéon no
alcanzara a causar males de gravedad,
porque repudiada por los mas selectos
Ingenios de la ciencia y de la filosofia,
no ha podido formarse hasta ahora una
base social suficientemente soélida para
perpetuarse.

El hecho de que los libres pensadores,
los racionalistas, los volterianos, los ma-
terialistas, los ateos, los incrédulos to-
dos, se muestren tan déciles para abra-
zar la filosofia positiva como prontos a
rechazar la religion comtista prueba por
si solo que la creacion religiosa no es
parte ni complemento de la creacién fi-
losofica.

En cambio, el profesorado va aumen-
tando espontaneamente su ascendiente
moral en la misma medida en que se va
desarrollando la cultura de la sociedad.
Su voz es ya escuchada a la manera de
una orden en cuestiones fisicas y biold-
gicas; y no hay duda que cuando se des-
arrolle mas la ciencia social, sus ense-
fianzas fijaran definitivamente la norma
de la conducta y de la politica.

Particularmente las Universidades, co-
mo representantes augustas de todo el
cuerpo docente, como centros naturales
de las investigaciones cientificas, estan
llamadas en primer término a constituir
el poder espiritual del porvenir, poder
(entiéndase bien) que se impondra so6lo
a virtud de la evidencia experimental
de una ensefianza puramente cientifica.
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DISCURSO PRONUNCIADO POR VALENTIN LETELIER EN LA SESION SOLEMNE
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EXCMO. sefior, sefiores:

Una y otra vez se ha manifestado, en
ocasiones andlogas, dentro y fuera de
este recinto, cual es el propdsito que se
persigue al entrelazar en una misma co-
rona (a) los laureles que la juventud ob-
tiene en las nobles lides de la inteligen-
cia con aquellos que los padres de la Pa-
tria obtuvieron al caer en los campos de
la gloria.

El propésito, como todos vosotros lo
sabéis, es grabar de una manera perdu=
rable en el corazon de las nuevas gene-
raciones, de aquellas que se preparan a
empufar proximamente las riendas del
Estado, la mas noble de las tradiciones
politicas de Chile, cual es, que la pros-
peridad v la grandeza de este pueblo
van indisolublemente vinculadas al
constante desarrollo del espiritu nacio-
nal y de la ensefianza publica.

Es, en efecto, politica tradicional que
honra a la Repuiblica chilena la carifiosa
atencién que siempre se prestéo por los
Gobiernos de todos los partidos a las ins-
tituciones de la educacion popular; y es-
to, no con el banal intento de formar
doctores, graméticos y académicos, sino,
como lo expresaron los senadores de
1818, con el nobilisimo intento de formar
buenos ciudadanos, esto es, ciudadanos
capaces de cooperar a los fines sociales
del Estado y de la politica.

Bajo de este respecto, creo yo, sefiores,
que, sin renunciar a la tarea mas noble
y al medio més eficaz de gobierno, un
Estado no puede ceder a ninglin otro
poder social la direccion superior de la
ensefianza publica.

{a) Alusi6n a la préctica de repartir los
premios escolares en los dias de las fiestas
patrias,

Para el sociélogo y para el filosofo,
bajo el respecto indicado, bajo el res-
pecto moral, gobernar es educar, y todo
buen sistema de politica es un verdade-
ro sistema de educacién, asi como todo
sistema general de educacién es un ver-
dadero sistema politico. Es, por tanto,
doctrina esencialmente materialista, in-
digna de todo republico de espiritu su-
perior, la de que el Estado no debe cu-
rarse mas que del cuerpo y del orden
material de la sociedad. jNo, sefiores!
las tradiciones invariables de la politica
chilena no menos que los dictados de la
sana filosofia, nos ensefian que el Estado
tiene también cura de almas y corazo-
nes, como quiera que su misién mas ele-
vada no es la de atender a la conserva-
cién del orden actual o material, sino la
de atender al desenvolvimiento del or-
den eterno o moral.

En lo antiguo no se comprendian de
otra manera los deberes del Estado. El
méas notable tratado politico de Platon
es un verdadero tratado de educacion; y
no fué un cualquiera, fué el principe de
los pensadores y de los filésofos, fué el
incomparable Aristételes el que sentd
que la educacién debe guardar armonia
con la organizacion politica del Estado;
que la educacién debe ser atencion pre-
ferente de los republicos; que en todas
partes donde la educacién es descuidada,
el Estado tiene que sufrir rudos golpes;
que es grave error creer que en estas
materias cada ciudadano es duefio abso-
luto de si mismo, pues todos pertenecen
al Estado, del cual son elementos; que
si uno solo, por vicio de educacién es in-

* Tetelier, Valentin: La Lucha por la Cul-
tura. Misceldnea de Artfculos Polfticos y Estu-
dios Pedagoégicos. Santiago de Chile. Imp., ¥
Enc. Barcelona. 1895. Piginas: 43-53.
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disciplinado, el Estado mismo se conta-
mina con este desorden; que la verdade-
ra igualdad resulta de la educacidén
reglada por buenas leyes, etc., Para nos-
otros, concluia, es evidente que la ley
debe reglar la educacién y que la edu-
cacion debe ser comun (b).

Esto se escribia dos mil afios ha; pero
responde tan positivamente a las mas
vivas y permanentes necesidades de la
sociedad humana, que parece haberse
escrito ayer no mas, en el seno de algu-
no de los Estados mas cultos, y hasta
hoy mismo conserva toda la frescura y
lozania de las verdades eternas y uni-
versales, que nunca envejecen y osten-
tan en todos los tiempos y lugares la ju-
ventud y la belleza del primer dia.

En nuestra propia época vemos que
las dos cabezas mejor organizadas de la
filosofia contemporanea, cuales son Au-
gusto Comte y Herbert Spencer, se cuen-
tan a la vez entre los que han tratado
mas a fondo los problemas relativos a
la politica y a la educaciéon publica, re-
anudando asi, después de veinte siglos,
las tradiciones sentadas por las dos ca-
bezas mejor organizadas de la filosofia
griega.

Para el inmortal fundador de la filo-
sofia cientifica, ningn poder podria
prescindir del apoyo espiritual, porque
lo que en politica se llama fuerza es un
mero concurso de voluntades; y este con-
curso (agrega), si se puede formar oca-
sional y transitoriamente por una union
de intereses, no se puede mantener y
desarrollar sino al doble influjo de una
comunidad de sentimientos y de una co-
munidad de opiniones (c).

Por eso, los Gobiernos mas fuertes,
esto es, mas aptos para cumplir sus fi-
nes, no son aquellos que cuentan con un
ejército mas numeroso, maés disciplina-
do, méas aguerrido. Son aquellos que
cuentan con el apoyo mas decidido de
aspiraciones realmente sociales, pudién-
dose afirmar categoéricamente que el Go-
bierno absoluto no puede ser popular si-
no alli donde existe la absoluta unidad
de creencias; y que, por la inversa, todos
los medios imaginables de opresion no

(b) Arist6teles. La Politique, Liv. I, Chap.
V, p. 12; Liv. V, Chap. I, p. 1, 2, 3; y Liv. Viii,
Chap. Vii, p. 20.

(c) Comte. Cours de Philosophie Positive,
t. V, pag. 215.

sirven sino para mantener precariamen-
te el orden material; pero no para crear
el orden social alli donde el espiritu na-
cional esta fraccionado por la diversidad
de creencias y doctrinas.

Nunca dispuso en lo antiguo el poder
temporal de tantas fuerzas materiales
como el presente; jamas ensayaron los
gobiernos medios tan poderosos de do-
minacion; y la mas arguciosa de las ti-
ranias de otras edades no pudo inventar
armas de aniquilamiento tan desastro-
sas como las armas de fuego de nuestros
dias. Sin embargo, nunca fué menos es-
table el orden social ni més inconsisten-
te que en nuestros tiempos.

En todos los Estados cultos, las leyes
suceden precipitadamente a las leyes, y
aun las constituciones a las constitucio-
nes; reformas todavia no bien madura-
das suplantan a reformas todavia no
bien ensayadas; y aun aquellas institu-
ciones, la propiedad, la familia, el Esta-
do mismo, que parecian inconmovibles
porque tienen sus raices en las profundi-
dades de los tiempos prehistéricos, son
violentamente azotadas por el vendaval
y se muestran débiles para resistir a la
tormenta.

iCual es la causa de este estado con-
vulso de las sociedades que dura hace
va un siglo y que las inhabilita para aco-
meter y realizar obras radicales y du-
raderas?

Es, sefiores, que no hay unidad de
creencias; y que por lo mismo, en los
gobiernos, sujetos a cambios continuos
de personal, no hay fijeza de miras. Es
que no existe un interés social que ligue
a todos en una cooperacién comun. Es,
en fin, que en el sistema de inevitable
tolerancia en que todos los partidos y
sectas tienen que vivir, cada uno se con-
dena a la impotencia respecto de los de-
mas, o se ve reducido en los casos de
mayor poderio a obrar a medias, a con-
temporizar con las pretensiones opues-
tas, a transigir continuamente, dejando
asi siempre suspensa‘la solucién defini-
tiva de todos los problemas sociales y
politicos.

Por eso, en todos los tiempos se han
hecho reiterados esfuerzos para fundar
el Gobierno de los pueblos en algun sis-
tema de educacién, propio a crear la in-
dispensable convergencia de voluntades.
Porque, en efecto, el fin social de la en-
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sefianza es justamente ése, la convergen-
cia de todos los corazones a un mismo
proposito y de todos los entendimientos
a una misma fe, con el deliberado inten-
to de producir el desarrollo arménico de
todas las fuerzas activas de la sociedad.

Al presente, es verdad, no se destacan
claramente este fin y esta influencia de
la educacion publica, porque no rige un
sistema homogéneo de ensefanza; y el
que rige no puede, por su naturaleza in-
trinsecamente contradictoria, imprimir
un rumbo bien determinado a los edu-
candos. Antes bien, los condena a perpe-
tuas fluctuaciones, a dudas y perplejida-
des mortificantes.

En particular nuestra Universidad
adolece de graves deficiencias que en
gran parte la inhabilitan para cumplir
su elevada misiéon. Para no mencionar
mas que las capitales, sin hablar ahora
del empirismo general de su ensefanza,
es sabido que la méas noble de sus facul-
tades, la llamada a ser el verdadero se-
minario del profesorado secundario y a
servir en este caracter de lazo de rela-
cion entre el instituto superior que crea
la ciencia y los institutos secundarios
que la difunden, la facultad de filosofia
y humanidades, en fin, no existe sino en
el papel y en el nombre. Es también sa-
bido que por esta misma causa, aquellas
ramas de la ciencia que atafien al orden
moral, que son las ramas que mas real-
zan su aplicabilidad social y las que la
elevan a la dignidad de una filosofia ge-
neral, no estdn hasta ahora representa-
das por una sola catedra.

Afortunadamente, sefiores, unos dos
nuevos proyectos que se trata de llevar
a cabo, el de un curso de administracion
y politica y el de un seminario pedago-
gico, estan destinados a llenar en gran
parte esos vacios; y la Universidad espe-
ra de vos, Excmo. Sefior, que asi como
habéis puesto decisién en su creacién
inicial, pondréis perseverancia en su
realizacién completa.

Para llevar a cabo estos adelanta-
mientos, el Estado encontrarid un terre-
no perfectamente llano, porque en los
cortos afios de vida que nuestra Univer-
sidad cuenta no ha habido tiempo para
que se arraiguen esas tradiciones del
clasicismo que en las universidades an-
tiguas de Europa suelen ser rémora del
progreso cientifico.

Fundadas aquellas universidades en
una época en que todos los estudios hu-
manos, a diferencia de los estudios divi-
nos de la teologia, estaban reducidos a
los clasicos griegos y latinos, se formo
desde entonces la idea de que era todo
uno, la literatura antigua y las humani-
dades.

Pero nuestra Universidad, que ha na-
cido en el siglo mas genuinamente cien-
tifico de la historia, sabe muy bien cuan
prodigiosamente se ha ensanchado des-
de aquella época el campo de los estu-
dios humanos. A la sazén, la riqueza
principal de las humanidades no consis-
te va en las obras fosiles de la extinta
civilizacion pagana. Relegadas ésas a se-
gundo término, su riqueza principal
consiste ahora en aquellas obras admi-
rables que la ciencia moderna ha creado
y que guardan en sus paginas, junto con
el espiritu vivificante del universo, las
leyes que rigen a las tempestades y a las
revoluciones, y a los pueblos y a los go-
biernos, a la naturaleza y a la huma-
nidad.

Igualmente virgen se encuentra nues-
tra Universidad de esas preocupaciones
literarias de algunos institutos docentes
del antiguo mundo, segin las cuales la
educacion por excelencia del ingenio no
consistiria en ensefiarle a conocer la
verdad y el bien, sino en adiestrarlo en
el arte de expresarse con elegancia y pu-
limento. Creo yo, sefiores, que todos los
actos de los seres morales deben tener
una finalidad moral; que, por consi-
guiente, asi como no es licito escribir
por escribir ni hablar por hablar, no lo
es tampoco ensefiar a hablar por hablar,
ensefiar a escribir por escribir; y que
preferir en la ensefianza nacional la lite-
ratura a la ciencia, tanto vale como sa-
crificar deliberadamente el concepto a
la forma, perdiendo en progreso real del
espiritu mucho mas que lo que se pu-
diera ganar en cultura externa.

Lo que hoy se apellida literatura, esto
es, el conjunto de producciones intelec-
tuales sin intencién moral, ni concepto
filoséfico, ni ensefanza cientifica, no fué
conocido en la historia sino en las épo-
cas de decadencia de las sociedades. Fué
en las épocas de decadencia de Grecia y
de Roma cuando aparecieron y se des-
arrollaron, como los hongos en los terre-
nos hiimedos de nuestros fértiles valles,
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los banales imitadores de Esopo y de
Fedro, los retéricos rimbombantes, los
gramdticos apegados a la letra y a las
virgulillas y los panegiristas de oficio,
menguados ensalzadores del vicio y el
despotismo. Fué entonces cuando se vie-
ron por primera vez ingenios superiores
que, convertidos en relamidos literatos,
no se atrevian a decir libremente lo que
pensaban, temerosos de que la forma de
la expresién ofendiera los castos oidos
de los gramaticos. Fué entonces, en fin,
cuando al encontrarse en presencia de
los emperadores, en vez de exponerles
los males que corroian al Imperio, en
vez de fijarles el rumbo que debian im-
primir a la nave del Estado, los sabios
del paganismo se cefilan a entonar loas
de adulacia y a declamar discursos de
aparato, dejando que los pensadores de
la nueva filosofia, dejando que los Ata-
nasios, los Lactancios y los Ambrosios
monopolizaran por completo la indepen-
dencia del espiritu y reivindicaran para
la cristiandad los fueros de la dignidad
humana.

La época actual, sefiores, en que yace
rota la unidad de creencias; época en
que, por falta de una filosofia general,
los escritores que viven del vulgar
aplauso tienen que dedicarse a compo-
ner obras de mero entretenimiento audi-
tivo, y que ocultar o paliar cobardemen-
te sus opiniones para medrar; época en
que los publicos més cultos viven ena-
morados de la forma y en que la belleza
sirve de patente de indemnidad a 1a obs-
cenidad, es bajo estos respectos del todo
en todo semejante a las épocas de deca-
dencia de la civilizacién grecorromana.

Pero asi como a los fines del mundo
antiguo empezd a desarrollarse, desde-
niada por los retoricos de la filosofia ca-
duca, una literatura nueva, la literatura
cristiana, que con ser de formas toscas
y rebelde a las leyes de los graméticos,
estaba destinada a moralizar las socie-
dades y a difundirse universalmente; asi
en los ultimos siglos ha venido surgien-
do, surgiendo silenciosa, pero irresisti-
blemente una nueva literatura, cuyas
obras, desdefiadas por los retdricos de
moda y por los rancios filésofos de la es-
colastica, encierran en si los frutos méas
estupendos del espiritu humano y mil
secretos y virtudes ocultas de la ciencia,
para rejuvenecer las sociedades, para

restablecer el orden moral, para dar nue-
vo vigor a los gobiernos, para inspirar
nuevos y mas excelsos ideales al arte.

De aqui proviene que en los Estados
cultos de nuestros dias, la mejor politica
serd, como en la época de descomposi-
cién del mundo antiguo, como en la épo-
ca del gran Constantino, aquella que
adopte mas prontamente un sistema ge-
neral de educaciéon ptblica fundado en
la nueva filosofia. Precisado por su pro-
pia destinacién a mantenerse por enci-
ma de todas las sectas y partidos, el Es-
tado esta logicamente forzado a la adop-
cion de este sistema, porque de todas las
ensefianzas, la Gnica que todos acepta-
mos como verdadera, la 1Unica que no
nos divide es la ensefianza de la ciencia.

Especialmente hoy, ante la tentativa
que se hace para ocasionar en la socie-
dad chilena un fraccionamiento analogo
al que trae convulsa y debilita a la so-
ciedad belga (d), el Estado debe seguir
mas resueltamente que nunca las uni-
formes tradiciones de nuestra politica
docente. Reserve, pues, exclusivamente
para si todas aquellas prerrogativas ju-
ridicas, como la colacion de grados, que
solo en virtud de una delegacion expre-
sa de su soberania, pueden ser ejercidas
por autoridades extrafias. Cuidese de ce-
der a otras manos fuerzas y armas que
conjuntamente servirian para combatir-
lo a él y para ahondar las divisiones en
la sociedad chilena. Contrarreste decidi-
damente la influencia sectaria de una
ensefianza que propende derechamente
a reaccionar contra el desarrollo de
nuestra cultura social, con la influencia
moderadora de una ensefianza puramen-
te cientifica, que no vulnera los fueros
de ninguna conciencia. Y sobre todo,
ponga los institutos de instruccién pu-
blica en condiciones de superioridad tal,
que todo padre de familia se sienta in-
clinado a preferirlos para la educacion
de sus hijos.

En particular, es necesario que la Uni-
versidad, expresion la mas elevada de
nuestra cultura intelectual, se convierta
cuanto antes en una institucién real-
mente nacional por su caradcter y por
sus funciones. Llamada, como corpora-
cion docente, a desarrollar la ciencia, co-

(d) Alusién a la fundacién del estableci-
{g:iento particular llamado Universidad Caté-
ica.
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rresponde a ella como poder espiritual,
como “superintendencia de la instruc-
cion puablica”, imprimir a la ensefianza
nacional el doble sello de la aplicabili-
dad social y de la unidad cientifica, y
mantener perennemente encendida en
este suelo la luz de la filosofia.

Es en este doble caracter, sefiores, y
s6lo en este doble caracter, como la Uni-
versidad estd destinada a ser un medio
social de gobierno, propendiendo a res-
tablecer y conservar la unidad del espi-
ritu nacional, y a contrarrestar y neu-
tralizar las tendencias perfectamente le-
gitimas, pero inevitablemente dispersi-
vas de las sectas y de los partidos.

En suma, institucién sin antecedentes
en nuestro pasado, planta arraigada que
no germiné de semilla, creacion hecha
de la nada por el Estado chileno, es la
ensefianza nacional como una obra que,
para realizarse, ha tenido que elaborar

r si misma sus propios materiales.
nspirados por una clara percepcién de
las necesidades superiores de la Repu-
blica, los padres de la patria, en quienes
la elevacion de miras suplia con creces
a la falta de saber, le dieron forma y vi-
da a costa de sacrificios indecibles. La
patria misma (se puede decir), cuando su
propia existencia no estaba todavia bien
afianzada ni contaba atn los tiernos
anos de una nifia ntbil, la adoptd como
hija predilecta entre todas las institucio-

nes publicas y la nutri6é con maternal so-
licitud a costa de su débil ser.

La ensefianza nacional, de consiguien-
te, es por su historia no menos que por
los frutos que rinde a la cultura de esta
sociedad, la obra mas genuinamente chi-
lena y mas esencialmente patriética del
Estado. Todos los chilenos estamos inte-
resados en conservarla para bien de la
Republica, y obligados a custodiarla con-
tra las osadias de un doctrinarismo ex-
traviado. Chile no seria por su cultura
el primero de los Estados americanos,
seria el tltimo de ellos, como fué duran-
te trescientos afios la 1ltima de las colo-
nias espanolas, si no hubiera dado tan
enérgico y perseverante esfuerzo a la
ensenanza publica. Los que compone-

‘mos la actual generacién la hemos reci-

bido de nuestros padres como una he-
rencia de cultura que no podemos repu-
diar sin repudiar la cultura misma, y
como una herencia amayorazgada e in-
alienable que nos impone el deber sa-
grado de transmitirla, a nuestro turno,
acrecentada, so pena de cargar con el
vituperio de la historia.

Excmo. sefior, sefiores:

Que en estos deberes y principios se
inspire la politica y se eduque la juven-
tud de la Repuiblica, deben ser los de-
seos de todo sincero amante de la patria
y de la ciencia.



VALENTIN LETELIER

El Instituto Pedagégico ante sus detractores®

CONOCIDOS los antecedentes de los
seilores Johow, Steffen, Beutell, Lenz,
Tafelmacher, Hanssen y Schneider, me
propongo dar remate a este trabajo, di-
ciendo cuatro palabras en defensa de la
noble tarea que estos profesores han
cumplido al servicio de la cultura na-
cional.

Ante todo, quiero observar con verda-
dera satisfaccién que los mas violentos
adversarios del Instituto Pedagogico no
han sido osados ni a negarle su relevan-
te idoneidad, ni a poner en duda la per-
fecta correcciéon de su conducta.

Sea en su caracter publico, sea en su
cardcter privado, ellos han conquistado
legitimamente, como profesores y como
caballeros, el respeto y la estimacion
que todo pueblo culto tributa a sus bue-
nos servidores.

Nunca han fallado en el cumplimien-
to de sus deberes, nunca han incurrido
en el menor desliz, ni han pretendido
jamas prevalerse de su ascendiente en
el 4&nimo de la juventud para inclinarla
en favor de uno u otro partido dentro
de la Reptblica.

Como hombres de ciencia, han provo-
cado en los o6rdenes fundamentales del
saber humano, investigaciones origina-
les cuyos frutos todos podemos apreciar
en las numerosas publicaciones que
ellos han hecho.

Hasta hoy habia sido muy comin que,
mediante la accién de compaiiias de ala-
banzas mutuas, se formaran en el con-
cepto pablico reputaciones cientificas de
hombres que no ensefiaban nada como
profesores, ni daban a luz nada como
autores. En adelante ya sabemos que no
tenemos por qué creer en las ciencias
ocultas: el que sabe algo lo ensefia o lo
escribe. Es lo que han hecho los profe-
sores alemanes colaborando en los Ana-
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les de la Universidad Nacional. Esta sa-
bia y activa colaboracion, que se les ha
enrostrado como un cargo por la prensa
ultramontana, es para toda persona sen-
sata un titulo de honor, y para los chi-
lenos un motivo de nuevo agradecimien-
to. A ella se debe principalmente que
en los ultimos afos nuestros Anales fi-
guren entre las mejores revistas cientifi-
cas del mundo.

Como hombres de deber, los profeso-
res del Instituto Pedagégico han cumpli-
do tan puntual, tan exacta, tan honrada-
mente sus obligaciones, que no ha sido
menos lo que han educado con su ejem-
plo a la juventud que lo que han ilus-
trado con su palabra. Consagrandose por
entero a sus investigaciones cientificas
y a sus tareas pedagdgicas, sin curarse
de proporcionar el trabajo a la remune-
racion, han manifestado a los educandos
lo que es el sacerdocio laico de la ense-
fianza y les han habituado al culto des-
interesado de la ciencia.

Por de contado, no quiero decir con
esto que los profesores alemanes estén
sirviendo gratuitamente. Eso no seria
posible para ellos ni honroso para el
pais que no remunerase los servicios que
se le prestan.

En las sociedades industriales de nues-
tros dias, la remuneracién del trabajo
es una necesidad y una ley. Las congre-
gaciones eclesiasticas, que aparentan
servir de balde, se hacen pagar en li-
mosnas, mandas y oblaciones, diez veces
el precio de su labor.

Lo que digo de los profesores alema-
nes es que, a pesar de las clausulas res-
trictivas de sus contratos, no trabajan
a tanto la hora, porque después de acep-
tar la remuneracion que se les ofrecié en

* Artfculo publicado en la prensa de la épo-
ca y reproducido en La Lucha por la Cultura,
paginas 408-419,
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nombre de la Republica, han consagrado
todo su tiempo, sin limitacion alguna, al
servicio de la ciencia y de la ensefanza
nacional.

Por 1ltimo, como pedagogos, los pro-
fesores alemanes han hecho participe de
su arte a una brillante pléyade de aspi-
rantes al magisterio, han extendido in-
directamente el influjo de su ensehanza
hasta la porcién més animosa del profe-
sorado antiguo, y van preparando asi,
con la lentitud que las grandes transfor-
maciones requieren, un estado de cultu-
ra en que la nacién podra emanciparse
de la pedagogia extranjera, sin que la
instrucecién publica decaiga.

Durante los cuatro primeros anos de
existencia del Instituto Pedagégico (de
1889 a 1892), se pudo dudar por muchos
de la utilidad de su fundacién. Aun
cuando todos los que habiamos viajado,
estudiado, observado, pregonabamos su
necesidad, ello es que en Chile es mucho
menor de lo que parece el niimero de los
que creen sobre la fe de la palabra aje-
na. La gran mayoria de los chilenos se
compone de adictos al método experi-
mental de ver para creer, y por eso ca-
balmente se cuentan tan pocos milagros
en la historia religiosa de la Republica.

Desde 1892, las cosas han cambiado: el
publico no tiene ahora por qué atenerse
a la palabra de los organizadores del Ins-
tituto para apreciar su utilidad, ni por
qué atenerse a los antecedentes de los
profesores para apreciar su idoneidad.
Una vez decretada la fundacion, dictado
el plan de estudios y elegido el personal,
toco el turno a los pedagogos contrata-
dos; a ellos quedo confiada durante un
trienio de silenciosa labor la suerte fu-
tura de esta escuela de pedagogia; y hoy,
cuando ya conocemos los primeros fru-
tos, alcemos la voz de la gratitud nacio-
nal para declarar que los maestros ale-
manes plantaron, regaron y cultivaron
con atencién tan solicita el arbol nuevo
del profesorado nacional, que se han
realizado todas las esperanzas de los que
tuvimos alguna parte en la fundacion
del Instituto Pedagogico.

A fines de 1892, puso €él a disposicién
del Estado treinta jovenes maestros pre-
parados en sus aulas, y en el curso de
1893, éstos se distribuyeron por toda la
Reptiblica como misioneros de verdad y
de ciencia. Al presente, ya se conocen

los frutos de la reforma. En los liceos de
Valparaiso, San Felipe, Cauquenes, Chi-
114n, Concepcion, ete., los nuevos profe-
sores han rejuvenecido la ensefianza,
han inferido golpe mortal al estudio me-
canico de la letra y han ensayado con
rara fortuna los principios de una meto-
dologia més racional, més cientifica y
mas educadora.

Desde entonces, a pesar de la predis-
posicion adversa sembrada en el publi-
co por la prensa ultramontana, los pa-
dres de familia han aquilatado por si
mismos la calidad de la nueva ensehan-
za y han pronunciado en conciencia, fa-
1lo soberano a favor suyo. Ciudades don-
de hasta hoy las congregaciones de
empresarios eclesidsticos habian dispu-
tado al Estado con relativa fortuna la
educacién de la infancia, ven ahora que
los liceos nacionales se repletan de
alumnos al empezar el afio escolar; y en
cuanto a los colegios particulares, ape-
nas cuentan con mas que con la porcion
repudiada por los establecimientos ri-
vales.

Para evitar esta reversiéon en contra
de la educacion clerical y en favor de la
educacién nacional, han sido vanos to-
dos los esfuerzos de la prensa ultramon-
tana: sus exageraciones alarmistas, sus
reticencias calumniosas, sus embustes
fraguados ad hoc se han desvanecido al
contacto de la realidad; y como resulta-
do final, todos los padres de familia a
quienes el fanatismo no ha suprimido
las entranas, han tratado de substraer
sus hijos a la ensefianza malsana y anti-
social de los jesuitas.

Por de contado, cuando hablo de ense-
flanza nueva, no quiero decir que antes
de la fundacién del Instituto Pedagégico
careciéramos en absoluto de algunos
profesores buenos. Tampoco podria sos-
tener que antes no se habia practicado
por nadie en ningin colegio, tal o cual
método recomendado por la pedagogia.
Pero si digo y sostengo que los buenos
profesores eran muy raros y que no era
general el empleo de los buenos mé-
todos. Aun agregaré que no conozco
ni un solo catedratico chileno de nota
que haya mostrado idoneidad en el des-
empeiio inicial de sus funciones. Sin ex-
cepcion alguna, los pocos maestros bue-
nos que hemos tenido en la ensefianza
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secundaria, se han formado a costa de
varias generaciones de alumnos.

Por falta de conocimientos y sobra de
ignorancia, muchos se imaginan que el
cambio de los métodos didéacticos es me-
ra consecuencia del cambio de plan de
estudios y que si se renuncia a la ense-
flanza concéntrica, ipso facto se renun-
cia a via inductiva. Es éste un error sin
justificacién posible. Tan necesario era
cambiar de métodos bajo el imperio del
plan antiguo como lo es bajo el imperio
del plan nuevo, porque no es menos in-
debido ensefiar mal un ramo cuando es-
ta encuadrado en una asignatura gene-
ral que cuando forma por si solo una
asignatura especial.

En cuanto mi observaciéon personal
me ayuda, puedo decir que el publico
confunde en una sola dos reformas tras-
cendentales que se van realizando a im-
pulso del Consejo de Instruccién Pabli-
ca: una en el plan de estudios, que con-
siste en substituir asignaturas generales
a las asignaturas especiales, y otra en
los métodos de ensefianza, que consiste
en cambiar la via deductiva por la in-
ductiva. De ambas, la mas facil es la
ordenacion de los estudios, que se puede
alterar por obra de simple decreto gu-
bernativo; y la mas dificil, la reforma
didactica, que no se puede realizar sin
la ayuda de un profesorado especial-
mente adiestrado. En cuanto a su tras-
cendencia, yo que soy partidario de am-
bas reformas, daria los seis afios de en-
sefianza concéntrica por un solo afio de
ensefianza inductiva.

Ahora bien, suponiendo que se reac-
cionara contra el plan de estudios con-
céntricos, eso no implica que también se
reaccionara contra el método inductivo.
Cualquiera que sea el plan de estudios,
la instruccion se debe adquirir con arre-
glo a los principios del arte pedagégico;
y una vez que se gustan los frutos de la
ensefianza racional, no hay peligro de
que se torne al sistema jesuita de los es-
tudios de memoria. Por tanto, si el Ins-
tituto Pedagbgico es sobremanera ftil
para facilitar la transicién del antiguo
al nuevo plan de estudios, es absoluta-
mente indispensable para cambiar los
métodos de la ensefianza.

Fué principalmente para esto, fué pa-
ra generalizar el conocimiento del arte
pedagogico para lo que se fundé la nue-

va escuela superior, porque se pensé
con mucha discrecion que todo aspirante
a un cargo docente debe adquirir la ido-
neidad que le habilite para ensefiar an-
tes de recibir el nombramiento que le
autorice a desempeifiar sus funciones.
(Habra persona de razén capaz de sos-
tener en conciencia que al obrar asi no
se ha consultado el interés de la cultura
nacional?

No obstante esto, no obstante la ma-
nifiesta utilidad del Instituto Pedagogi-
co, la prensa ultramontana ha empren-
dido la tarea de derribarlo para impedir
el mejoramiento de la instrucecién publi-
ca; y como quiera que sin negar la evi-
dencia, no podria negar la excelencia de
su ensefianza, ha descargado sus golpes
sobre la nacionalidad de los profesores.

Al efecto, se ha empefiado en suscitar
la rivalidad, el odio y la envidia de los
profesores nacionales contra estos profe-
sores extranjeros, que sin valer mas (di-
ce), gozan remuneraciones tres o cuatro
veces mayores. Después de haber depri-
mido sistematicamente durante largos
afios el profesorado chileno, aparece de
repente pregonando sus méritos hasta
equipararlo con los mejores pedagogos
del mundo, cuales son los alemanes. Es
ésta una obra de zapa, muy propia de
una secta caduca que por haber agotado
sus ideales ha cuatro siglos, no sabe ya
hablar a las facultades superiores y a
los sentimientos nobles de los hombres,
y para ver de moverlos, tiene que diri-
girse a su egoismo, a su vientre y a sus
mas bajas pasiones.

Acepto que los unos no valgan més
que los otros; pero eso no quiere decir
que los profesores alemanes ganen ma-
yor remuneracién que la que merecen;
s6lo quiere decir que los profesores chi-
lenos ganan una menor que la que les
corresponde. El remedio de la desigual-
dad no estd en cercenar la justa remu-
neracién que se paga a los unos, sino en
aumentar la muy miserable que se paga
a los otros. Esto es lo que desde afios
atras se ha propuesto por el Consejo, por
el Gobierno y por muchos liberales que
querrian constituir en Chile la carrera
del profesorado; y esto es lo que han es-
torbado por medios dilatorios los mis-
mos que intentan hacer a los profesores
extranjeros responsables y victimas de
esta desigualdad remuneratoria desdo-
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rosa para los chilenos. Puesta hoy la
prensa ultramontana a la cabeza de la
cruzada contra la desigualdad, es indis-
pensable que declare desde luego cua-
les son sus propositos: si reducir todos
los sueldos a la miseria, o igualarlos a
todos en la justicia.

Con el mismo propoésito de excitar pa-
siones, la prensa ultramontana ha for-
mado la lista de los veinte o veinticinco
profesores alemanes que funcionan en la
Repiublica, y de seguida ha lanzado grito
estrepitoso de alarma ante el fantastico
peligro de la germanizacion del pueblo
chileno.

Los que asi quieren exhibirse como
celosos guardianes del sentimiento na-
cional, son los mismos que arrancan a
sus hijos de los liceos del Estado para
confiarlos a frailes extranjeros que pre-
dican contra la republica y la democra-
cia, en favor de la monarquia y el carlis-
mo. Son los mismos que desde los
albores de la independencia vienen per-
siguiendo a Mora, a Courcelle Seneuil, a
Petit, a Thévenot, a Christen, a Nogués,
a Lataste, esto es, a todos los extranje-
ros de todas las nacionalidades que nos
han prestado el contingente de su saber
y de sus esfuerzos para desarrollar la
cultura liberal de la Republica. Son los
mismos que dia a dia befan y escarnian
a los mas distinguidos miembros del pro-
fesorado nacional, cuya defensa oficiosa
aparentan haber tomado esta vez a su
cargo. Son, en fin, los mismos que estan
empefiados en romanizar la nacién, ne-
gando la comunién a todo chileno que
no se declara romano, aun cuando crea
y profese todo lo que la Iglesia manda
creer y profesar. De estos antecedentes
;quién no inferira cuéles son los desig-
nios reales de los cruzados antigermani-
cos? Lo que realmente intentan contra-
rrestar por medio de ridiculas alarmas
no es la germanizacion del pueblo chi-
leno; es su ilustracion.

A los maestros alemanes no se les ha
escapado hasta hoy, que yo sepa, ni una
sola palabra que revele el maquiavélico
designio de convertirnos en sibditos del
emperador Guillermo. Ni hay noticia de
que chileno alguno educado por ellos ha-
ya dejado su hogar, su patria y la Repa-
blica para irse a servir de acolito, de zua-
vo, o garde-du-corps en la corte impe-
rial de Berlin. En realidad, los Unicos

extranjeros que hasta hoy han intenta-
do amortiguar el patriotismo de la ju-
ventud son aquellos que la educan en la
doctrina de que debe amar a la Roma
papal méas que a la patria y ésos, agen-
tes de la reaccidén, industriales aunados
para explotar el sentimiento religioso
de las madres chilenas, no tienen asien-
to en el Instituto Pedagdgico de Chile.

Pero, pregunta la prensa ultramonta-
na, si se reconoce que hay sabios profe-
sores de nacionalidad chilena, jpor qué
no se les confio la ensefianza del Insti-
tuto Pedagégico? Por una razon muy
sencilla: porque una cosa es saber, otra
saber ensefar, y otra saber ensefar el
arte de ensefnar. En Chile teniamos mu-
chos profesores que conocian a fondo sus
asignaturas; pocos, muy pocos que supie-
ran ensefiarlas, y ninguno, absolutamen-
te ninguno, que hubiera mostrado ido-
neidad para formar maestros con arre-
glo a los preceptos de la pedagogia cien-
tifica.

De consiguiente, cuanto mas vivo sea
nuestro sentimiento nacional, mayor de-
be ser nuestro empefio para sostener a
los pedagogos alemanes, porque sin
ellos no lograriamos en muchos afios
formar un cuerpo de profesores chilenos
que baste a satisfacer tanto las necesi-
dades de la ensenianza publica como las
de la ensefianza particular.

Es verdad que con mayor tardanza
podriamos formarlos también institu-
yendo becas en Europa. Pero, prescin-
diendo de que los mismos ultramonta-
nos que las proponen en la prensa
niegan en el Congreso los fondos para
instituirlas, ;quién ha dicho que ambos
medios sean reciprocamente incompati-
bles y excluyentes? Sin duda, es més
digno de un pueblo culto que el Estado
mantenga una institucién propia, donde
el personal docente se forme bajo su ma-
no, inspirado por el espiritu nacional,
influenciado por las tradiciones popula-
res. Mas, si se quiere apresurar la nacio-
nalizacion del profesorado, ;por qué no
fundariamos algunas becas en algunos
institutos pedagégicos de Europa, espe-
cialmente en Francia, Suiza y Alema-
nia? La institucion de las becas comple-
taria la obra de nuestra escuela superior
de pedagogia, y no por eso serian menos
indispensables, mientras tanto, los ser-
vicios de los profesores alemanes.
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Siendo asi las cosas ;como explicar la
irritacién con que la prensa ultramonta-
na pretende manchar con su saliva en-
venenada a estos meritorios servidores
de la naci6én? De una manera muy sen-
cilla.

En primer lugar, el gran mejoramien-
to realizado en la ensefianza publica a
impulso de ellos, pone en descubierto y
en bancarrota la ensefianza mecéanica de
los jesuitas, y trae consigo un considera-
ble decrecimiento en las ganancias de
las varias empresas teocraticas de edu-
cacién establecidas en Chile merced a
las condescendencias y a la cobardia de
los gobiernos.

En segundo lugar, formando un buen
profesorado nacional, ellos forman en
realidad una fuerza moral que, por su
propia virtud, estd destinada en Chile,
como en todo pueblo culto, a contrarres-
tar y suplantar las influencias reaccio-
narias. Es el efecto mecénico e incon-
trastable de la propagacion de la ciencia.

En tercer lugar, hay una causa psico-
l6gica més profunda, pero no menos pal-
pable. Es de regla que los que ordinaria-
mente viven humillados respecto de
unos, se desquiten gastando insultante
altaneria para con aquellos a quienes
juzgan inofensivos;y en este caso se en-
cuentran los insultadores ultramon-
tanos. ;

Para ellos son santisimos Padres todos
los Papas, desde el egregio y virtuoso
Leon XIII hasta el depravado y enve-
nenador Alejandro VI; y el justo, auste-
ro, sabio e inflexible don Rafael Valen-
tin Valdivieso fué tan ilustrisimo y re-
verendisimo como un obispo ignorante
y afeminado, que predica la pobreza
vestido de seda y piedras preciosas, que
para dar ejemplo de templanza no bebe
cofiac mas que de a cien pesos botella, y
que manda encender velas a las 4nimas
benditas para precavernos del célera.
Esto lo que quiere decir es que lo que
respetan en los hombres no son sus cua-
lidades morales; es su traje talar.

(Qué mucho es entonces que para in-
demnizarse de estas formas adulatorias
befen, ultrajen y escarnezcan a la cien-
cia, a la virtud, a la abnegacion, a todo
lo que hay digno de amor y de respeto
para los que no estamos obligados a ta-
les humillaciones?

Pero no teman los meritorios maes-
tros a las iras teocraticas. La espada
flamigera del anatema queddé para
siempre mellada en el siglo XVI. Mien-
tras no se desvien de la linea recta;
mientras procedan con la circunspeccién
que han demostrado hasta hoy; mien-
tras no se les pueda imputar mas crimen
que el de haber puesto su saber al servi-
cio de la Republica, vivan confiados en
que los alarmistas ultramontanos no
conseguiran mixtificar mas que a los
tontos, y en que el pueblo chileno no les
negara ni su justicia ni su reconocimien-
to. Cuarenta afios ha, cuando la reaccion
parecia ser omnipotente, el sabio y vir-
tuoso doctor Philippi era mucho mas en-
carnizadamente hostilizado; se huia de
él més que de la peste, y para irritar
contra él a los fanaticos se le suponia, a
pesar de sus protestas y de sus ensefian=-
zas, adepto al darwinismo. No obstante
estas persecuciones, €l sabio maestro,
que sin ser filésofo ha tenido mucha fi-
losofia, constituyé a firme su hogar en
el suelo de Chile, renuncié a la esperan-
za de regresar a la tierra de Humboldt,
de Goethe y de Bismarck, y, si no estoy
mal informado, mandé construir su se-
pultura en el cementerio de Santiago.
Imitenle sus jévenes compatriotas y con-
tinuadores; imitenle todos los maestros
extranjeros que esforzadamente nos es-
tan ayudando a salir del antro de igno-
rancia en que la teocracia nos ha tenido
enclaustrados; y cuando lleguen tam-
bién a la edad de ochenta afios, se veran
como él, acariciados por el amor de un
pueblo agradecido.

Concluyo.

Tal cual estd montado el Instituto Pe-
dagégico, con su direccién a cargo del
distinguido educacionista don Domingo
Amunategui Solar, con su ensefianza en-
comendada a los sefiores Beutell, Hans-
sen, Johow, Lenz, Nercasseau Morén,
Schneider y Tafelmacher, es un estable-
cimiento que ha causado admiracién a
ilustres pedagogos extranjeros y que
honra sobremanera a sus fundadores y a
la Republica.

Hacia muchos afios que en Chile no
se fundaba una institucién tan bien or-
ganizada y con un personal tan idéneo.
Merced a un conjunto de circunstancias
esencialmente ocasionales, la nueva es-
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cuela se instalé con seis maestros ale-
manes de excepcional competencia; y si
mafiana intentara cualquier Estado ame-

ricano fundar una semejante, dificil, "

muy dificilmente encontraria un cuerpo
de profesores capaz de competir con el
nuestro.

En suma, para todos los chilenos, de-
fender el Instituto Pedagégico es defen-
der uno de los agentes mas poderosos de
la cultura nacional, y suprimido es im-
posibilitar la formacién del profesorado
chileno, es hacernos perpetuos tributa-
rios de la pedagogia extranjera.



VarLentin LETBLIER

Los pobres *

A poN JosE AGUSTIN GONZALEZ, VICEPRESIDENTE DE LA ASAMBLEA RADICAL DR SANTIAGO.

LA formacion de partidos de obreros,
bajo €l nombre de socialistas o democra-
ficos, es uno de los fendmenos politicos
de méas grave trascendencia que se ope-
ran en el agitado seno de los pueblos
cultos.

Hasta hoy, si exceptuamos las épocas
revolucionarias, durante las cuales los
elementos inferiores han solido aparecer
transitoriamente a la superficie, solo ha-
bian actuado en la politica la clase media
y la clase aristocratica.

Es error imperdonable imaginarse que
fué el pueblo el que luché contra los
eupatridas en Grecia, contra los patricios
en Roma, contra los barones en la Edad
Media, y en 1a Moderna contra los nobles
y los grandes. Los démotas de Atenas,
los plebeyos del Tiber, los rotos (gueux
y roturiers) de los Paises Bajos y de
Francia, los villanos y los comuneros de
Espafia fueron tan enemigos de la noble-
za, que sentian sobre sus cabezas, como
del proletariado, (a) que oprimian bajo
sus plantas, Por primera vez en la histo-
ria de la humanidad, aparece hoy actuan-
do regularmente en el juego de la poli-
tica una fuerza constituida por los ele-
mentos inferiores de la sociedad.

De nacién en nacion el nuevo partido
ha nacido en actitud de hostilidad contra
las antiguas clases gobernantes, abru-
mando a los més insignes servidores pa-
blicos con los epitetos de oligarcas, usur-

* La ley. Organo del Partido Radical. Afio
II, 19 de enero de 1896, N9 483.

(a) Uso de la voz proletariado en su actual
sentido, que denota una masa de obreros que
carecen de medios propios de subsistencia y
viven al dia. En Roma el proletariado era
constituido por la masa de los plebeyos, indi-
viduos de la clase media, que desdefiaban el

. trabajo y vivian en el ocio.
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padores de la propiedad, explotadores
del pueblo; y en todas partes, ha forma-
do programas de reformas que no miran
al bien general de la sociedad, sino al in-
terés exclusivo de los obreros.

Alarmados por esta declaracién de
guerra, los partidos historicos le han re-
cibido de un extremo a otro del mundo
culto en el caracter en que él mismo se
ha presentado, esto es, como enemigo
comun e irreconciliable; y no ha sido
raro que para combatirle, vencerle y ex-
terminarle, hayan unido sus fuerzas ce-
lebrando pactos de alianza ofensiva y
defensiva. Pero todo ha sido en wvano.
En los ultimos treinta afios, no hay ejem-
plo de que el partido obrero haya expe-
rimentado algun contratiempo que se
pueda considerar como un desastre irre-
parable. Su crecimiento ha sido incesan-
te. Con la suspensién de sus diarios, con
la disolucién de sus corporaciones, con
la prohibicién de sus reuniones, con el
encarcelamiento de sus caudillos, no se
ha conseguido mas que enardecer y
aumentar los prosélitos de la causa del
pueblo. Las persecuciones odiosas de que
ha sido victima han acabado de justificar
todas sus querellas contra el egoismo de
las clases directivas y sus padecimientos
le han granjeado las simpatias de todos
los corazones generosos, asi como su per-
severancia le ha captado la admiracion
de todas las almas grandes,

En Chile este partido apareci6 por pri-
mera vez como organo de la clase obrera
hacia 1887. Aqui, como en Europa, se hi-
zo presente lanzando a la faz de los oli-
garcas, una alarmante declaracidon de
guerra; y aun cuando los partidos hist6-
ricos le recibieron o con desdén o con
hostilidad, su desarrollo ha sido tan ra-
pido cuanto las causas de descontento
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popular y la restringida difusién de la
instruccion piiblica lo ha consentido,

Es éste un fenémeno politico que por
‘su trascendencia social, se impone al es-
tudio de los mas altos pensadores. Donde-
quiera que se ha constituido el partido de
los pobres, los partidos reaccionarios se
han sentido como desangrados, los gober-
nantes han empezado a fijar la atencion
en males que habian pasado inadverti-
dos, la politica ha modificado su rumbo
tradicional para interesarse en la suerte
de los desheredados, y un derecho nuevo
ha nacido, un derecho que afirma y enal-
tece la personalidad del obrero frente a
frente del patron, del capitalista y del
empresario.

En Chile mismo, la constitucién del
nuevo partido ha empezado a surtir efec-
tos que, desarrollandose de dia en dia,
estan llamados a alterar las fuerzas res-
pectivas de los partidos histéricos, a im-
poner modificaciones substanciales en
los programas y a expulsar de la Moneda
y del Congreso 1a politica esencialmente
negativa del libre cambio. Fruto suyo
es,que muchos obreros se hayan alejado
de las cofradias de la reaccién, donde se
explota su sentimiento religioso en in-
terés de la misma clase que los mantie-
ne humillados. Fruto suyo es igualmente
la resistencia contra la venalidad que se
notdé en las tltimas elecciones (1894)
porque en muchos pobres se va sobre-
poniendo el interés de clase al interés
personal. Fruto suyo es asimismo el ad-
venimiento al desempeiio de las funcio-
nes electorales de numerosos ciudadanos
que antes se abstenian porque se sentian
" impotentes para cambiar el rumbo de la
politica.

Desgraciadamente, también son frutos
suyos, por un lado, la actual decadencia
de los partidos liberales (no digo del li-
beralismo) en casi todas las naciones
cultas, y por otro, la renovacion de la
lucha de clases, fatal para la subsistencia
del principio de la igualdad.

Estos fenomenos convidan al estudio.
Todo republico que viva atento a satis-
facer las nuevas necesidades sociales,
debe indagar cuales causas han dado exis-
tencia al socialismo y cual politica se
debe seguir para quitarle su caracter re-
volucionario, conservandole su tendencia
organica. En mi sentir, es ilusion de go-
bernantes empiricos imaginar que se

pueda exterminarlo mediante una poli-
tica de hostilidad o anularlo mediante la
eliminacion de sus caudillos,

Un partido es un fenémeno politico que
se produce a virtud de causas sociales; y
en cualquier orden de la naturaleza, si
no se remueven las causas, no hay poder
humano capaz de impedir la produccion
de los efectos, Es a la vez una fuerza
colectiva que se constituye para satis-
facer, mediante la accién del gobierno,
aspiraciones mas o menos generales, ¥
de suyo se infiere que mientras ellas no
sean satisfechas, siempre habra quienes
traten de satisfacerlas. Perseguir a los
descontentos para restablecer la paz, va-
le tanto como perseguir a los sedientos
para calmar la sed.

No queramos eludir responsabilidades.

El aparecimiento de todo nuevo parti-
do envuelve una acusaciéon contra los
partidos preexistentes en cuanto signifi-
ca que ellos han dejado sin atencién al-
gunos intereses, sin curaci6n algunos
males, sin satisfaccion algunas necesida-
des. Indagar las causas del nacimiento
de un nuevo partido es en substancia for-
mar el proceso de los antiguos, y cuando
un partido antiguo hace este estudio, en
realidad hace un examen de conciencia.

En Chile es el partido radical el que
puede reportar mas provecho de tan in-
teresante indagacion, porque para con-
servar su puesto en las filas mas avan-
zadas, necesita desarrollar su programa
atendiendo a las nuevas necesidades y
no esta tan lejos del pueblo que no com-
prenda las causas de su malestar ni tan
lejos de las clases conservadoras que no
comprenda las causas de sus alarmas.

*® ¥ ¥

Aquellos de mis lectores que conocen
la historia recuerdan de cierto una época
en que el trabajo manual estaba enco-
mendado a los esclavos. Esclavos eran los
obreros que trabajaban en los talleres
domésticos; y esclavos, los peones que la-
braban las tierras,

Recordaran también que los esclavos
en calidad de tales no tenian derechos ci-
viles ni politicos, ni podian comparecer
en juicios, ni testar, ni adquirir; y el amo
estaba facultado para enajenarlos, pres-
tarlos y destruirlos, etc. En una palabra,
ante el derecho no eran personas; eran
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cosas, mercancias esencialmente venales,
instrumentos semovientes de trabajo y
de labranza.

Por 1altimo, nadie ignora al presente
que €l Imperio Romano fué el triunfo
obtenido después de cinco siglos de lucha
incesante por la plebe dictatorial, pero
progresista, contra el patriciado republi-
_cano, pero reaccionario. Desde los Gra-
cos, y sobre todo, desde Julio César ade-
lante, hasta la formacion de las aristo-
cracias barbaras, la plebe fué la verda-
dera clase directiva del Imperio, la que
lo administrd, gobernd, le dié leyes y
presidié al desenvolvimiento de su cul-
tura.

En fuerza de estos antecedentes, el de-
recho romano, tal cual ha llegado a nos-
otros, lleva impreso en todas sus paginas
el sello de su origen plebeyo. Para pro-
vecho de la plebe se trastornaron las ba-
ses antiguas de la propiedad; en home-
naje a ella se disolvieron las tribus, las
gentes y las clases; por exigencias suyas,
se formaron el derecho hereditario, el
derecho penal, el derecho procesal, el ce-
remonial del matrimonio y las formali-
dades de los contratos; y en cuanto a las
instituciones de derecho publico, todas
se organizaron en interés suyo a costa
del patriciado y con absoluta exclusion
de los esclavos.

A consecuencia de la tendencia exclu-
sivamente plebeya de la legislacion ro-
mana, en dicho sistema no pudo desarro-
llarse aquella parte del derecho que
mira al bien de los desheredados. La ple-
be era tan egoista y tan inexorable co-
mo el patriciado, y ni se preocupaba ni
se condolia de la suerte de los esclavos,
que constituian la clase obrera y servil
de aquellos siglos. En los cédigos roma-
nos, apenas figura en forma naciente y
embrionaria el importantisimo contrato
de la locacion de servicios; no se garan-
tizan los derechos de los obreros, ni se
imponen obligaciones en favor suyo a los
patrones; de los esclavos casi no se habla
si no es para establecer los derechos del
amo y para decirlo todo con una pala-
bra, no se conoce ni de nombre la legis-
lacion industrial, que hoy forma codigos
voluminosos,

Para los pueblos cultos de nuestros
dias, este caracter unilateral del derecho
romano, ha sido sobremanera pernicioso,
porque fundada nuestra educacion juri-

dica en el estudio de las Pandectas y de
las Institutas, su tendencia se ha impues-
to a nuestro espiritu en términos que no
concebimos el derecho sino al estilo ro-
mano. Todos los Cédigos contempora-
neos, que son simples calcos, se hacen no-
tar por las mismas omisiones; en todos
aparecen reproducidos los mismos erro-
res, a todos se pueden dirigir las mismas
criticas. Es lo que han demostrado Men-
ger, Cimbali, D’Auganne y otros autores
que estan empefiados en renovar el con-
cepto del derecho.

Ejemplos reprobatorios se podrian ci-
tar hasta la saciedad.

Todos los c6digos contemporaneos han
reproducido, verbigracia, la célebre pre-
suncion del conocimiento del derecho: la
ley se supone conocida por todos, y nin-
guno puede alegar su ignorancia para
excusar su inobservancia. Por de conta-
do, no voy a sostener que esta disposi-
cion debe abrogarse; pero si sostengo que
si 1a redaccién de los cédigos no se hu-
biese confiado exclusivamente a juris-
consultos burgueses representantes de
las clases doctas, acaso al establecer se-
mejante presuncién se habria adoptado
algiin temperamento para prevenir efec-
tos que el legislador no ha tenido en vis-
ta. En Estados donde la simple recopi-
lacién de las leyes ocupa grandes estan-
tes, no hay persona fuera del orden
forense que las conozca siquiera sea su-
perficialmente y en estas condiciones, la
presuncion aludida es para el pobre, que
no puede pagar consultas de abogado, la
mas inicua de las presunciones, un lazo
tendido a su ignorancia por la inadver-
tencia del legislador.

En los més de los codigos vigentes, se
reproduce también la prohibicion de in-
dagar la Paternidad ilegitima (b) ;Con
qué proposito? Con el propésito de pre-
cautelar la tranquilidad de las familias
constituidas legalmente. ; En beneficio de
quién? En beneficio de las clases supe-
riores de donde salen los seductores que
niegan sus hijos, ;Y en mal de quién?
En mal de las clases inferiores que su-
ministran victimas y pasto a la deprava-
cién aristocratica. A nadie se le ocurrira
pensar que el legislador hubiese prohi-
bido la indagacién de la paternidad si al
dictar la ley hubiese contemplado la

(b) Cimbali: La Nueva Fase del Derecho
Civil, § 81 a § 113,
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suerte de los desheredados con interés
parecido al que tuvo en favor de los afor-
tunados.

La parcialidad del legislador contem-
poraneo aparece de manifiesto en aque-
llos casos en que rompiendo con las tra-
diciones romanistas, ha establecido un
derecho nuevo. Es evidente, por ejemplo,
que la libertad de contratar tiene en
nuestros cédigos un alcance mucho ma-
yor que en los tiempos de Justiniano.
La disolucion de las corporaciones indus-
triales, la abolicion de la servidumbre y
la abrogacion del sistema de privilegios
mercantiles, han hecho juridicamente a
cada uno arbitro de su persona, de su
trabajo y de sus obras. Pero esta nueva
situacion, que ha atizado la lucha por la
vida, ha hecho a los desvalidos victima
de los fuertes y de los poderosos. El ré-
gimen de libertad, que es un régimen
esencialmente negativo, que no es régi-
men de garantia, es el mejor de los esta-
dos juridicos para los que contratan y
obran en condiciones de relativa igual-
dad. Mas, cuando no existe esta igualdad,
la libertad es una irrisién para los débi-
les, porque “no hay desigualdad mayor
que la de aplicar un mismo derecho a los
que de hecho son desiguales”. (c).

Eslo que pasa en el contrato de mutuo,
en el de locacién de servicios y general-
mente en todos aquellos que por su na-
turaleza se celebran entre los ricos y los
pobres. Juridicamente el prestador y el
prestamista, el patréon y el obrero, con-
tratan en condiciones iguales; cada uno

(¢) Menger: Il Diritto Civile e il Proleta-
riato, § XI. “El triunfo del individualismo
(dice Cimbali) si ha sido un gran bien como
reacciéon de la libertad individual contra la
omnipotencia del Estado y ha creado en el
mundo moderno las maravillas del capital,
también es rudo instrumento de lucha y de
opresién entre las clases sociales. ..

El imperio de la fuerza material, que era la
principal causa de opresién en la sociedad an-
tigua, ha substituido en los pueblos modernos
la fuerza del capital, en cuyo nombre y con
apariencias més corteses, se inaugura una
nueva forma de tirania de la clase media. Es-
ta (es verdad) predica como dogma la més
absoluta igualdad de derechos, cual tinica ga-
rantfa de libertad individual; mas, en tanto,
siendo grandes las desigualdades de hecho en-
tre los hombres, nace por necesidad un estado
de sujecién de los unos hacia los otros...”

Cimbali: La Nueva Fase del Derecho Ci-
vil. § 230.

puede decidir soberanamente lo que juz-
gue conveniente; el Estado ofrece a unos
y a otros la seguridad de que ninguno
sera arrastrado por la fuerza a contrariar
su propia voluntad, y los economistas nos
garantizan que las leyes naturales del
orden econémico impiden los abusos re-
duciendo los precios de las casas y de los
servicios a términos equitativos,

Entre tanto ;qué pasa en la realidad?
Lo que pasa es que cuando el mutuo se
conviene entre un banco y un capitalis-
ta, o cuando la locacién de servicios se
conviene entre un capitalista y un gran-
de abogado o un eximio pintor, los con-
tratantes se sienten realmente libres
para discutir, imponer, aceptar o recha-
zar condiciones. Pero cuando un pobre
pide dinero en préstamo a un monte de
piedad, o pide trabajo al empresario de
una construccion, no hay igualdad entre
los contratantes y la libertad de derecho
no se traduce en libertad de hecho porque
el uno obra apremiado por un hambre
que no admite espera, y el otro se siente
arbitro de una situacion que no se desme-
jora sensiblemente por la tardanza. (d).
Para mi no hay duda alguna: si los po-
bres fuesen consultados en una refor-
ma del derecho civil, sin vacilar, renun-
ciarian a una porcion de esta libertad en
cambio de alguna proteccion de parte del
Estado contra la avidez de los usureros y
contra el despotismo de los empresarios.

En las otras ramas del derecho privado
se nota la misma tendencia unilateral.
En todas ellas, se han declarado dere-
chos, garantizado libertades, creando ins-
tituciones que a la sombra de la igualdad
juridica, fomentan la desigualdad social,
porque mejoran la condicién de los ricos
y empeoran la de los pobres. Examinese
para muestra lo que se ha hecho en el
derecho procesal y en el derecho penal
de todos los pueblos cultos.

Nadie pone en duda, que las grandes
reformas hechas en las leyes que reglan
el procedimiento judicial, estén dirigidas
a garantizar la administraciéon imparcial
de la justicia. Merced a ellas, son mas
leales las contiendas juridicas, se hacen
mas raras las iniquidades y los errores
de los jueces y el derecho se siente mas
fuerte. Pero estas reformas, que han he-

(d) Menger: Il Diritto Civile e il Proleta-
riato, § XXXIX i § XL. D’Aguanno: Jénesis i
Evolucidn del Derecho Civil, § 283,
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cho més necesaria la intervencién de los
abogados, de los procuradores, de los re-
ceptores, de los sindicos, de los peritos,
de los fiscales, etc., se han realizado ex-
clusivamente en bien de aquellos que
pueden pagar todos estos servicios desde
antes de ganar los pleitos.

En cuanto a los pobres, son victimas
en todo caso porque, o abandonan sus
derechos, dejando triunfante a la usur-
pacién, o consumen en gastos judiciales
mucho mas de lo que reclaman. En Chile
no hay causa de descontento que irrite
y exaspere mas a las clases inferiores
contra el gobierno de las superiores. Ain
cuando sea intrinsecamente, mucho mas
imperfecta, mucho mas ocasionada en
errores y abusos, los pobres prefieren
cien veces la justicia primitiva de San
Luis, administrada a la sombra de una
encina, sin aparato judicial, sin alegatos
escritos y sin intervencion de terceros.

Igualmente indudable, es que las re-
formas penales han limpiado en parte
esta rama del derecho de los restos de
barbarie ¥ la han acomodado mejor al
estado actual de la cultura. Pero tampo-
co es dudoso que el sistema de fianzas de
carcel segura, que el pobre no puede ren-
dir, y el de multas, que el pobre no pue-
de pagar, s6lo han mejorado la condicién
del delincuente rico. Y es asimismo evi~
dente que el legislador no procede con
ecuanimidad cuando impone una misma
pena al eriminal pobre, ignorante, que se
ha criado en la contemplacién de ejem-
plos perversos, y al criminal rico, malva-
do que delinque con toda malicia, a sa-
biendas de los males que ocasiona y rom-
piendo las tradiciones de honor en que
ha sido educado,

Hojeando los cédigos contemporéneos,
seria facil desarrollar mucho més estas
observaciones y demostrar con otros
ejemplos igualmente decisivos, que en
todo el derecho privado se adivina a la
vez que un proposito laudable en el le-
gislador, precautelar los intereses de la
clase directiva, y un desconocimiento y
un olvido absolutos de las reales necesi-
dades de los pobres. El derecho domés-
tico, el derecho hereditario, €l derecho
adjetivo, y el derecho substantivo, se han
instituido sobre la base de laigualdad,
sin reconocer diferencias de condicion
entre los pobres y los ricos, Para nues-

tros empiricos legisladores no hay cau-
sas sociales que justifiquen las diferen-
cias juridicas.

Lo mismo organizan la familia de nues-
tras clases sedentarias que la de nuestros
peones némades, y un mismo derecho he-
reditario rige para los ricos, agrupados
en la comunidad del hogar, y para los
obreros ambulantes, que no reconocen
lazos de familia y llevan dispersos una
vida de afectos puramente ocasionales.

En una palabra, el legislador burgués
de nuestros tiempos ha procedido esen-
cialmente como el legislador plebeyo. de
Roma; ha precautelado muy bien los in-
tereses de su clase; aun se ha empenado
en impulsar el desenvolvimiento de la
cultura general; pero no ha estudiado las
necesidades de las clases desvalidas, no
ha instituido garantias que amparen a los
pobres contra los ricos, mira impasible
que se aplique al orden social la ley ma-
terialista de la seleccion de las especies,
propia del orden biolégico, y deja subsis-
tente el derecho plebeyo, el derecho oli-
garquico o de clase en perjuicio del
derecho social, que es el derecho huma-
no por excelencia.

Pasemos ahora al derecho publico.

¥ % %

Se ha definido el Estado diciéndose que
es el organo del derecho.

En mi sentir, esta definicion es incom-
pleta, por cuanto el Estado esta llamado
no solo a garantizar las relaciones juri-
dicas, sino también a fomentar activa-
mente el desarrollo de la cultura. Su
misién no se reduce al orden: abarca
también el progreso; y ademas de las
funciones juridicas, ejerce funciones po-
liticas. :

Con todo, la definicién aludida pone
de manifiesto la existencia de relaciones
estrechas entre la politica y el derecho,
y explica por qué la educacién juridica
afecta mas o menos gravemente a la edu-
cacién politica. Hombres que se forman
bajo el influjo de la tendencia plebeya
del derecho romano, dificilmente des-
arrollan en el Gobierno una tendencia
de indole mas social y mas generosa.

Examinaremos sino la obra de la admi-
nistracién, del Gobierno y de la politica
contemporanea.
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En todos los pueblos cultos, los grandes
administradores publicos estin empefia-
dos en garantizar la idoneidad y la res-
ponsabilidad de los funcionarios del Es-
tado; y al efecto, exigen a los aspirantes,
por un lado, la adquisicion de una suma
minima de conocimientos y por otro la-
do, la rendicién de cauciones pecuniarias
mas o menos cuantiosas. De cierto estas
condiciones de admisibilidad propenden
a mejorar los servicios del Estado. Pero
a la vez, dificultan a los pobres el acce-
so a los cargos publicos y convierten la
administracién en un monopolio de aque-
llos que poseen la instruccién y la res-
ponsabilidad requeridas, esto es, de los
burgueses. La exclusién no pierde su ca-
racter odioso porque se prueba su con-
veniencia.

Como consecuencia de este régimen,
régimen que vincula las funciones ptibli-
cas a la clase més culta, las familias de
los pobres no tienen opcién a este medio
de subsistencia, y los sueldos, tanto como
las pensiones de jubilacién, de retiro, de
montepio y de gracia, ceden en provecho
exclusivo de las familias aeomodadas.
La parcialidad burguesa con que se re-
parten los beneficios del Estado, se ma-
nifiesta con caracteres de la més irritan-
te iniquidad en la organizaciéon militar
de la Reptblica; por una parte, se da alli
pensién de montepio a las familias de los
oficiales y se niega a las de los soldados,
¥ por otra, se impone el servicio de la
guardia nacional a los pobres y se le de-
ja como voluntario para los ricos.

La misma tendencia se nota en muchos
actos de la administracion. ;Se trata, por
ejemplo, de extender la zona agricola
del territorio? Pues bien, inspirado por
la burguesia dominante, el Estado pre-
fiere entregar sus tierras al dinero, que
es el signo del trabajo, antes que al tra-
bajo mismo, y en lugar de cederlas gra-
tuitamente a todo el que quiera labrar-
las por si mismo, las enajena en ptiblica
subasta al mejor postor. En buen caste-
llano, esto se llama entregar la propie-
dad rural a los que ya poseen la riqueza
pecuniaria y quitar a los desheredados
una esperanza de mejorar su condi-
cién y enajenar por un plato de lentejas
un medio inapreciable de contener la ex-
patriacion de nacionales.

En el derecho politico se nota més o
menos la misma tendencia. No se conce-

de derecho de sufragio sino a los que ga-
nan cierta renta. (e).

El poder electoral es constituido por
mayores contribuyentes, y ninglin ciu-
dadano puede ser diputado o senador si
no posee medios propios de subsistencia.
En 1889, para acentuar mas el caracter
oligarquico del Estado Chileno, para di-
ficultar hasta donde era posible el adve-
nimiento de los pobres al Congreso, el
legislador establecié desfachatadamente
en la Constitucion la gratuidad de las
funciones legislativas.

Para lo sucesivo qued6é inamovible-
mente establecido que sélo los ricos pue-
den ser legisladores, 0 a menos que los
pobres se avengan a vivir de limosna o
a morir de hambre.

Después de organizar el Gobierno con
elementos oligarquicos, la burguesia ha-
bria conseguido facilmente hacerse per-
donar el monopolio siguiendo una poli-
tica menos exclusivista y méas generosa.
Nadie le exigia que sacrificara sus pro-
pios intereses al mejoramiento de la con-
dicién de los desvalidos.

Tampoco nadie le disputaba el Gobier-
no. Para perpetuarse en el poder sobre
una base inconmovible de popularidad,
le bastaba consagrar una hora de las 24,
un dia de los 365, para ver modo de ali-
viar la suerte de los pobres. Pero no lo
ha hecho asi.

Si exceptuamos la abolicién de la ser-
vidumbre, el establecimiento de benefi-
cencia pablica, el de la instruccion po-
pular y el del sufragio universal, cuatro
buenas cosas instituidas en bien de los
desheredados, la extraordinaria activi-
dad politica del presente siglo, se ha con-
sagrado de una manera casi exclusiva a
garantir los derechos, las libertades y los
intereses de la burguesia.

En efecto ;cuél es la obra politica de
nuestros dias? ;cuales son las conquistas
que el espiritu liberal ha afianzado por
medio de las instituciones? Son el esta-
blecimiento del régimen constitucional,
del régimen republicano, del régimen fe-
deral, del régimen electivo; son la aboli-
cion de los mayorazgos, de los titulos
nobiliarios y de las corporaciones indus-

(e) En Chile, desde 1874, se supone de de-
recho que tiene la renta el que sabe leer y es-
cribir; pero en las més de las naclones eu-
ropeas estid excluida de las funciones electo-
rales la masa de los pobres.
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triales; son las instituciones del matri-
monio civil, del régimen civil y del ce-
menterio laico; son la separacion de los
poderes piblicos y la de la Iglesia del
Estado; son las libertades de conciencia,
de imprenta, de comercio, de ensefian-
za, ete., reformas todas que no aprove-
chan directamente més que a las clases
gobernantes y que de ordinario se rea-
lizan o con la indiferencia o con la hostili-
dad de las clases proletarias. Si todos son
catolicos ;para qué les sirve la libertad
de cultos? Si ninguno sabe escribir ;qué
ganan con la libertad de imprenta? Si
carecen de recursos para hacerse propie-
tarios ;qué perjuicio les trae la subsisten-
cia de las propiedades inalienables? Y
si bajo del nuevo régimen han de vivir
tan esquilmados como bajo el antiguo
;qué les importan los cambios de Go-
bierno y las reformas constitucionales?

Por de contado no digo yo que lo hecho
por la burquesia sea malo. Lo que digo
es que de entre las necesidades sociales
que han reclamado la atencion de los go-
biernos, casi no se han satisfecho mas
que aquellas que interesaban al estado
superior de cultura politica y se han de-
jado en el mayor abandono aquellas cu-
ya satisfaccién interesaba mas vivamen-
te a los pobres,

Tal es 1a obra de 1as clases gobernantes,

La burguesia de nuestros dias ha segui-
do la misma tendencia de la plebe ro-
mana.

Por no haberse preocupado mas que de
sus propias necesidades, los burgueses
han constituido un Estado burgués, asi
como los plebeyos, por razén analoga,
organizaron un Estado plebeyo.

Para justificar el hecho, la burguesia
se ha puesto a fabricar artificialmente el
derecho.

Desde el dia en que acometi6 la gran-
de empresa de la reorganizacién del Es-
tado antiguo, inventé doctrinas que en-
sefia en sus catedras y que difunde por
medio de sus diarios, dirigidas a justi-
ficar una politica negativa y egoista que
da a los burgueses todo lo que les con-
viene y niega a los proletarios todo lo
gue necesitan. Aludo a las doctrinas del
libre cambio y el individualismo.

En efecto ;qué es 1o que necesitan los
grandes para explotar a los pequefios,
los fuertes a los débiles, los empresarios
a los obreros, los hacendados a los inqui-
linos, los ricos a los pobres? Sélo una
cosa: libertad, y nada mas que libertad,
0 sea la garantia de que el Estado no in-
tervendra en la lucha por la existencia
para alterar el resultado final en favor
de los desvalidos, Eso es lo que el libre
cambio da a los burgueses.

Y qué es lo que necesitan los desvali-
dos para no sucumbir en esta contienda
despiadada: donde el egoismo prevalece
contra la caridad, la inteligencia contra
el corazon, la fuerza contra el derecho?
Solo proteccion, o sea la garantia de que
el Estado igualara las condiciones de los
combatientes dando armas a los débiles
para luchar con los fuertes. Esto es lo que
el individualismo niega a los desvalidos.

Los efectos no se han hecho esperar:
tanto en Europa como en América, con-
forme se ha venido difundiendo la ins-
truccion, las clases inferiores se han sen-
tido agitadas por necesidades y anhelos
desconocidos; los pobres que han visto
a los gobernantes dejar en el abandono
la causa de los desheredados han empe-
zado a constituirse en partido autonémi-
co; v los partidos liberales han venido
perdiendo de dia en dia al pueblo.

Habituado a gozar de la popularidad
a pulmones llenos, el liberalismo se ha
sentido a la vez decepcionado y desorien-
tado. Ingenuamente se habia imaginado
que para captarse a firme la voluntad del
pueblo, le bastaba darle libertades, de-
recho de sufragio e instruccion; y para
él ha sido motivo de dolorosa sorpresa la
repentina esquivez de los obreros.

Mas, ;a cuales necesidades del pueblo
subviene el liberalismo clasico? Acaso
la doctrina liberal mejora su habitacion,
cambia sus hébitos higiénicos, salva a
sus hijos de la viruela, de la difteria, de
la anemia, del célera? Acaso asegura su
subsistencia durante las enfermedades,
o para los casos de invalidez? Acaso en-
sefia alglin oficio al pobre que roba para
vivir, porque no sabe trabajar? Acaso le
da algiin derecho contra el empresario
que le niega el trabajo para hacerle ce-
der a solicitaciones vergonzosas? Acaso
le da justicia gratuita, compasiva y capaz
de comprender las causas de sus caidas?
Les presta amparo contra algin peligro?
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Auxilio contra alguna amenaza? No:
absolutamente no. Todo lo que el libera-
lismo de nuestros dias ha hecho por los
pobres se reduce substancialmente a la
instruccién y al sufragio: esto es a ilus-
trarle para que conozca mejor sus mi-
serias y a armarle para que pueda exigir
por si mismo el remedio de sus males.
Sorprenderse del aparecimiento del so-
cialismo es sorprenderse de que la ins-
truccién popular rinda su fruto mas ge-
nuino, €l de dar capacidad al pueblo para
estudiar sus propias necesidades.

Es ya tiempo de reaccionar contra esta
politica egoista que obliga a los pobres
a organizarse en las filas hostiles frente
al resto de la sociedad. S6lo el abandono
en que hemos dejado los intereses popu-
lares puede explicarle la singular ano-
malia de que en el seno de nuestras socie-
dades igualitarias, se estén renovando
las luchas de clases, facales para el fun-
cionamiento regular de la verdadera de-
mocracia. Es nuestro egoismo, es nuestra
indolencia, es nuestra politica de mera
expectacion lo que irrita y exaspera a los
que padecen hambre, y sed, y enferme-
dades e injusticias. (f).

Por su posicién media entre las clases
maés egoistas y las mas desvalidas, a mi
juicio es el partido radical el llamado a
salvar la sociedad chilena de las tremen-
das convulsiones que agitan a la socie-
dad europea. Proveer a las necesidades

. de los desvalidos es remover la causa del
descontento, es acabar con el socialismo
revolucionario, es hacer politica cienti-
ficamente conservadora.

No nos curemos de la grita de los libre-
cambistas. La politica no es el arte de
establecer el libre cambio: es el arte de
satisfacer necesidades sociales. Como
doctrina econémica el libre cambio es
una antigualla cuya moda ha pasado ha-
ce afios, y como doctrina politica es un
absurdo, es la negacion del gobierno.

No nos creamos tampoco de las pro-

(f) “El espiritu de prepotencia que anima a
las clases capitalistas (observa Cimbalf) re-
aviva forzosamente el espfritu de resistencia
en las clases (aboriosas; a las leyes y a las
asociaciones de las unas se contraponen las
leyes y las asociaciones de las otras. Y la so-
ciedad, bajo la accién de tanto egofsmo y de
tanto encarnizamiento, se convierte en exten-
g0 campo de batalla... De aqui la necesidad
que la tendencia egofsta y desorganizadora
tenga su contrapeso y una tendencia opuesta
vy organizadora en el Estado”. — Cimball: La
Nueva Fase del Derecho Civil, N9 230.

testas de los individualistas. El indivi-
dualismo es la doctrina que dice a los
gobernantes: “curaos de las clases direc-
tivas y no os preocupéis de los desvalidos;
curaos del orden y no os preocupéis del
progreso”, En buenos términos, esto sig-
nifica que el individualismo es la doctri-
na natural de los partidos conservadores,
como lo prueba el hecho de que ellos se
la hayan apropiado en todos los pueblos
catélicos. Ningun partido de progreso
puede inspirarse en ella sin inhabilitarse
para cumplir su mision. '

Ha diecinueve siglos un hombre cuya
perfeccién moral no ha sido jamas su-
perada y cuya impertérrita valentia
ejemplarizara eternamente a los grandes
luchadores de la humanidad, un hombre
a quien se empequefiece cuando se le di-
viniza, hizo suya la causa de los menes-
terosos, cerrd con resolucién a los ricos
las puertas de los cielos, abrumé a los
egoistas con ignominiosas invectivas,
impuso a todos la caridad, y trato de im-
poner a los propietarios la comunidad
de bienes. Sus ensefianzas interpretaron
tan bien las aspiraciones de los pueblos,
que su nombre no ha cesado de ser ben-
decido y glorificado hasta hoy mismo
por los pobres y los desvalidos de la cris-
tiandad entera.

En nuestros dias, cambiadas las condi-
ciones sociales, deben cambiar t&mbién
los remedios. Ahora es vana ilusién ha-
lagarse con la esperanza de convertir la
propiedad en comunidad, la caridad ape-
nas sirve ya mas que como paliativo, y
un partido pierde su derecho a gobernar
si declara la guerra a cualquiera clase
social. Pero en los modestos limites de
nuestra Patria, el partido radical puede
continuar la obra generosa del augusto
fundador del cristianismo, puede ense-
fiar con Augusto Comte, que ser rico es
desempefiar una verdadera funcién so-
cial, la de creador y administrador de la
riqueza en beneficio comtin; y puede re-
petir diariamente a los egoistas la apés-
trofe inmortal del tribuno romano:
“Ceded una parte de vuestras riquezas
si no queréis que un dia os sean quita-
das todas”.

Concluyo.

La causa de los pobres fué siempre la
causa de los corazones generosos.

La causa de los pobres debe ser 1a cau-
sa del radicalismo,




EPISTOLARIO

CARTAS DE VALENTIN LETELIER
A ALGUNOS MIEMBROS DE SU FAMILIA




Querida Negra :

Creia ya que habias determinado cortar toda correspondencia con-
migo. Los meses habian pasado sin recibir una sola letra tuya; y proba-
blemente atin no me habrias escrito si yo no te hubiera acusado a mi mama,
la que sin duda te comunicé traslado de mi acusacion.

Me sales con la fresca noticia de que tengo otra sobrina y que antes
de mucho tendré una docena de ellas, segin van de aceleradas las cosas.
Esto me prueba dos cosas: primera, que no quieren ser mis comadres, puesto
que no quieren tener hijos hombres; y, segunda, que son unas imprudentes,
porque se estan llenando de familia cuando atin carecen de los medios de
sustentarla decentemente.

Por lo demas, puedo asegurarte que so6lo muy pocos dias antes de
recibir la tuya de 14 de marzo, habia sabido que ta saliste en bien. Hasta
entonces nadie me habia comunicado una palabra. No seria extrafio que al
través del tiempo y la distancia me vayan considerando como desligado de
la familia.

Respecto de la Beatriz, con quien deseas verme enamorado, slo so-
mos buenos amigos, y ella se conduce tan bondadosamente conmigo que
algunas personas suelen embromarla, aunque sin razén. Es de un caracter
muy parecido al de tu cunada; pero mucho mas viva que ésta, y aunque
morenita, suelo encontrarle algo de la Carmen. Hacemos muy buenas mi-
gas, porque aunque nos llevamos peleando, siempre después de reconci-
liarnos quedamos més amigos. Después de todo, vuelvo a repetirte que, a
lo menos por mi parte, no hay peligro de que se realicen tus deseos: mien-
tras la familia esté tan pobre, yo me sentiré revestido con cota de malla
hasta que quedemos en el lugar que nos corresponde. Esto, sin confar con
que ella no seria tan chambona que se fijara en mi.

Nada me dices de los failimefios. Yo tampoco te digo nada para ellos.
Tuyo,

Valentin Letelier,
1852.

! Carta dirigida desde Copiap6, posiblemente en 1877, a su hermana Leonor
Letelier de Moreira,
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Berlin, Stiilerstr., enero 13 de 1884.

Sra.

Leonor L. de Moreira,

Rinconada (lugar universalmente conocido en la geografia).
Mi querida Negra:

He recibido tu carta fecha a 24 de noviembre, por la cual me pre-
guntas el nombre de la imperial infanta. Llimase como su madre, si bien
un poco mas diminutivamente, pues en lugar de Bice se le dice Bicecita.
Como ya te he dicho anteriormente, estd empecinada en no hablar palabra
castellana, asi es que hasta ahora no se le entiende lo que dice. Se va crian-
do muy sana, sin gorra, para que no se constipe, sin cuna para que no se le
revuelva el meollo y banada todos los dias en agua tibia para que esté siem-
pre limpia. Las personas mayores dicen que en cien leguas a la redonda
no se ha visto jaméas criatura més dije y mas bonita, y fuerza sera creerles.

También viene en tu carta una lista de encargos para cuando regrese
a Chile. Haces muy bien en aprovechar mi regreso. Las cosas te saldran
mejores y mas baratas. Pero el viaje de regreso esta por ahora en suspenso
hasta que la teutoncita no necesite de ama de leche. No puedo decir abso-
lutamente cuéndo regresaré, pues no me embarcaré sino una vez que des-
aparezca todo peligro para ella. Tienes tiempo sobrado para hacer, si quie-
res, nuevos encargos. Ahorra todo lo que puedas, dime cuanto puedes gastar
y yo te llevaré de aca cosas de raso para tres o mas afios, segiin alcancen los
recursos. Sin perjiiicio, en abril te remitiré en un cajén consignado a Gre-
gorio, las medias que me encargaste por tu carta anterior y los pafiuelos y
las medias de la Panchita, por ser lo més urgente. Para lo demas no vale la
pena que te apresures, pues si no lo llevo yo mismo, tendra que pagar de-
rechos de aduana, que son muy subidos. Puede ser que también te remita la
maletita de mano para que en tus frecuentes viajes puedas llevar peineta,
jali»én,_ orejoncitos de membrillo, pedacitos de charqui y raspaduritas de
palqui.

Ramoén Florencio esta ahora en Madrid. Salvo cambio ulterior de re-
solucion, debe embarcarse el 20 de los corrientes. El destino con que se
embarca es Montevideo; pero no sé si en la travesia se le ocurrira pasar a
Nueva York o al Japon. Asi se lo he dicho a él

La mayor novedad gue hay por aca es gque no ha caido nieve mas
que el 4 de diciembre y el 19 de enero, y tan poca, que al dia subsiguiente
se habia derretido. Los berlineses creen éste, por lo mismo, un afio pésimo,
Nosotros estamos de pascua; para ellos es malo no sélo porque sufre la agri-
cultura, sino porque no tienen en los lagos nieve dura para chapalear, o
como aqui dicen, para patinar.

En cinco o seis dias méas tiene lugar en el Teatro de la Opera un gran
baile. Este baile se da todos los afios antes de que empiecen los de la Corte.
Es por suscripcion entre diplomaticos, los altos funcionarios y los nobles;
el mismo emperador se suscribe. Cada hombre da 12 marcos, esto es, tres
pesos oro, y cada sefiora, nueve marcos. Por ahi calcularas la diferencia
que hay entre los habitos econémicos de Berlin y los fastuosos de Santiago.

Corresponde multiplicados los recuerdos de Platon y de la Panchita;
a los sobrinos diles que a cada uno le remito un buen chirlo. Bice le manda
sus carifios. Tu hermano afmo.

Valentin Letelier.
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Santiago, junio 4 de 1892,
Don Guillermo Matta.
Concepcion.

Estimado don Guillermo:

He recibido la suya del 2. Adjunta remito a usted una letra por valor
de quince mil pesos ($ 15.000) a cargo de la suma de dinero que usted tiene
en mi poder.

Por el resto puede usted girar cualquier dia, avisindome con tres o
cuatro de anticipacion. Si trato de vender la casa, no es porque usted me
apure, sino porque me conviene, pues al presente, por el estado de insegu-
ridad comercial, las propiedades han subido mucho de valor, Para mi, es lo
mismo pagar interés a usted o al banco. Yo me he visto este afio un poco
alcanzado porque en el pasado no tuve entrada alguna y los gastos fueron
mayores. Pero en estos momentos estoy completamente desahogado. Pedir
plata a un banco con hipoteca de una propiedad es cosa que he hecho mu-
chas veces. Asi, le repito, usted puede disponer de todo su dinero. Si no
me lo pide antes, yo se lo remitiré tan pronto como enajene la casita,

Suyo afmo.

Valentin Letelier.

A 3 de junio de 1896.
Mi amada Bice:

Estando en lo posible que en el préximo e inevitable lance con Buns-
ter me ocurra alguna desgracia, quiero escribirle por Gltima vez, en primer
lugar para darle un final testimonio de amor y agradecerle sus inagotables
bondades, y en segundo lugar para dejarle algunas instrucciones:

1° Cuento entre mis bienes las sumas depositadas en el Banco de
Chile, veinte acciones de Oruro y tres de la Compania de Gas.

2?9 Ademas, Benjamin Espinosa Varela me adeuda el honorario co-
rrespondiente a la confeccién de un alegato impreso y que estimo en cuatro
mil pesos.

3° La sucesion de Pastor Soto me adeuda a lo menos otro tanto, si se
gana un pleito sobre intereses, que he seguido con Florencio Soto, y que
esta para fallarse en el juzgado de Olivos.

4° La comunidad Crespo me deberia dos mil pesos si hubiese yo al-
canzado a fallar el juicio. No habiéndose fallado, el honorario se debe fijar
prudencialmente.

5° La sucesion de don Ramoén Quezada, por no haberse alcanzado
tampoco a fallar el juicio de particion, me adeuda doscientos pesos.

6° Fuera de lo expresado, nuestros bienes se reducen a los libros,
cuadros y muebles. Tengo otros créditos que enuncio mas adelante.
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79 Debo como tres mil quinientos pesos a la sucesion de don Ramon
Quezada. Se entregaran a quien mande el juez.

8° Debo a Juan y a Caupolican las sumas que constan en un libro que
queda en la caja de fierro.

9° La Compaifiia de la Mina Maria, de que es socio principal don
Juan Mackenna, me debe dos mil pesos en que fij6 mi honorario por un
dictamen que le di el afio pasado. Lo fij6 en esa suma relativamente subida
porque tuve que imponerme de todos los antecedentes.

10. La aconsejo que venda la biblioteca en cuerpo al Gobierno. Todos
son libros selectos. Calculo que me han costado més de quince mil pesos;
pero no creo que se obtenga de su venta méas de ocho mil.

11. Gregorio me debe tres mil pesos, segin documento privado que
se encuentra en mi caja de fierro.

12. Ruegue en mi nombre a Gregorio y a Juan Agustin Palazuelos que
la pongan en orden todos los asuntos, que realicen todos los valores que
usted no desee conservar y que los inviertan en bonos de la Caja Hipote-
caria o en la adquisicién de una casa.

13. Juan Castellén, como curador de la herencia de don Victorino
Saavedra, me adeuda como mil trescientos pesos.

14. Me voy con el pesar de no haber alcanzado a asegurar su porvenir
y el de nuestra adorada hijita. Pero como mi muerte acabara de afianzar el
triunfo del liberalismo, me lisonjea la esperanza de que el préximo gobierno
proveera, siquiera en parte, a las necesidades de la familia huérfana de un
modesto servidor de la Republica.

15. Igualmente siento no haber alcanzado a poner en limpio y dar la
iltima mano a mis trabajos de ciencia politica. Lo siento, no por vanidad,
sino porque creo que su publicacién habria sido 1til para desarrollar la
cultura intelectual de nuestra patria. En ésta y otros 6rdenes, creo que ha-
bria podido todavia prestar algunos servicios y que termino la vida sin ha-
ber hecho todo lo que era dable. Por fortuna, no faltaran discipulos que
contintien la obra.

16. En estos momentos supremos, quiero dejar constancia de que ter-
mino mi vida afiliado en politica al partido radical, que es entre los partidos
chilenos el que mejor favorece el desarrollo politico de la sociedad, y mejor
consulta la dignidad y la independencia de espiritu de sus adeptos.

17. A la vez, declaro que carezco de creencias religiosas y que no obs-
tante juzgarlas ttiles para la parte més inculta de las sociedades, las consi-
dero como causas de entorpecimiento para el desarrollo de la ciencia y del
espiritu humano. Es evidente, por lo demas, que no se las debe estirpar sino
mediante la accion lenta de la evolucién y la propaganda cientifica.

~ 18. Despidame de cada uno de mis hermanos, de mis hermanas y de
mis amigos.

19. No la dejo instrucciones para su conducta; para la educacién de
nuestra adorada Bicita porque usted no necesita de mi direccién péstuma.
Sé que usted es la virtud misma y que seguira educando en su ejemplo a
nuestra hija.

20. Estampo aqui mil besos para ella y para usted.
21. Este es mi testamento.

Valentin Letelier.
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3 de junio de 1896.
Sefiorita Doina

Beatriz Letelier Matta.
Presente.

Mi adorada hijita:

Cuando usted reciba la presente, ya habré yo llegado al fin a que mas
temprano o mas tarde llegan todos los mortales.

Siento dejar a usted y a la mama sin suficiente apoyo en el mundo,
y sin la fortuna necesaria para que no sufran por falta de recursos. Por
consagrar muchos dias al servicio de la patria, no he alcanzado a hacer més
por mi mujer y mi hija.

Sea buena con su mama. A usted le tocara consolarla. Sea modesta

con todos. Qiga los consejos e imite el ejemplo de su mama. No desdefie
el trabajo.

Cuando llegue a la edad de casarse, no busque a nadie, ni se fije en
que los jovenes sean de tal o cual familia. Fijese en un joven honorable,
virtuoso, inteligente y de buen caracter. Esto es lo esencial.

Cuénto celebraria yo si la mamé4, usted y la Meche resolvieran for-
mar una vaca y vivir juntas. Pero esto es mas deseable que realizable.

Acuérdese de su papa cada vez que tenga algin pesar y piense en el
amor gue €l le tuvo hasta el Gltimo momento de su vida.

Reciba mil besos de su papa

Valentin.
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Mesnil-le-Roy prés Maisons Laffitte, Seine et Oise, 28 juillet 1879.

Monsieur: J’ai recu les Opisculos de Filosofia positiva, je vous en
remercie ainsi que de la lettre qui les accompagne: je suis hereux d’appren-
dre que vous me traduisez, que vous me faites connaitre et que vous con-
tribuez aux progrés de la doctrine positive dans votre pays. Je ne vous en
dis pas davantage parce que je viens d’étre fort malade et que j'enfre a
peine en convalescence; mais si mes forces reviennent un peu je dirai
quelques mots de votre travail dans un des prochains numéros de notre
revue.

Agréez, Monsieur, ’assurance de mes meilleurs sentiments.—E. Littré.

Rinconada del Parral, febrero 24 de 81.

Senor V. Letelier.

Estimado amigo: Le adjunto un informe pasado por el Consejo del
ferrocarril del Sur al Ministerio de Justicia, sobre el restablecimiento del
tren expreso que corri6 en los meses de enero, febrero y marzo de 1880.

Me parece que las razones alegadas por el Consejo no admiten ré-
plica, no hay peligro alguno en la marcha del tren, pues puede ser igual
a la del tren ordinario. Respecto a las entradas la cuestion es atin mas clara:
el tren expreso ha dejado una buena utilidad; fijese usted en que el Super-
intendente Ureta s6lo toma en cuenta el diez por ciento de las entradas
del tren expreso, y las nueve décimas partes restantes las imputa al tren
ordinario. Este modo de calcular es absurdo. Cada tren debe formar cuenta
especial, porque lo demas es completamente arbitrario: asi como se com-
puta el diez por ciento como producto del tren expreso, se podria tomar
el ocho o el cuatro por ciento. Debe. ademas tenerse presente, que los pa-
sajes en el tren expreso cuestan veinte por ciento mas que en el tren ordi-
nario, y si los viajeros prefieren ese tren es porque satisface una verdadera
necesidad, pues nadie paga mayor precio por capricho o fantasia.

Las municipalidades del Sur han pedido al Gobierno que el tren ex-
preso corra durante cuatro meses entre Santiago y Concepcién, y durante
los ocho meses restantes entre Santiago y Chillan, una vez por semana.
En esta forma el tren haria cincuenta viajes al afio.

En el ferrocarril de Santiago a Valparaiso corren quinientos trenes
expresos, o hacen quinientos viajes al afio. E1 niimero de pasajeros en esta
linea fué, en 1879, quinientos noventa y siete mil setecientos veinticinco,
que produjeron 538.777 pesos.
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En el mismo afio traficaron por el ferrocarril del Sur 542.199 pasaje-
ros, que produjeron 521.505 pesos. Tenemos, pues, en la linea del Norte
55.521 pasajeros més que en la del Sur; y un aumento en el producto de
17.272 pesos.

En condiciones casi iguales de movimiento se le conceden a un ferro-
carril trenes expresos que hacen quinientos viajes al afo, y al otro se le
niegan cincuenta viajes.

Me parece, amigo, que merece la pena de llamar en el Heraldo la
atencién del Gobierno sobre esas cifras.

Le saluda su atento y S. S. — Ramén Barros Luco.

San Isidro, febrero 19 de 1890.
S. D. V. Letelier.

Vina del Mar.

Mi apreciado amigo: He recibido sus dos estimadas y mucho le agra-
dezco que me haya tomado una pieza en el hotel. Mahana iré yo a esa, y si
Sara est4d mejor de una ligera indisposicion, va también.

Respecto del periddico El Norte, me dice Edwards que en un tiempo
fué de Arturo y subvencionado por él, pero que ahora y desde meses atras
nada tiene que ver con él, pues los tipos fueron regalados y no recibe sub-
vencidn, y tal vez a esto mismo se debe la actitud con que trata a sus anti-
guos protectores o duefios.

Sirvase saludar a Beatriz a nombre de Sara, y créame su afmo.
amigo.—Pedro Montt.

Billére prés Pau (Basses Pyrinées).
25 septembre 1892.

Cher Monsieur: J’aurais a m’excuser de ne vous avoir pas remarcié,
au moment méme ou je l'ai recu, du bel ouvrage que vous m’avez fait
VThonneur de m’envoyer; mais je voulais attendre d’en avoir pris connais-
sance pour vous en témoigner comm’il convient ma gratitude et je regrette
que mon état presque habituel de souffrance ne m’ait permis de le faire
aussitot que je l'aurais désiré.

J’ai lu votre savant livre avec une attention soutenue et je puis dire
avec autant d’intérét que de profit. Il devrait servir de manuel a tous ceux
qui ont charge de préparer l’avenir, Cette question de l'education, traitée
par vous avec une abondance d’informations et une solidité de critique
rares, est assurément la plus importante dont puisse se préocuper l'esprit
d’'un philosophe et d'un politique, puisqu’elle trace la voie ou doivent
marcher les générations futures en leur indiquant celle qui les ménera le
plus directement au progrés. Dans le large sens ou vous 'entendez, I'éduca-
tion comprend le développement de toutes les facultés qui compossent
T’homme complet. Plusieurs, il est vrai, telles que la sensibilité, le gotit et
le caractére échappent en partie aux influences éducatrices ou du mons
sont dificiles a diriger méthodiquement; mais la science étend sur toutes



EPISTOLARIO 157

son empire par les lois de leur développement gu'elle fait connaitre. L'édu-
cation rationelle doit donc étre scientifique et c’est ce que vous démontrez
supérieurement. On ne peut gouverner la vie qu'en tenant compte de don-
nées exactes, en lui donnant sa propre intension pour but moral et positif,
ce qui élimine les conceptions théologiques et methaphysiques. Je ne puis
que féliciter au Chili si, en avance sur tous les autres pays, il a établi
d’aprés ces grandes vues son systéme national d’éducation.

Voudriez-vous me permettre une toute petite critique qui vous sera
un gage de la sincérité de mes éloges? Vous mentionez (pag. 292 et 293)
Rabelais et Montaigne comme ayant contribué a ruiner 1’absurde systéme
d’éducation de la scolastique. Ils auraient, je crois, mérité dans votre partie
historique un étude un peu moins sommaire, Quand on relit ce qu'ils ont
écrit sur la théorie de I'éducation (Gargantua, ch. XXIII et XIV, Panta-
gruel, liv. I ch. VIII, et Essais, liv. I ch XXV) on est étonné d’y trouver le
plan d’une éducation intégrale, comme nous dirions aujourd’hui, et si en
avance de son temps que sur certains points, elle 1’est encore du nétre, du
moins en Europe. Mais, c’es 13 un détail qui n’intéresse que '’érudition et
ne diminue en rien la vérité de votre theése ainsi que la grande importance
de votre livre. ;

Je tiens & honneur d’avoir été cité par vous dans un ouvrage que je
crois destiné a devenir classique. Quand on a comme moi le vif sentiment
de la faillibilité des opinions individuelles, ou trouve tout naturel que
chacun fasse ses réserves ou ses objections et I'on accorde méme plus de
valeur a une discusion courtoise qu’ &4 une approbation banale. Renan a
trés bien dit que s’il avait eu des disciples, il aurait témoigné une prédilec-
tion marquée a ceux qui se seraient separés de lui,

Veuillez agréer, je vous prie, cher monsieur, avec mes biens sincéres
remerciements pour votre bon souvenir et votre gracieux envoi, I’expres-
sion de mes sentimens de haute estime. — L. Bourdeau.

San Bernardo, 30 de enero de 1902.

Mi estimado amigo: Hoy recibi su cartita de los banos de Colina, cuan-
do creia que usted habia tomado el vuelo para otra parte.

Sobre el asunto de que usted me habla, debo decirle que nunca crei
que mi modesta exposicion tuviera tanta resonancia !. Me dicen que ha
sido reproducida en los diarios de maés circulacion de las provincias y que
en todas partes ha producido verdadera estupefaccion al ver tanta depra-
vacion y tanta torpeza de la vergonzosa administracion Errazuriz. Los in-
sultos que se han escrito contra mi y que se los estan haciendo pagar bien
caro a la viuda de aquel chambeco, estin demostrando de sobra que esa
exposicion ha puesto el dedo en la llaga, y ha marcado con marca de fuego
a los malvados que parecian tomar a empefo el tirar a las patas de los
caballos la honra nacional.

No querria yo otra cosa que se abriera juicio sobre el desentrafnia-
miento de esos documentos para hacerme responsable por la revelacion de
secretos y actos administrativos que el Codigo Penal prohibe hacer a los
empleados publicos. Si se me dirigiera judicialmente una pregunta a este
respecto, contestaria:

* Alude al articulo La verdad sobre la entrega de la Puna de Atacama, publicado
en La Ley, de 22 de ese mes,
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1° Los telegramas'publicados se refieren a una negociacion finiqui-
tada hace tres anos. La historia tiene hoy pleno derecho para ejercer su
magisterio y condenar a los malvados y traidores, que son en realidad los
lnicos interesados en que no se haga luz sobpe esos hechos.

2° Yo he dejado de ser empleado hace mas de tres afios, y estoy en
plena libertad de hablar y de escribir lo que se me antoje, y de sefialar a
la execracidn publica a aquellos ruines gobernantes.

3° El secreto de aquellas vergonzosas negociaciones no lo conoci en
el desempeiio del cargo de perito, ni siquiera en aquella época. La negocia-
ci6bn fué conducida tenebrosamente, con absoluta prescindencia del perito
chileno, al cual no se le comunicaba cosa alguna, y que todavia es mas, con
prescindencia del Ministro de Relaciones Exteriores, en cuyo nombre se ha-
cia la negociacion.

Se me ocurren mil y mil razones mas en justificacién de mi conduc-
ta; pero como al buen entendedor pocas palabras le bastan, no insisto en
ellas, sobre todo por tener que contestar otras y otras cartas analogas a
la de usted e inspiradas por los mismos sentimientos.

Dé mis amistosos recuerdos a los suyos y usted reciba ¢l afectuoso sa-
ludo de su viejo profesor y af’. am®. — Diego Barros Arana.

Madrid, noviembre 15 de 1906.
Sefior D, Valentin Letelier.

Mi estimado amigo: Hace dias que me dispongo a escribir a usted,
pero no he dispuesto de un momento de verdadero reposo. Tantas son las
complicaciones de esta vida de Madrid, que me hace recordar con nostalgia
la dulce y tranquila estancia de mi inolvidable Universidad de Oviedo. El
Instituto de Reformas Sociales ocupa gran parte de mi tiempo: tengo que
organizar una biblioteca “social” (de Economia, Sociologia, reformas so-
ciales, leyes del trabajo, etc.), en forma que constituya un buen instrumento
de estudio y ademas corre de mi cargo la preparacién de la reforma legis-
lativa. Pronto le envian una coleccion de las publicaciones del Instituto
para que forme juicio de lo que se va haciendo.

Y voy a su carta. Ante todo mi enhorabuena por su hermoso triunfo,
aunque creo que quien debe estar de enhorabuena es la Universidad. Res-
pecto de la creacion de la catedra de Sociologia, me parece una idea exce-
lente. No necesito recordarle que la Sociologia se ensefia en muchas Uni-
versidades norteamericanas. La hay, entre otras, en la Universidad de
Nueva York (Columbia University) y la explica Giddings; Nebraska, a
cargo de Ross, Kansas, con Blackmar al frente; en Chicago hay un departa-
mento de Sociologia dirigido por el eminente Small, que dirige también
la American Journal of Sociology (de la Universidad). Hace muy poco la
Universidad de Brown, de Providence, creaba una catedra de Sociologia
para el insigne Ward, segiin él mismo me escribe.

Francia: hay cursos de Sociologia en las facultades de Letras; el pri-
mero se aplico en 1887 en Burdeos, para Durkheim, y luego se organizé otro
en Toulouse para Bouglé (1900) y otro en Lyon, para M. Bertrand.
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Citanse en Alemania muchas ensenanzas de caracter sociolégico, y
los cursos mas especialmente de Simmel, en Berlin y Barth, en Leipzig.
Puede usted completar muchos de estos datos en mis libros Sociologia con-
tempordnea y Literatura y problemas de la Sociologia, y sobre todo en el
libro de Hauser, L’enseignemet des sciences sociales, que por sino lo tiene,
indico a Suarez que se lo remitan.

Respecto de Espafia tiene usted 1° la catedra de Sociologia de la Fa-
cultad de Letras, de Madrid, que explica Salas desde 1900 o quiza antes,
pues no recuerdo bien la fecha, quiza de 1898; 2° las catedras de Sociologia
en algunos Seminarios catolicos, mejor de sacerdotes catolicos, v. g. el de
Salamanca. Mando a Suéarez que le curse una revista espafiola que trata
de esto; 3° en la Escuela de Estudios Superiores del Ateneo explicaran al-
gunos cursos de Sociologia Salas y Azcarate. Por de contado conocera usted
la existencia de una clase de Sociologia en la Universidad de Buenos Aires,
que desempenaba Quesada.

Mi opinién personal es que debe crearse una catedra de Sociologia,
donde quiera que haya que formar filésofos, juristas, economistas, siempre
que se cuente con un “socidlogo” y si no antes de crearle, debe formar el
maestro de sociologia, estimando que hoy en parte alguna puede estudiarse
la nueva ciencia sin los elementos que en los Estados Unidos al lado v. g.
Ward, de Giddings o de Small.

Se me olvidaba; en la Institucién Libre de Ensefianza, la sociologia
constituye parte del programa de la primera ensehanza y de la segunda,
que alli son una sola: yo conceptio que la sociologia es un elemento capi-
tal de la cultura.

Tocante al asunto de la disciplina académica, no puedo hoy darle no-
ticias acerca de como se regula concretamente el punto de la asistencia de
profesores y alumnos a las clases: he pedido una nota al Museo Pedagogico,
y no han podido darmela para este correo, Intentaré tenerle para otro. Es-
timo que es problema que no puede resolverse con reglamentos y penali-
dades. Es cosa de ambiente y de nivel de cultura. En cuanto al profesorado
lo que hay que procurar es que se forme con vocacion: en cuanto al alumno
hay que hacer “disciplina interior”, buscando influjos morales, haciendo
atractiva la ensenanza. Por regla general poco puede esperarse del estu-
diante que estudia por miedo: es ello un rastro de la letra con sangre entra.
Usted conoce bien lo que pasa en Alemania en una atmdsfera de gran li-
bertad. En cambio aqui con mil intentos de reglamentacion disciplinaria
y penal se ha conseguido muy poco. Todo lo que en Oviedo hemos logrado,
se ha debido al influjo personal del maestro en la relacién intima con el
alumno. Nada puede sustituir a esa accién moral directa del profesor que
vive en diario contacto con sus discipulos, mediante una clase familiar, y
una relacion constante universitaria. El gran mérito de los Seminarios ale-
manes estriba, a mi juicio, en que merced a ellos se produce el influjo per-
sonal del maestro. Naturalmente todo esto pide una “corporaciéon universi-
taria”, viva, de espiritu progresivo, que no surja al conjuro de una ley, sino
que resulte de una tradicién, o que surge empujada por el afnbiente social.

h Espero la nota que le indico, y volveré a escribirle. Hoy no me queda
tiempo para mas, si ha de coger el correo.

Sabe es suyo amigo afectisimo. — Adolfo Posada.

E/c. Fernando el Santo 5/29 derecha.
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Diciembre 29 de 1908.

L]
Sefior Rector de la Universidad de Chile,
Don Valentin Letelier,

Presente.

Distinguido y estimado sefior: Me es grato estar en perfecto acuerdo
con usted en los estimables conceptos que nos merece el Preb®. sefior don
Eduardo Fabres. Mis simpatias y las relaciones sociales me llevarian a pre-
sentar al sefior Fabres para la canongia vacante; pero tratandose en este
caso de un cargo que debe darse en virtud del resultado de una oposicién,
debo estarme al juicio de los examinadores y a las pruebas rendidas por
los competidores.

Tanto la prueba escrita que se ha archivado en el Arzobispado, como
la prueba oral, han sido calificadas por los examinadores con marcada di-
ferencia a favor del sefior Donoso.

Asi que no podria yo privar al sefior Donoso de lo que en justicia
le corresponde, seglin voto unanime de los examinadores, por consideracio-
nes diversas de las determinadas por el Derecho para resolver la prefe-
rencia. !

Aprovecho esta ocasion para manifestarle mis sentimientos de apre-
cio y ofrecerme su servidor afectisimo. — J. Ignacio Gonzdlez, Arzobispo
de Santiago.
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Berlin, Stiilerstr. 7, octubre 26 de 1883.

Sefior Claudio Matte,
Leipzig.
Estimado Claudio:

He recibido la de usted fecha de ayer.

Mucho celebro que usted esté satisfecho con su asistencia a la Uni-
versidad, y deseo que el provecho intelectual que reporte sea grande.

Anteayer llego a la Legacion un telegrama cuyo extracto habra usted
visto en los diarios y que a la letra dice asi: “Ministro Balmaceda me en-
carga comunicar: Gobierno Iglesias constituido en Lima y reconocido por
Chile. Domina todo Pert, menos regién Arequipa, a donde marcha expedi-
cién chilena. Convocada asamblea peruana. Firmado tratado definitivo paz.
Sorinngque a Gobierno y den publicidad”.—Blestgana. Al fin nos libramos

e la brasa!

Remito a usted por separado un paquetito con un folletico sobre Chi-
le, muy regular dentro de sus dimensiones, compuesto en francés por
Echeverria, y traducido al aleméan por Ochsenius. Al fin vienen las venta-
jas que nuestro Gobierno ofrece a los inmigrantes colonos. En cuanto a
leyes y reglamentos, los tengo, pero en un libro largo y no podria copiar-
selos, Pero si usted lo deseara, se lo remitiré con cargo porque es del ar-
chivo. En el folleto que yo compongo pienso poner un extracto de estas
leyes y reglamentos, Creo que el todo estard completo pasado mafana, y
la traduccién en el curso de la semana entrante. En cuanto a mapa, él es
utilisimo, por no decir indispensable; ain Echeverria me comisioné para
ver modo de hacer dibujar uno que iria anexo al folleto; pero como lo que
maés importa es el mapa de la Araucania, nada se ha podido hacer porque
aun no ha llegado uno de todo Chile que se est4 publicando en Santiago por
Bertrand y por cuenta del Gobierno y en el cual vienen dibujadas las re-
giones entregadas a la colonizacién. Sin embargo, todavia no desespero de
poder hacer algo.

Bueno seria que entrara en relaciones con ese tal Stuart Mill (alias
Roscher) para los efectos de darle a conocer nuestra organizacién tributa-
ria y nuestro estado econdémico.

Junto con los recuerdos de ésta su casa, reciba los de su Afmo. amigo,

Valentin Letelier,
1852 1

P.D. El telegrama fué puesto en Chile por Balmaceda, probablemente por-
que Aldunate habia ido al Perdi, seg(in anuncian los diarios del Brasil.

* Era costumbre de los positivistas poner la fecha del nacimiento debajo de la
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Berlin, octubre 22 de 1883.
Sefior Claudio Matte.
Leipzig.

Estimado Claudio:

Por encargo de D. Guillermo, remito a usted el permiso concedido
por el Gobierno de Sajonia para que usted pueda visitar las escuelas, gim-
nasios y universidad y demas institutos de Instrucciéon Publica de Leipzig
y que nuestro Cénsul sefior Moesta, de Dresden, acaba de enviar a esta
Legacion.

Hasta hoy no ha llegado correspondencia para usted.

Si encuentra por ahi catalogos que se refieran a Instruccién Publica,
no se olvide de remitirme algunos.

Junto con los recuerdos de las personas de casa, reciba los de S. Afmo.
amigo,
Valentin Letelier,
1852

P. D. Deseo que ya esté usted libre del constipado. "

Berlin, Stiilerstr. 7, enero 26 de 1884.

Senior Claudio Matte.
Leipzig.
Estimado Claudio:

Remitole incluso un telegrama que acaba de llegar para usted. Por
lo que presumo, su hermano Domingo viene llegando a California. Cele-
braria que en el telegrama le dé buenas noticias.

De la Memoria de RR. EE. no nos llegé mis que un ejemplar. Por eso
no se la he remitido. Pero el Ministro nos anuncia la remisién de diez mas,
los cuales deben sernos enviados por nuestra Legacion en Paris.

Me llegaron los catilogos que Ud, me ha de haber remitido el dia
de su llegada. Se los agradezco mucho.

Por el Gltimo correo, nos vino también un ejemplar de la primera
Memoria de Nufiez sobre su viaje escolar. Particularmente habla de las
escuelas normales. El trabajo no esta malo, ain cuando se resiente de de-
ficiencia a causa de que Nuifiez no pudo comprender bien lo que veia en
Alemania. Del método para aprender a leer, seguido aqui, no habla sino
muy incidentalmente y no con seguridad de recomendar una cosa buena.
En general, sus ideas son buenas.

Los originales que usted me dejé sobre plan de estudios, todavia
no me los desocupa Polakewsky. En breve se los remitiré.

En \’rista del trabajo de Nufez, yo voy a estudiar principalmente la
organizacion del servicio de Instruccién Publica, sin perjuicio de tocar in-
cidentalmente lo tocante a los métodos.
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En los Ferrocarriles he visto que el ortopédico que usted mando de
Francia ha resultado ser muy bueno y ha tenido bastante trabajo.

Por estos mundos ha pasado poco menos que de carrera Carvallo, se-
cretario de nuestra legacién en Londres.

Reciba usted recuerdos de todos los de casa, y mande a su Afmo. S.
y amigo,
Valentin Letelier,
1852

Berlin, febrero 19 de 1884.

Sr. C. Matte.
Leipzig.
Muy estimado Claudio:

Por fin, puedo remitir a usted el plan de estudios cuya devolucion le
tenia tan anunciada. Usted me dispensara la demora, ocasionada por ocu-
paciones urgentes del traductor.

Por el Gltimo correo no nos llegaron Ferrocarriles. ;Podria usted, que
dice que es tan servicial y tan buen amigo, prestarme los suyos una vez
que usted los lea?

Todavia no hemos tenido comunicacién referente al exequatur de
Becker y de dos consules mas.

Estoy regularmente satisfecho de mis visitas a las escuelas, donde
poco a poco voy tomando todos los hilos de la organizacién del servicio,
y aprovechando algo de los métodos de ensefianza.

Reciba usted recuerdos de los de por aca y mande a su Afmo. amigo,

Valentin Letelier,
1852

Berlin, febrero 22 de 1884,

Sr. C. Matte.
Leipzig.
Muy estimado Claudio:

He leido con mucho placer la interesante carta de usted, fecha de
anteayer. Veo que usted callando, callando sigue haciendo una buena pro-
aganda chilenofila. Ayer remiti a usted cuatro ejemplares de la Guerre du
gaciﬁque. Hoy van en copia los articulos principales del reglamento de
giros postales. Los giros se establecieron en Chile en tiempos del primer
ministerio Amunategui, hacia 1868-69. Al principio hubo tres o cuatro ca-
sos de desfalcos entre empleados de diferentes oficinas, que se confabula-
ban; pero ellos fueron reprimidos severamente, y desde que Lastarria, a
indicaciones de Irarrdzabal, reorganizd el servicio en 1874, no ha habido un
sélo caso de hurto, y los cambios han aumentado afio tras afio. Sin embargo,
al presente no suben todavia de un millon de pesos, mas o0 menos. Es de
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notarse, por el espiritu de adelanto que la medida revela, que don Lorenzo
Claro y otros han hecho terrible guerra en Chile a la institucién, y han
pedido en el Senado que sea suprimida. Ultimamente vi la noticia de que
nuestro Ministro de RR. EE. habia encargado a nuestro Ministro en Paris,
de celebrar una convencién provisional de giros postales entre Francia y
Chile, por via de ensayo. Si el ensayo sale bien, se extenderé el servicio a
otros paises. El ministro de correos de este Imperio habia escrito en 1880
y en 1881 a Irarrizabal, proponiéndole establecer los giros postales y el
cambio de encomiendas; y esta Legacion, como usted habra visto en la
Memoria, también habia hecho repetidas indicaciones en este sentido.

En cuanto a los Ferrocarriles, por lo que veo, no han venido a nadie,
probablemente porque el vapor zarpo antes de los quince dias de regla; el
pentiltimo correo traia diarios hasta el 27 de diciembre y este 1ltimo nos
trajo el Diario Oficial solamente hasta el 5 de enero. Acaso ha habido mo-
dificacion del itinerario, como suele acontecer a principios de cada afo.

No le ofrezco remitirle un extracto aleman de la Memoria porque
nuestro traductor estd al presente recargado de trabajo con motivo del in-
forme que nos proponemos enviar sobre la organizacion del servicio de Ins-
truccion Piblica,

Hoy hemos recibido y remitimos a Becker la noticia de que el Empe-
rador ha otorgado el exequatur de marras.

Los de casa me encargan dé a usted finos recuerdos. Su Afmo. amigo,

Valentin Letelier,
1852

P. D. Me olvidaba decirle que Irarrazabal es muy partidario de las mejo-
ras en el servicio de correos, y ha propuesto al Ministerio del Interior ha-
cerlas; pero nuestros ministros son politiqueros que no conocen estas cosas,
y se dejan estar. Ultimamente, me ha escrito el mismo Irarrazabal anun-
ciindome que esta haciendo nuevos empefios para perfeccionar el servicio
y pidiéndome las leyes de este Imperio referentes a cajas postales de ahorro.
Pero aqui no las hay postales, sino en Alsacia y Lorena. En cambio le he
remitido las leyes respectivas de Italia y Francia. -

Senior Claudio Matte.
Leipzig.
Mi estimado Claudio:

No he podido arreglarme con el preceptor que Montt contraté para
la Sociedad de Instruccion Primaria por cuenta de Augusto. Como segin
su fltima carta, usted ha recibido numerosas ofertas de preceptores que
desean irse a Chile y esta en situacién de poder apreciarlos, le rogaria que
me pusiera en relaciones con uno bueno, ya conocido por usted en la prac-
tica de la ensefianza. Las condiciones principales del contrato serian éstas:
sueldo de 250 marcos oro alemén mensuales, mas o menos, a contar desde
el dia en que empiece a prestar sus servicios, y medio sueldo mientras estu-
dia el espafiol con tal que el término no pase de 4 6 6 meses; un cuarto sen-
cillamente amueblado; pasaje de segunda clase; treinta horas de clases por
semana en una o en varias escuelas; tres anos de duracion del contrato con
facultad por parte de la sociedad de prorrogarlo hasta cinco, Naturalmente,

estos articulos serian sélo base de arreglo y se podrian hacer ligeras modi-
ficaciones.
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Le remito en aleman la ley del matrimonio civil de Chile, por si usted
encuentra por ahi donde darle publicidad.

El 1 de abril entrante, nos trasladaremos a Markgrafenstr. 53 y 54.

De por aca todos buenos y le recordamos a usted esperando verle
pronto en Berlin,

El Gobierno ha concedido una suma de 1.800 pesos al Rector del Li-
ceo de Copiapd para la compra de modelos de maquinarias de mineria, To-
davia no hemos recibido el encargo de Carvajal; y para cuando llegue, acaso
tendré que hacer un viajecito a la Academia de Clausthal, cuyo fabricante
de modelos sera probablemente el que los haga para el Liceo.

Su Afmo. amigo,
Valentin Letelier,
1852

Berlin, Markgrafenstr. 53, abril 30 de 1884.

Sr. C. Matte.
Viena.
Muy estimado Claudio:

Recibi oportunamente la atenta de usted, fecha a 26 de los corrientes
y la factura adjunta en duplicado por el mapa. No le habia escrito porque
nos ha ocurrido una terrible desgracia, la cual por fortuna no ha tenido muy
demasiado malas consecuencias. El viernes pasado, aprovechando don Gui-
llermo la circunstancia de nuestro domicilio central, fué al Aquarium con
Bice; y alla resbald en una escalinata, cay6 de frente y se fracturd grave-
mente el brazo derecho en la parte superior del codo. Como pudo, Bice
lo trajo en coche, pasé a llamar médico y a poco vinieron éste y un cirujano,
y vendaron el brazo después de cloroformar a don Guillermo. Merced a la
prontitud y bondad del vendaje, la desgracia consistio solamente (y no es
poco, por cierto) en inutilizar el brazo durante algunos meses, mientras se
sueldan los huesos y se restablece el movimiento.

Adjuntas le remito las facturas de los globos (un ejemplar remiti a
su agente en Hamburgo) y de la estufa. De los 157 M. y 90 ph. usted no
debe remitirme méas que la suma sobrante una vez descontados los F1. 21.73
del mapa.

De Chile no han llegado noticias importantes, Su hermano Domingo
estaba ya en Santiago. Por cartas particulares hemos sabido que en el Go-
bierno se habia resuelto trasladar esta Legacion a Espafia porque Cucho
Edwards pretendia la plenipotencia a Madrid; pero Lynch renuncié el Mi-
nisterio de la Guerra, solicitdo dicha plenipotencia y le fué concedida. Yo
habria deseado ir por un afio a Espana; pero si nuestra residencia se iba a
prolongar més, me alegro de que no se nos haya trasladado a fin de que
nos supriman mas pronto y regresemos a Chile cuanto antes.

Altamirano fué nombrado ya director general de ferrocarriles; Toro
Herrera, intendente de Valparaiso; Carrera Pinto, de Atacama; J. M. Pinto
A., de Curicd; Rojas Mandiola, de Coquimbo. Aristides Martinez, que era
intendente de Atacama y que renuncio porque Balmaceda le impuso como
gobernador de Taltal a un sefior Barceld, viene (dicen los diarios) en co-
misién militar a Francia y Alemania. Murié don Daniel Frost, antiguo co-
rreligionario.
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He recibido de Viena varios catalogos y se los agradezco, Sobre todo,
el de la fabrica de modelos me seré utilisimo, y acaso le mande hacer algu-
nos para Copiap6. Le he pedido unos 6 u 8 ejemplares mas, pero todavia
no los recibo.

Mister Trumbull anda por acd y est4 en peligro de ser oficial de
nuestra Legacion en Londres, si es que Herz deja, como se supone, el
puesto. ;

Poco antes de la desgracia de don Guillermo, fué llamado por Hatzfeldt
al ministerio; éste le recibié con suma cordialidad; en la mesa tenia un
telegrama de Norteamérica en el cual se le anunciaba que los EE. UU. de-.
claraban no ser posible reconocer el Gobierno de Iglesias, por ser €l sim-
ple.hechura‘de Chile. Hatzfeldt dijo a don Guillermo que el ser apoyado
por Chile el Gobierno de Iglesias era para la Alemania una garantia de
seriedad; y que por deferencia a Chile, por dar a Chile una prueba particu-
lar de amistad, el Gobierno del Imperio acababa de ordenar el reconoci-
miento de Iglesias al ministro aleman en Lima. Repitiéle una y otra vez
que Alemania no firmaria ni ésta ni ninguna otra protesta colectiva y dijo
que le parecia “grave error” que el gabachillo Dufrad hubiera asegurado a
nuestro Gobierno que también adheriria a ella Alemania, Con esta actitud
de Alemania, ya se iran convenciendo en Chile de la conveniencia que ha-
bria para nosotros en estrechar relaciones con este Imperio, Ginica gran po-
tencia que llegada a la cumbre de la preponderancia, no se ha tentado por
la politica de intervenciones y aventuras. No hay otro ejemplo a lo largo
de la historia,

Deseo que en su trabajo y en sus excursiones pedagogicas le vaya
perfectamente.

No se olvide de escribir cuatro letras a Abilio Arancibia para El Sur,
Concepcién, segin me lo prometié, aunque de una manera sélo implicita,
tacita y subentendida.

Por aca todos le recordamos y deseamos felicidad y buena salud. Su
Afmo. amigo,

Valentin Letelier,
1852

P. D. Después que usted se fué, visité una fabrica de espejos venecianos.
Siento que usted no la haya conocido para que se hubiera tentado. Habia
muy bonitas cosas.

Berlin, Markgrafenstr. 59, mayo 15, 1884.

Sr. C. Matte.
Viena.
Muy estimado Claudio:

_ Don Guillermo sigue mejor; ayer sali6 por primera vez en coche al
Thiergarten, y agradece de todas veras la atencién de usted.

Oportunamente recibi el saldo de los marcos que usted me anuncia-
ba me habian de llegar en cierro separado y cuyo monto exacto no recuer-
do fijamente, pero si recuerdo que todo estuvo conforme a derecho.

Hasta ahora no he recibido el encargo que usted me anuncié de algu-
nos otros instrumentos y utiles de escuelas. Todos estos dias me he llevado
de aqui para alld de fabrica en fabrica, y de almacén en almacén compran-



EPISTOLARTO 169

do algunas cosas para mi familia. En tres o cuatro dias, pienso empezar de
una manera seria mis excursiones escolares a fin de conocer en la practica
algo de lo que no rezan los reglamentos, de los cuales he hecho traducir un
buen niimero; pero todavia no los he estudiado.

El Ministro de Instrucciéon Pablica autorizé a la Legacién para“con-
tratar el profesor Schulze de Freiberg, a fin de que vaya a reemplazar a
Domeyko, el cual ya renuncio a sus clases y debe llegar en breve a Europa.
Usted sabe que Schulze es un profesor distinguido de Freiberg y que si
lo pudiéramos conquistar para Chile, seria una grande adquisicién. Pues
bien, para que usted comprenda la altura de miras del astrologo D. J. Ig.
Vergara y el aprecio que hace de sus cuasi-colegas los hombres de ciencia,
le manda ofrecer 2.400 pesos papel porque vaya a desempenar las clases
de quimica inorgéinica, quimica analitica, docimacia, mineralogia y geolo-
gia; y encarga que si Schulze no acepta el pago en papel, se lo ofrezca en
plata, y que si no acepta en plata, se lo ofrezca en oro. {Es regatear! No le
ofrece casa ni pagar los gastos de viaje. Ruegue usted a Dios porque Schulze
acepte.

Por nuestra tierra ha habido muchos nombramientos judiciales. Flo-
res es ministro de la Corte de A. de Santiago; Amb. Montt, fiscal de la Su-
prema; Dem. Lastarria, defensor de menores; E. Foster R., juez de Freirina;
Olivo Bustamante, de Taltal; Alb. Arteaga, de Valdivia; F1. Roman B., de
Parral; Ballesteros, de Santiago, ete.

Abel Saavedra me pide alguna obra en espafiol, y en ultimo caso, en
francés, donde se expongan los métodos alemanes de ensefianza. ;Conoce
usted alguna? Las obras de Alcantara Garcia no dan cabal idea de ellos.
En francés no conozco sino superficialidades. S6lo en italiano me parece
muy regular Vrechia, y tampoco es malo Siciliani. Si usted conoce alguna
obra en espafiol o en francés, de su agrado, indiquemela.

Todos le recordamos por aca, y en particular su Afmo. A.,

Valentin Letelier,
1852

Berlin, Markgrafenstr. 53, mayo 26, 1884,
Sr. Claudio Matte.

Viena.

Muy estimado Claudio:

Lo mas notable que ha venido en los diarios de hoy se resume asi:

D. Diego Palote fué nombrado decano de la facultad de Humanida-
des, y Adolfo Valderrama, miembro del Consejo de Instruccion Publica.

Aristides Martinez, que renuncié la intendencia de Atacama porque
Balmaceda le quiso imponer el nombramiento de Barcelo para gobernador
de Taltal, fué nombrado comandante del cuerpo de ingenieros militares.

Salvador Reyes fué nombrado gobernador de Taltal; lo que prueba
«que el nuevo intendente, M. Carrera Pinto, no cejé tampoco. Es singular
que este mismo Barcelo, hermano del ministro de la Corte, fué nombrado
en afos pasados en calidad de radical, a propuesta de D. Guillermo y por
empefios de Carrera Pinto, gobernador de Vallenar. En tiempos de Prats,
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cuando éste quiso restaurar la coalicién liberal-conservadora, Barcel6 com-
batié las candidaturas radicales, no obstante que D. Guillermo le reco-
mendé una y otra vez completa abstencién. A poco cumplié su periodo, y
Recabarren quiso recompensarle con una reeleccion; pero D. Guillermo se
opuso alegando que si él era responsable del gobierno de la provincia, a él
correspondia como es de ley proponer la persona. Pinto le dio la razon;
pero a poco el conmiliton Recabarren volvio a las mismas y tampoco cejo
D. Guillermo. Por ultimo lo nombraron para Melipilla, y aqui estaba
cuando empezé a pretender la gobernacion de Taltal.

Ramoén Correa R., conmiliton, ha sido nombrado vice-rector del Insti-
tuto Nacional por renuncia del pechoifio Noguera.

E1 Ministerio de Instruccion Publica ha ordenado gue todos los dias
sé hagan a una misma hora observaciones meteoroldgicas en toda la Re-
publica.

En cambio hacia mes y medio que estaban abiertas las escuelas y
todavia no se hacia clase de escritura en las de Santiago porque no se
habia hecho a tiempo la reparticiéon de papel, plumas y tinta.

En meses pasados comunicamos al Ministerio de Hacienda que en
Brunsweig funciona un buen Instituto Agricola, y que alli seria facil con-
tratar profesores del ramo, y ahora contesta que ha dispuesto contratar seis
y que did el encargo al Agente Gral. de emigracion porque se creia proba-
ble nuestra préoxima traslacién (cosa que al fin no ocurrid).

El Ferrocarril anuncié que Benj. Davila L. ha sido nombrado Agente
Gral. de Emigracion. En una conversacién con un noticiero de aquel diario,
Droully, inspector Gral. de inmigracién, declara que los mejores inmigran-
tes llegados son los alemanes; pero que de éstos muchos no son agriculto-
res, sino obreros, y se les ha colocado, no en las colonias, sino en otras
partes.

Usted sabra que el profesor Schulze de Freiberg dijo que no era un
charlatdn para comprometerse a ir a ensefiar tanto ramo en una Universi-
dad, y que su especialidad es la quimica. Nosotros remitimos una larga
nota al Ministerio fortificando las razones de Schulze, exponiendo lo que
pasa en las Academias de Clausthal y de Freiberg, donde las clases que
se quieren encomendar en Chile a una sola persona son desempefiadas por
cuatro (en la 1¥) y por cinco (en la 2¥) fuera de los ayudantes, y haciendo
ver la dificultad de encontrar otra ocasion de contratar quimico tan com-
petente. Ahora veo, como para apoyar nuestiras indicaciones, que la facul-
tad de Ciencias Fisicas y Matematicas ha pedido o va a pedir al Minist. que
las clases de geologia y de mineralogia se encomienden a Pissis. Asi se
simplificaria mucho la cuestion; pero dudo que tome resolucién tan acerta-
da un ministro como Vergara que tratindose de contratar un profesor tan
distinguido como Schulze, nos encarga que le ofrezcamos de sueldo 2.400
pesos papel, y que si no acepta en papel, se los ofrezcamos en plata, y que
si tampoco los acepta en plata, se los ofrezcamos en oro, pero no mas.
Schulze apenas hablé del sueldo, y sélo dijo que no queria ir a ganar a pla-
ta, y que se contentaria con uno que le diera para vivir honorablemente.

Por altimo, en el mm. correspondiente al 14 de abril, viene una in-
teresante carta de un distinguido viajero chileno sobre la instruccion pabli-
ca en Alemania, y firmado a 20 de diciembre en Leipzig, Humboldtstr, 13
y con el nombre de D. Claudio Matte, de quien tengo el placer de suscribir
Ato. y SS. A,

Valentin Letelier,
1852
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Berlin, Markgrafenstr. 53, junio 18, 1884.
Sr. Claudio Matte.

Zurich.

Muy estimado Claudio:

Aguardaba la noticia de su llegada a Zurich, para escribirle.
No han llegado cartas para usted.

Hoy hemos tenido el gran pesar de saber por carta de Marcial Mar-
tinez, que segin telegramas de Chile, ha dejado de existir don Anibal
Pinto. El desaparecimiento de aquel hombre honrado y liberal es una de
las mas grandes pérdidas que Chile podia experimentar en la actualidad.
Muere cuando todos los liberales estaban volviendo sus miradas a él como
a un centro de reuniéon y disciplina.

También dice Martinez que ha llegado otro telegrama ininteligible
que parece anunciar el fallecimiento de D. Diego Barros Arana, Seria para
completar la obra.

Por comunicaciones particulares semioficiales hemos sabido que
nuestro Gobierno ha postergado el envio de una Legacién a Madrid a causa
de haber entrado Espaifia en la protesta colectiva y como una manifestacion
de desagrado por nuestra parte. El marqués de la Vega de Armijo decia
a P. Montt que para reanudar relaciones, no podian los conservadores obrar
con mayor desacierto; sélo les ha faltado, agregaba, declarar la guerra a
Chile. Por otra parte, don Patricio Lynch, a consecuencia de una paralisis
facial, ha perdido la vista de un ojo.

* Carvajal, rector del Liceo de Copiapd, y uno de los fundadores del
Liceo de Ninas, me escribe que ya Vergara le ha prometido 400 pesos en
vez de 1.800 para compra de modelos destinados al primer establecimiento
y 1.000 pesos para compra de ttiles e instrumentos destinados al segundo.

Respecto del asunto de Schulze, ya le dije seglin me parece, que él
habia contestado no ser un charlatan para comprometerse a ir a ensefnar
en la Universidad cinco ramos diferentes que en las Academias de
Freiberg y de Clausthal se ensefian por cuatro o cinco profesores, fuera de
los ayudantes, que también tienen diploma, aun cuando no titulo de pro-
fesores. Nosotros estudiamos bien este punto; expusimos lo que ocurre en
dichas Academias, y lo que ocurre con los alumnos del sabio universal
Domeyko, que vienen por acd y se sorprenden con que no saben nada de
las ciencias cuyos nombres les habia ensefiado el rector de nuestra Univer-
sidad; y concluimos diciendo al ministro cuél es la reputaciéon de Schulze y
asegurandole que si no divide los cursos y no mejora los sueldos, no encon-
traremos profesor. Para hacer esta afirmacion, nos fijamos en que se trata
de la ensenanza universitaria, y si enviamos un profesor cualquiera, la res-
ponsabilidad de su incompetencia no recaera sobre el ministro tacano, sino
sobre el ministro contratante. D. Guillermo sigue mejor y le manda sus
recuerdos. Lo mismo Bice.

Su Afmo. A,

Valentin Letelier,
1852
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Berlin, Markgrafenstr. 53, julio 16, 1884.

Sr, C. Matte.
Zurich.
Estimado Claudio:

Adjunto va el dibujo hecho por Tornero y que ha resultado peor
que los hechos por aca. A la verdad, no sé yo como podremos salir de este
atolladero.

Le devuelvo también los dos pliegos impresos del silabario. Va que-
dando muy bien, y el servicio que usted va a prestar a la instrucciéon va
a ser grande. Montt también los ha visto y le han gustado bastante.

Segun diarios de Montevideo, el Senado chileno ha prestado ya su
aprobacion al proyecto de registro civil. Como éste tuvo su origen en la
Camara de DD. y como el Senado alcanzé a aprobarlo en general antes de
clausurarse las sesiones en enero, la aprobacion actual no puede referirse
sino a la particular, y por consiguiente, ya habria quedado en estado de ser
promulgado como ley. Sin embargo, el telegrama de Chile que asi lo deja
barruntar es de fecha 6 de junio, y no parece probable que en s6lo dos
sesiones se haya dado remate a un proyecto tan largo y complicado. Vere-
mos lo que dicen los diarios del proximo vapor.

D. Guillermo recibié el libro cuya remisién usted le habia anunciado
y se lo agradece. Ya tenia noticia de €l, pero no lo habia leido,

Hasta ahora el Ministro de Instruccion Piblica, Vergara, no contesta
palabra sobre Schulze, no obstante haberle pedido que nos diera nuevas
instrucciones por telégrafo, esto es, que nos comunicara sencillamente que
eran aprobadas o no las que nosotros le pediamos y que envolvian el mi-
nimo de las condiciones que el mismo Schulze ponia.

Reciba recuerdos de los de acd y mande a su Afmo. A.,

Valentin Letelier,
1852

Berlin, Markgramenstr. 53, agosto 1°, 1884.

Sr. Claudio Matte,
Vichy.
Mi estimado Claudio:

Afortunadamente recibi la suya del 24 de julio, fecha en Ginebra.
Por el correo pasado, que llegd con seis dias de atraso, no vinieron noticias
dignas de mencién, por eso no le escribi. El registro civil no habia gido
sancionado como parecia indicarlo el diario de Montevideo; pero el Senado
lo iba aprobando con rapidez y hacia el 9 de junio més de la mitad de los
articulos habian sido aprobados. La Legacién recibié la nota en que el
Ministerio de RR. EE. contesta a la protesta colectiva contra algunos articu-
los del tratado chileno-peruviano; la nota rechaza la protesta con modera-
cién, pero con firmeza, si bien, a la vez anuncia que el Gobierno, por equi-
dad y siguiendo sus propias tradiciones, se avendria a entrar en arreglos
con los tenedores de bonos hipotecarios, si existen.
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Sobre el informe escolar cuya redaccién espero empezar en quince o
veinte dias, yo he de seguir a usted la pista mediante sus propias cartas,
a fin de remitirselo cuando esté concluido y de que usted me haga algunas
observaciones. No estoy yo al presente muy entusiasmado con este trabajo;
pues si en él va algo aprovechable, dudo mucho que el actual Ministro de
Instruccién Pablica vaya a utilizarlo. Después de todo lo que nos ha ocurrido,
‘estamos ya escarmentados. No crea usted, sin embargo, que por esto dejaré
de estudiar la materia; pero no me apresuraré en remitir el informe, y an-
tes trataré de reservarlo para completarlo con observaciones que me toque
hacer en Italia, si es que no puedo volver antes a Chile.

En cuanto a obras de educacién, le daré el nombre de las que poseo
en italiano: Siciliani: Storia Critica delle Teorie Pedagogiche. Bologna, 1882.

Bencivenni: (Ensegnante di Pedagogia nella Schola Normale di Ur-
bino) cuestioni Ardenti di Riforma Scolastica, Parte Prima Le Scuole Nor-
mali. Torino 1882.

Denti. La Scienza dell’Educazione. Milano y Torino 1881,

Vecchia, La Nuova Scienza dell’Educazione. 2 vol. Torino-Roma-Mila-
no-Firenze 1882.

Morganti. Ricerche di Educazione. Casalmaggiore. 1881.

Jornelli. L’Insegnamento Pubblico. Roma 1881.

Siciliani. La Scienza dell’Educazione, Bologna 1879.

De estos autores, usted sabe que el mas apreciado es Siciliani, algu-
nas de cuyas obras tienen varias ediciones.

Sobre la emigracién, creo que Davila, actualmente en Basilea, co-
rregira las irregularidades que se notaron el afio pasado y que no pudo co-
rregir Echeverria a causa de la estrecha limitacion de sus facultades. Hemos
recibido cartas de Davila y estd trabajando bien. Para los emigrantes de
la Alemania del Norte, ha contratado que la Cia. del Pacifico los venga a
tomar en Hamburgo; con lo cual se ahorran el viaje a Liverpool a propia
costa.

Por separado va el Discurso Presidencial del 1° de junio. Después
que lo lea (si es que ya no lo conoce) puede usted remitirlo a alguna persona
del Gobierno Suizo o a otra en cuyas manos convenga, a su juicio, dejarlo.

Reciba recuerdos de los de casa y en particular de su Afmo. A,

Valentin Letelier,
1852

Berlin, Markgrafenstr. 53-8-24-1884.

Sr. Claudio Matte.
Londres.
Muy estimado Claudio:

Por separado le devuelvo el pliego del Silabario con las observacio-
mes que su lectura me ha sugerido: usted puede aceptarlas o no, o modifi-
carlas a voluntad.

Ruégole que cuando termine la impresiéon me haga remitir a cuenta
unos cinco o seis ejemplares, de los cuales uno para mi, dos para dos ami-
gos de Chile interesados en estas cosas, uno para el Gobierno y uno para
Aldasoro, el joven mexicano que usted conocié y que ha recibido encargo
«de Meéxico para estudiar la Instruccion Primaria.
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Las palabras fonetismo y sus derivados no aparecen en la edicién del
Diccionario de la Academia que yo tengo. En el de Littré aparecen entre
otras phonalité, caracter de los sonidos de una lengua, phonétique, término
que se aplica a la escritura que representa los sonidos por medio de signos,
phonétisme, pintura de los sonidos, phonique, que se refiere a la voz,
pronographie, o arte de representar los sonidos en el papel, phonologie,
parte de la graméatica o arte fonética. De estos términos se conforman a mi
juicio muy bien con la indole del castellano y son a menudo usados fone-
tismo y fonético; también se pueden usar fonografia y fonologia, pero fo-
nalidad y fonico me disuenan. Sin embargo, en un caso de apuro nadie de-
jara de expresar una idea por falta de una buena palabra.

En las noticias del Temps hay mucha inexactitud. Ud. habra visto en
los diarios de Chile que Lynch habia enviado como comisionado ante Ca-
ceres a su secretario Amstrong y que la misién habia tenido buen suceso.
El objeto, segun parece de ella, era traer aquel caudillo a un avenimiento
con Iglesias, Posteriormente hemos sabido por telegramas de Chile a Buenos
Aires, que Caceres mandé dos comisionados a conferenciar con Iglesias;
pedia que uno y otro renunciaran a sus pretensiones, entregaran el mando
a La Puerta y se convocara a elecciones; pero Iglesias, segiin esos telegra-
mas, no acepté y los comisionados iban a salir de Lima. Naturalmente no
hay nada de desconocimiento del Gobierno de Iglesias por parte del cuerpo
diplomatico.

El ministro de la Guerra, Antnez, nos autorizé para contratar un
maestro de esgrima y gimnastica militar y hemos contratado a un capitan
del ejército aleman que era maestro de aquel arte en el Instituto Central de
gimnastica y esgrima militar de Berlin. También el Ministro de Instruc-
ciéon Puablica nos ha autorizado por telégrafo para contratar el profesor de
quimica, de Freiberg; pero la autorizacién ha demorado en llegar y no sa-
bemos si Schulze aceptara, pues ahora esta ocupado en Leipzig.

Don Guillermo se fué el 15 a Karlsbad, y hoy se han ido Pedro Montt
y su sefora, camino a Suiza. Bice corresponde atentamente el saludo de
usted.

Suyo Afmo. A.,

Valentin Letelier.

Cuando estaba ya todo convenido con un preceptor de Danzig y solo
faltaba la firma del contrato, me ha escrito que su mujer y su suegro se
oponen al viaje y no puede irse. Habiamos cambiado como 30 cartas y per-
dido como tres o mas meses cuando me sale con esto. Davila me habia ofre-
cido pasaje para él, su mujer y un hijo. Si le escribe a Augusto, hiagale ver
que no es culpa mia el atraso, Ya ando tras otro igualmente muy recomen-
dado y casado y éste es de Berlin.

El informe sobre instruccién lo acabaré en cuatro o cinco dias maés;
ya vera usted qué emplasto va a salir.
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Santiago, Calle Bandera 16, octubre 14 de 1836.
Sr, Claudio Matte.

Muy estimado Claudio:

He recibido con particular placer la atenta de usted fecha en Lon-
dres a 26 de agosto. Hacia largos meses que no tenia yo noticias directas
de usted, y ya le suponia corriendo en Norteamérica de ciudad en ciudad
¥ sin tiempo para escribir a los amigos. Por la que acabo de recibir, veo
al contrario que hacia fines de agosto estaba usted en Europa en la mis-
misima situacién en que nos despedimos en Berlin hace afio y medio, esto
es, en visperas de tomar el rumbo de Norteamérica.

Desde un mes atras me tiene usted instalado con casa y estudio en
la calle de la Bandera entre las de la Catedral y Santo Domingo, rodeado
por €l Congreso, la Biblioteca Nacional, los Tribunales, el Comercio, el Co-
rreo y el Mercado, es decir, por todos los establecimientos con que tengo
que hacer. La casita, toda de altos, pertenece al doctor Valderrama y esta-
mos Bice y yo muy contentos con la distribucién y niimero de sus piezas.
La hemos arrendado por cuatro afos, asi es que usted durante este cua-
drienio puede dirigirme sus cartas a dicha casa. Por lo tocante a los anos
posteriores, ya anunciaré a usted oportunamente si contintio o no en ella.

En mis anteriores, le he hablado a usted de la recopilacion que me
ha encomendado el Congreso de las sesiones parlamentarias anteriores al
ano de 1846; trabajo en que se me pagan mil pesos por cada tomo que pre-
paro. He entregado ya dos y tengo bastante adelantado el tercero, pues he
tomado el trabajo con el mas vivo entusiasmo. Hace, ademas, tres o cua-
tro dias ha empezado a imprimirse €l primero de los que he entregado,
que va a ser el segundo de la coleccién, y no me cabe duda alguna de que
todas las personas entendidas en investigaciones historicas recibiran la pu-
blicaciéon con sumo interés. Lo tinico que podria demorar en adelante la
rapida publicacion de la obra seria la tacafieria de algunos congresales,
que después de haberse quejado duramente de la negligencia con que se
hacia el trabajo en los afios pasados, empiezan a alarmarse de los excesivos
desembolsos que la prisa con que lo llevo impone al presente.

Aparte de este trabajo, no dejo de la mano sino en los dias més ocu-
pados, el otro mas original de ciencia politica que usted en parte conoce.
A este respecto, no sé si usted ha tenido por alla noticia de que don Fede-
rico Varela abrié6 ha meses un certamen en que ofrecia 200 6 300 pesos a
la mejor composicion poética, y 600 pesos al mejor trabajo sobre el estado
de la ciencia politica en Chile. Ante este llamamiento, ganoso yo de cono-
cer la opinién de personas doctas e imparciales sobre un trabajo que me
ha costado largos afos de estudio y observacién, arreglé una memoria son-
sacando los materiales de é] y aunque con mucha desconfianza la entregué
al jurado nombrado por el Consejo Universitario. Para aumentar ain maés
mi natural desconfianza, sucedié que de las personas nombradas para com-
poner el jurado, a saber: don A. Covarrubias, O. Rengifo y Zorobabel Ro-
dr}guez, yo no podia tener confianza més que en el fallo del tltimo, por,
mas que este milite entre los conservadores y los otros dos entre los libera-
les. Para abreviar el cuento, ello es que después de algunos dias de ansiedad
el fallo ha favorecido mi trabajo entre nueve competidores y ha sido para
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mi tanto mas halagiiefio cuanto que el jurado declara no estar de acuerdo
con las doctrinas que en la memoria sostengo. Lo que mas me halaga en
este triunfo es que merced a él adquiero un titulo y me abro una puerta
para llegar a desempefar en la Universidad una clase de ciencia politica;
cosa a que aspiro de tiempo atréas.

Préoximamente escribiré a usted mas largo: Reciba afectuosos recuer-
dos de Bice, escribame seguido y mandeme.

Su Afmo. Amigo,
Valentin Letelier,
1852

Santiago, C. Bandera 16, marzo 10 de 1887.

Sr. Claudio Matte.
Norteamérica.
Muy estimado Claudio:

Recibi ha dias en los Bafios de Cauquenes la atenta de usted fecha en
Nueva York a 30 de diciembre, y quedo esperando la que me anuncia sobre
impresiones en ese nuevo mundo y sobre proyectos de viaje. Por muy de ca-
rrera que ande usted, dudo mucho de que usted llegue por aca antes de afio
y medio si piensa pasar a México y otras republicas hispano-americanas.
También falta saber si de California no se tienta a dar un paso mas ade-
lante e ir a rematar al otro lado del QOcéano, donde el diablo perdio el
poncho.

De por aca, poco de nuevo tengo que contarle en lo relativo a mi vida
y la de mi familia. La profesion por cuyo resultado actual me pregunta us-
ted, sigue mejorando, pero muy lentamente. Mi deseo y mi proposito en
este ramo son conseguir que algunas casas me nombren abogado a sueldo a
fin de poder desprenderme de la parte menuda de los clientes y dejarme
tiempo para dedicarme a mis estudios habituales. Usted sabe que a un abo-
gado honrado los pleitos de minima cuantia le imponen tanto trabajo y
gasto de tiempo como los de mayor consideracion, y entre tanto los resul-
tados pecuniarios son muy diferentes. Por eso, al presente yo trato de sentar
mi reputacion profesional trabajando lo mejor posible en las causas que me
vienen, esperanzado en que a la larga pueda venirme una situacion seme-
jante a la de todos los abogados honrados, en la que con menos trabajo
ganan mucho mas. Afortunadamente, el trabajo de recopilaciéon que el
Congreso me ha encomendado, me permite mantenerme sin zozobras por la
lentitud con que va formando la clientela.

Don Guillermo debe llegar en el Britania, en diez o doce dias mas,
y con este motivo Bice esta de fiesta. Pero la alegria, segiin entiendo, le
va a durar poco, porque el Gobierno piensa ofrecer al suegro la legacién
en Buenos Aires; y a causa del mal estado de fortuna de la familia, es muy
probable que éste se vea precisado a aceptar.

De politica, supongo que escribiran a usted sus hermanos. Balmaceda
ha tenido varias conferencias con Augusto, ademas de una que habia tenido
antes con €l mismo; y con Altamirano y Huneeus, y parece ser que trata
sinceramente de reconciliar los elementos liberales dispersos y disidentes.
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Con este objeto, ha prometido que en una proxima reorganizaciéon del mi-
nisterio dara entrada y participacién a los liberales sueltos y a los radi-
cales de oposicién. Esta reorganizacion vendra tan pronto como el Congreso
despache una ley, ya aprobada por €l Senado, que regla los ministerios, fija
sus atribuciones y crea uno nuevo de fomento y obras puablicas. También
podria adelantarse el cambio de ministerio, si Valderrama, que acaba de
sufrir un atague grave de angina, queda impotente para el trabajo como
creen algunos. Entre las personas de quienes se habla para ocupar los pues-
tos de ministros por el lado de la oposicién, se mencionan Mac-Iver y Aug.
Matte con mucha y acaso con fundada insistencia. También conviene que
usted sepa que, segin se cuenta en los corrillos, sin que yo salga de ello
garante, los nacionales que apoyan al gobierno se oponen a esta fusion de
los elementos liberales por temor a ser suplantados. Parece ser, en efecto,
positivo que ellos estan incubando la candidatura de Edwards para presi-
dente de la Reptiblica; y si es asi, muy fundadamente podrian temer que
la vuelta al gobierno de la parte més granada y mas prestigiosa del partido
liberal mate aquellas aspiraciones en germen. No obstante, la reconstitucién
de la alianza liberal es una necesidad tan general y profundamente sentida
que mucho dudo que pueda ser impedida por la influencia de algunos
montt-varistas.

Ahora me voy a permitir hacerle un encargo, y es que me traiga
consigo cuando se venga una cadena fuertecita, de oro de 14 quilates, para
mi reloj de bolsillo y cuyo valor no suba de unos cien pesos. Desde luego
usted puede girar a mi cargo por el valor respectivo.

_ Bice corresponde amistosamente sus buenos recuerdos. Lo mismo
mein Herr.

Su Afmo. amigo,

Valentin Letelier,
1852

Santiago, octubre 29 de 1887.
Bandera 16. C.

A don Claudio Matte,

Muy estimado Claudio:

He recibido la atenta de usted fecha el 18 de agosto en Bethlehem,
White Mountains; y al paso precipitado con que viene acercandose a los
patrios lares, es seguro que antes de nueve anos esté de regreso entre
nosotros.

La ida de don Guillermo a la Argentina fué a mas no poder, pues
teniendo él que cargar con la subsistencia de toda la familia, no podia
permanecer aqui como lo deseaba vivamente. Tampoco deseaban las per-
sonas del Gobierno, a pesar de la estima sincera en que a don Guillermo
tienen, dejarle por acd, pues estan empefnados en disolver al partido radical
sin combatir propiamente a los radicales, sino poniéndolos en situacion de
nulidad e impotencia politica. La idea de Balmaceda es que no debe haber
més que un so6lo partido liberal; y yo voy mas lejos; mi ideal es que no
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debe haber més que un solo partido, una sola creencia, una sola verdad;
pero no sé por qué ese solo partido ha de ser el llamado liberal y no el
llamado radical; y creo que la manera de tender a unificar las diversas
fracciones no es la de excluir a unas, sino la de hacerlas servir a todas en la
consecucion de propésitos comunes.

Don Manuel Montt quiso también que no hubiera en Chile mas que
un partido, y por eso bautizé al suyo con el nombre de nacional; pero su
proposito fracasé por completo. Aun cuando el estadista desee como filo-
sofo que no haya sino un partido, es mas propio y lo mas digno de él hacer
servir a sus propositos a todos los bandos que tienen afinidades entre si.
Si el partido radical esta dispuesto a cooperar a los proyectos y a la poli-
tica del Gobierno actual, jqué objeto tiene el convertirlo de fuerza coope-
rativa en fuerza de resistencia? No comprendo yo bien lo que pasa.

Por la introduccién de la ensefianza manual en las escuelas hé” he-
cho todo lo posible; reparti oportunamente aquella hoja impresa que usted
me remitio, y publiqué algln articulejo; y hablé con P. Montt cuando es-
tuvo en el Ministerio de Instruccion Publica y acogié bien la idea; pero
pronto salid, y todo volvié a caer en manos del jesuita disfrazado de educa-
cionista Nufiez, y no se ha podido conseguir el envio a Suecia de los nor-
malistas que perfeccionan sus conocimientos en Suiza y Alemania.

Pero aprovecharemos la publicacion del nuevo trabajo de usted para
renovar nuestros empenos.

De la vida mia, sigo embadurnandome cada dia mas en la tinta de la
profesion y enterrdndome mas y més en los papeles de la Recopilacién par-
lamentaria de que estoy encargado. Una que otra vez hago un repenti-
no aparecimiento en pablico con alglin articulejo relativo a la ensefianza
nacional. Pero estoy del todo separado de la politica sin que deje de inte-
resarme vivamente el rumbo que lleve. Me han ofrecido candidaturas de
diputado por varios departamentos y las he rechazado porque creo deber
de conciencia no contraer nuevas obligaciones y no distraer mi aceién en
la politica mientras no tenga asegurada mi subsistencia independiente. Los
pocos momentos que me quedan libres los dedico a la lectura abstracta para
evitar que mi ocupacién habitual de recopilador me convierta en simple
erudito sin ideas generales.

Espero que entre sus libros norteamericanos, no haya olvidado usted
de traer las leyes de Instruccion Publica de algunos Estados de la Unién.
Tengo atin el propdsito que una vez le manifesté de dedicarme a confeccio-
nar un Cédigo de Instruccién Publica, si bien no podré acometer la tarea
con cierta persistencia exclusiva hasta no terminar la recopilacién parla-
mentaria, en unos tres afios més a lo menos. Mientras tanto, me voy pre-
parando por medio de estudios y apuntaciones.

Hagame usted el favor de girar a mi cargo por el valor de la cadena
que le pedi. Bice, Trumbull, Mein Herr le envian sus mejores recuerdos.

Su Afmo. amigo,

Valentin Letelier,
1852





